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Case of Dirilis Novel
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OZET: Bu ¢alisma, tarihsel romann egitimsel islevini ortaya koymak amactyla yapimistir.
Arastirmaya Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi 1. sunifta okuyan ve Atatiirk Ilkeleri ve
Inkildp Tarihi dersini alan 140 ogretmen adayr katilmistir. Deneysel desende yiiriitiilen
calisma ile Turgut Ozakman’'in eseri olan Dirilis romanimi okuyan deney grubu
ogrencilerinin  bagarilari, okumayan kontrol grubu dgrencileri ile karsilastirinigtir.
Osrencilerin romamn ana temasi ve dersin onemli bir konusu olan Canakkale Cephesi
Savaslar ile ilgili bilgilerinde, deney ve kontrol grubu arasinda anlamh fark oldugu ortaya
ctkmistir. Acik uglu sorularmm analizi, romanin konuyu daha iyi anlasilir kilmasinin yani sira,
ogrencilerde milli bilincin gii¢lenmesini sagladigint ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih egitimi, tarihsel roman, inkildp tarihi.

ABSTRACT: The aim of this study is to introduce the educational function of historical
novel. Totally 140 people, who are first class students at the Education Faculty in Amasya
University and take the History of Revolution and Ataturk' s Principles course participated in
this research. The study has an experimental design. The success of the students who read the
novel named “Dirilis”, by Turgut Ozakman is compared to the success of the students that did
not read the book. At the end of the study, it was seen that there is significant difference
between the experimental and the control group students’ knowledge about the Gallipoli
Front Wars, which is main theme of the novel and an important subject of the course. The
analysis of the open ended questions has enabled us to gain a better understanding of the
subject and sustained of the national consciousness among students.

Keywords: Education of history, historical novel, history of revolutionary.

GIRIS
Insanoglu, iginde yasadigi zamanin problemlerinin ¢ogunu tiim zamanlarin en
temel problemi olarak diistinmiistiir. Halbuki tarih, yiizyillardan beri insanlarin ayni
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problemlerle yiiz yiize geldigini gostermistir (Jarolimek, 1964, 302). Ge¢mis, bugiin
ve gelecek, tarihin sonsuz zinciri iginde birbirine baghdir (Carr, 1980, 179). Tarih,
insant ge¢mis milletlerin, toplumlarin durumundan, yagam tarzlarindan, ekonomik,
sosyal, siyasi, askerl yapilarindan, yiikselme, gerileme ve yikilma nedenlerinden,
insanliga katki ya da olumsuz eylemlerinden haberdar eder.

Insanoglu yasadigi donemin eylemlerinde, gelecege dair planlarinda
gecmisteki tecriibelerden biiylik 6l¢lide yararlanir. Bu sebeple, hemen tiim diinya
toplumlarinda tarihin 6gretilmesinin geregi ve bilinci Oncelikli hedefler arasina
almmustir. “Tarih nigin dgretilir?”” sorusuna verilecek cevapta, oncelikli gereklilikler
soyle siralanabilir (Nichol, 1991, s. 3-4):

Tarih karsilastirma, ¢oziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri
genis oranda gelistirir.

Tarih, Diinya vatandashg i¢in egitimde hayati bir unsurdur.

Tarih, dgrencilere yasama uyum saglamada yardim eder.

Tarih, toplumu kaynastirir.

[lhan Tekeli, “...gen¢lerin tarih bilincine sahip olmasini istiyoruz. Bu
istegimizin altinda, tarvih bilincinin, yasamlar: boyunca insanlarin vaziyet aliglarini
ve eylemlerini olumlu yénde etkileyen bir formasyon oldugunun diisiiniilmesi
yatmaktadw” (Tekeli, 2002; Giris, 2007, $.32) demistir.

Tarih Egitimi ve Yontemler

Toplumlarin yasamsalliginda tarih ilmi olduk¢a 6nemlidir. Bundan dolay: tarih
egitimi ve Ogretiminin nasil olmast gerektigi sorusu, dikkate alinmasi gereken
toplumsal bir sorumluluk haline gelmektedir. Osman Nuri Demirel, tarih egitiminin
amaci ile ilgili olarak “...biz diisiinen, soran, sorgulayabilen, zeki, haklarini ve
kendine, toplumuna ve diinyaya karst sorumluluklarin bilen vatandas yetistirmek
istiyoruz. Tarih egitiminin amact budur” demektedir (TETTV, 2000, s.71). Bu tiir
bir beklenti, sosyal ve toplumbilimcileri yeni sorularla kars1 karsiya birakmaktadir.
Bu amaca ulagilabiliyor mu? Tarih bilinci kazandirilabiliyor mu? Yeni teknik ve
yontemler deneniyor mu? Geleneksel yontemlerin digina ¢ikilma oranlar1 ve bunun
sonuglar1 nelerdir? flhan Tekeli’nin de dahil oldugu proje bu sorulara cevap aramasi
bakimindan dikkat ¢ekicidir. Tarih Bilinci ve Genglik, Karsilastirmali Avrupa ve
Tirkiye Arastirmast  Projesinin  amagclarindan  biri, egitimin  kalitesinin
gelistirilmesine  yoneliktir.  Burada  Ogrencilerin  tarih  egitimini  nasil
degerlendirdikleri saptanmak istenmektedir. Bir digeri tarih egitimiyle ilgilenenlerin
katildig1 disiplinler arast bir ag olusturmak ve bu ag araciligi ile arastirma
bulgularindan elde edilecek sonuglar iizerindeki tartismalar1 6zendirmektir. Projede
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yer alan 6nemli tespitlerden biri, Tirkiye’de de oldugu gibi tarih bilincinin
sosyallesme aracilifiyla olusmasinda temel ara¢ olan tarih derslerinin Avrupa’daki
durumuna iligkin ortaya ¢ikan genel degerlendirmedir. Buna gore, tarih 6gretiminin
amaclari, kullandig1r yontemler bakimindan biiyiik bir degisiklik gecirmedigi eski
yapisim biiyiik 6l¢iide korudugu sdylenebilir. Ogrenmeyi 6grenme, empatik anlama,
yeni medya olanaklarin1 kullanma, tarihi sorgulayarak yeniden kurma, proje
olusturma gibi o doneme gore yeni 0gretim olanaklar1 tarih dershanelerine heniiz
girmemistir. Bu durum 6grenci beklentilerini de karsilamamaktadir. Bu uyumsuzluk
ise tarih derslerinin sikict olmasina neden olmakta ve tarih bilincinin
olusturulmasinda tarih derslerinin etkisini azaltmaktadir (Tekeli, 2007, s.87).
Degisik 6grenim basamaklarinda tarih dersine iligkin tutumlar {izerine yapilan bir
arastirmada, ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite son sinif 6grencilerinin tarih dersine
yonelik tutumlart arasindaki fark arastirilmis, ilkokul 5. smiftan itibaren lise ve
liniversitelerin son siniflarina dogru 6grencilerin tarih dersine iligkin tutumlarinin
gittikce olumsuzlastigi belirlenmistir (Safran, 1993, s.40). Egitim fakdiltesinin farkli
boliimlerinde okuyan O6gretmen adaylarimin tarih dersine iliskin tutumlarinin
incelendigi bir bagka c¢aligmada dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun tarihin insan ve
toplum hayatt icin gerekliligini kabul ettigi ve Oneminin farkinda oldugu tespit
edilmistir. Ancak ayni sekilde 6nemli bir grubun, tarihi sikict ve monoton buldugu,
tarih caligmay1 sevmedigi, bu alana iligkin okutulan derslerin de isim ve tarih
ezberlemekten ibaret oldugunu diisiindiigii tespit edilmistir (Altunay Sam, 2007,
s.16). Bu ve benzeri ¢aligmalardan elde edilen sonuglar, tarih egitiminde o6rgiin
egitim ve geleneksel yontemlerin yaninda, farkli teknik ve okul dist etkinliklerin
O6nemini ve gerekliligini bir kez daha ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumda tarih
dersleri ¢ocuklarmn, bilimsel, elestirel ve yaratici diistinme, problem ¢ézme, karar
verme becerilerini gelistirecek sekilde yeniden diizenlenmelidir. Cocukta bilimsel
zihniyet, salt bilimsel tarih ders kitabi igerigi ile kazandirilmaz. Cocuklarin ¢ogu
ileride tarih¢i olmayacaktir. Ama kazanacaklari tarih becerileri onlarmn yetiskinlikte
kargilagtiklari sorunlar1 ¢g6zmede yardimer olabilir (Ata, 1998).

Tarih 6gretim yontemleri, ilkogretimden baslamak {izere, bireysel farkliliklar
da dikkate alinarak zenginlestirilirse ve anlatim, soru-cevap gibi geleneksel
tekniklerden styrilarak, alternatif teknikler uygulamaya konulursa 6grencilerin tarih
dersleri hakkindaki onyargilar1 degisebilir ve 6grencilerin derse karst tutumu ve
ilgisi olumlu yonde geliserek akademik basarist arttirilabilir. Gergeklestirilecek olan
bu hedefin gelecege doniik en 6nemli sonucu ise tarihin toplum, devlet gelecegi,
birey, diinya barig1 v.s. agilarindan amacina yaklasabilmesidir. Nitekim tarih gibi
soyut olan ve sdzel anlattima dayanan bir dersin, genel 0gretim materyalleri ile
gorsellestirilemedigi durumlarda ulasilmasi amaglanan ilgili hedefler sadece 6gretim
programlarinin sayfalarinda yazili olarak kalacaktir. Bu sebeple Orgiin tarih
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Ogretiminde, uygun olan arag-gereglerden faydalanmanin yaninda, okul disinda da
desteklenmesi ilkdgretim donemi ve ilerleyen egitim basmaklarinda tarih bilincinin
olusmasi agisindan 6nemlidir.

Sosyal bilimlerin hicbiri, insan deneyiminin biitiin tarihini i¢ine alamaz. Hicbir
deneyimli tarih¢i de insanlik tarihinin smurlart belli bir kismindan fazlasiyla
ilgilenmeyi umut edemez. Neyi alip inceleyecegine kendi karar verir (Savage ve
Armstrong, 1987, s.31). Bu kadar kapsamli bir alan1 egitim programlarina her
yoniiyle yansitmak tabi ki imkansizdir. Bu nedenle 6grencilere tarih dgretiminde
ders kitaplarinin digina ¢ikabilmeyi, insan deneyimlerine farkli kaynaklar aracilifi
ile de ulasabilmeyi 6gretmek gerekir. Bu ¢esitlilik derse olan ilgiyi artiracagi gibi
basartyyr da olumlu etkileyecektir. Jarolimek, edebi {iriinlerin sosyal bilgiler
egitiminde onemli rol oynadigim ileri siirmektedir (Jarolimek, 1964, 311). Yaratici
bir 6gretmen, ders kitaplarindan daha ayrintili ve daha yogun olarak edebi
tirlinlerden bilgiyi isleme, baskalarinin goriis agilarimi  inceleme, gorisleri
gerceklerden ayirma ve problem ¢ozme gibi vatandaslik yeterliklerinin kazaniminda
bir kaynak olarak yararlanabilir (Doganay, 2006, 39). Ornegin, Tiirk efsane ve
destanlarinin tarih 6gretiminde, cocugun zihinsel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisim
evrelerine olumlu etkileri oldugu, geleneksel tarih 6gretim yontemlerinin disinda
Onemli bir yontem oldugu tespit edilmistir (Simsek, 2001, 16-19; Kart, 2002, 133).
Hikayeler ise ger¢ek ya da hayali yasanmis olaylarm dil aracihig ile tasviridir.
Pappas tarafindan yapilan aragtirma, ¢ocuklarda metin bilgisi kabiliyetinin
diistiniildigiinden daha fazla oldugunu ortaya koymustur (Levstik, 1995, s.113-117).
Tarihi hikayelerin 6zellikle ilkdgretim diizeyinde tarih konularmin 6gretiminde bir
yontem olarak kullanilmasinin bilisgsel alana iligskin basariy1 yiikseltici etkisi oldugu
belirlenmistir. Simsek tarafindan yapilan ¢alismada lkdgretim 6. ve 7. siuf Sosyal
Bilgiler dersi tarih konularinin islenigsinde kullanilan hikdye anlatim ydnteminin
ogrencilerin kavrama diizeyi erisilerini artirict rol oynadigi sonucuna varilmistir
(Simsek, 2004, s.508). Baska bir calismada oykiilerle tarih 6gretimi kullanilmis ve
ogrencilerin  tarihsel anlama diizeylerinin yasla baglantili  olmaksizin
gelistirilebilecegi ortaya konmus; dinleme, okuma agiklama etkinliklerinin ise
Ogrencilerin tarihsel yorum yapma becerilerine katkida bulundugu tespit edilmistir
(Dilek ve Sogucakli Yapici, 2005, 5.129).

Edebi iiriinler arasinda yer alan tarihsel romanlar ise, bu bilincin lise ve
iiniversite diizeyindeki genglere kazandirilmasi bakimindan etkili araglardan biridir
(Simsek, 2006, $.65). Tarihsel roman, herhangi bir tarihsel donemi ya da olayi
gercege yakin, ama sanatsal bir bicimde aktaran bir roman tiiriidiir (Ozcan, 2006,
s.2). Roman ile tarihin iligkisi iki noktada diiglimlenir; tarihin kurgusal bir ¢erceveye
oturtularak daha ziyade Ogretilme maksadiyla islenmesi ve tarihin hareket noktasi
olarak kullanilip yazarin ele aldigi tarihi unsuru kendi bakis agist gercevesinde
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yeniden insa etmesi. Birincisinde edebi nitelik oldukg¢a azdir. Daha ziyade didaktik
bir hassasiyetle tarihi olaylar kronolojik c¢ergevede s6z konusu edilir. Bu
hususiyetinden dolayi bu tiirlin roman sayilip sayilamayacagi ¢ok¢a tartisilmustir.
Tarihin ikinci tiir iglenisi, hem tarihin farkli bir bakis a¢isiyla ortaya konulmasi hem
de tarihe estetik bir hiiviyet kazandirilmasi noktalarinda onemlidir (Coskun,
2007).

‘

Caunce, tarihgilerin s6zlii kaynaklar1 kullanmamasin1 “...tarih simdiye kadar
bu tir malzemeler olmadan yazildiysa,  bunun nedeni genelde tarihgilerin
bunlardan yararlanmay: diisiinmemeleri ya da bilmemeleridir” seklinde izah
etmektedir (Aktaran ve Akkus, 2007, s.12). Gogebekan, tarihsel romanlarin iglevinin
tarihi Ogretmek, yeniden canlandirmak ve eglendirmek olduguna dikkat
cekmektedir. (Aktaran ve Akkus, 2007, s.54). Tarihsel romanlar toplumda ulus
bilincini uyandirma ve ulusal kimlik edinme siirecini hizlandirmas: bakimindan
onemlidir (Giindiiz, 2007, s.135). Ders kitaplarinin ansiklopedik yapisindan
kaynaklanan smirlhiliklari, tarihsel roman gibi yardimci araglarin  simf igi
etkinliklerde kullanilmasini gerekli kilmakta, tarihsel romanlarin tarih ders
kitaplarinin tamamlayici bir pargasi olarak sinif ortamina getirilmesi gerekmektedir.
Son yillarda, yiiksekogretimde tarih egitiminde tarihsel romanlarin kullanilmasi
yayginlasmustir. Ozellikle, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde 6gretim
gorevlileri Kurtulug Savasi ve sonrasina iligskin romanlar1 zorunlu olarak dersin bir
tamamlayic1 unsuru olarak okutmaktadir (Ata, 2000). Oztiirk, “Tarih Ogretiminde
Romanlarin Kullanilmasi” adli ¢alismada, tarihsel romana dayali 6gretim yapilan
grup ile diiz anlatim yontemiyle 6gretim yapilan gruplar arasinda bilgi, kavrama ve
toplam erisi agisindan, birinci grubun lehine anlamli bir farkin oldugunu ortaya
koymustur (Oztiirk, 2002, 5.104-108). Top tarafindan yapilan bir baska arastirmada,
edebi iriinlerin, 6grencilerin derse karsi tutumunu ve akademik basarisim olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir (Top, 2009, $.99).

Bununla birlikte, tarihsel romanin olumsuzluk ve sinirliliklarinin da olabilecegi
bilinmelidir. Bunlarin en baginda tarihsel roman1 okuyan grencinin bazi olaylarda
gergek/hayal ayriminda yanilgitya diismesi ihtimali ve romanin 6znel bir diinyaya
bakisin iiriinii olmasi sebebiyle ¢ocugun elestirel diisiinmesini engelleyecek olmasi
gelir (Ata, 2000). Bu durum okuyucunun, olaylara bakis1 ve degerlendirmesini kendi
goziiyle degil, yazarin cephesinden yapmasi gibi bir sakinca yaratmaktadir. Tarihsel
romanlarin  egitim-6gretim  agisindan  dogurabilecekleri bu  olumsuzluklari
engellemek icin bireye tim okumalara elestirel gozle yaklagmasimi 6gretmek ve
okuduklarinin tarihsel unsurlar igeren sanatsal bir eser oldugunu vurgulamak gibi
yontemler uygulanmalidir. Ya da tarihsel romanlarin genclerin tarih 6grenimi igin
neyi ifade edebileceginin, ozellikle edebiyat ve tarih 6gretmenlerince agiklanmasi,
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bir edebiyat ve tarih iiriinii arasindaki farkin belirtilmesi faydali olabilir (Simsek,
2006, s.74).

YONTEM

Arastirmanin amaci, tarihsel romanin egitimsel islevini ortaya koymaktir. Bu
baglamda deneysel desende yiiriitiilen calisma ile Turgut Ozakman’in eseri olan
Dirilis romanin1 okuyan deney grubu 6grencilerinin basarilari, okumayan kontrol
grubu ogrencilerinin basarilar1 ile karsilastirilmustir. Ogrencilerin romanin ana
temas1 ve Inkildp Tarihi dersinin 6nemli bir konusu olan Canakkale Cephesi
Savaglar ile ilgili bilgilerinde, deney ve kontrol grubu arasinda fark olup olmadigi
aragtirtlmistir. Caligmanin tarih egitiminde tarihsel romanin 6grenmeye etkisine
yonelik ¢aligmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin evrenini Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi &grencileri,
orneklemini ise Simf Ogretmenligi boliimiinde 2009-2010 6gretim yil (giiz donemi)
1. siifta 6grenim goren dort subenin dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin
onceki Ogretim programlar1 ve aldiklar1 Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders
iceriginin ayni ya da birbirine ¢ok yakin oldugu diisiiniilerek bu boliim &grencileri
secilmigtir. Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Esitlenmemis
guruplara son test uygulanmistir. Statik grup karsilastirmali desen olarak bilinen bu
desende hazir olan gruplar kullanilir. Deneklerin gruplara seckisiz atanmasi séz
konusu degildir. Deneysel islemden sonra yapilan son testler karsilagtirilir
(Buytikozturk dig., 2009, s.198-200; Karasar, 2009, s. 94-102). Calismada
Canakkale Cephesi Savaglart konusu, deney grubunda “Dirilis” romant okutularak
derste islenmis, kontrol grubunda ise anlatim yontemiyle islenmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 70’er kisiden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 10 c¢oktan se¢meli, 9 a¢ik uglu sorudan olusan test
kullanilmustir. Agik uglu ve test sorularindan alinan puanlar arasinda diisiik fakat
anlamli diizeyde iliski (= 0,171, p=0,043) saptanmustir. Ag¢ik uglu sorulardan
yiiksek puan alan dgrencilerin test puanlar1 da kismen yiiksektir. A¢ik uglu sorular
icin giivenirlik KR20=0,623, test i¢in KR20=0,314 olarak belirlenmistir. Soru
sayisinin azhigi giivenirligi distirmiistiir. Test soru sayisinin sinirli 0olmasinin nedeni,
ders kitabinda Canakkale Cephesi Savaslar1 konusunun oldukga kisa verilmesidir.
Buna bagl olarak kontrol grubu ve deney grubuna uygulanan sorularin objektif
olmasina dikkat edilmistir. Sorular hazirlanirken konu ile ilgili hem derste islenen
hem de romanda olan ayrintilar dikkate alinmig bununla beraber konunun
hedeflenen kazanimlarina yonelik (savasin tarihi, yer adlari, nedenleri ve sonuglari
vb.) genel sorulara da yer verilmistir. Coktan se¢gmeli sorularda dogru bir, yanlis ve
bos sifir olarak degerlendirilirken, agik uglu sorular hazirlanan rubrik 6l¢egine gore
tam dogru g, kabul edilebilir iki, kismen dogru bir, yanlis ve bos sifir olarak
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degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak hazirlanan ¢oktan se¢meli ve agik uglu
sorularin uygulanmasiyla elde edilen veriler, nicel ve nitel olarak degerlendirilmistir.
Olgegin igerik ve yapr gegerliligi igin tarih egitimi uzmamndan goriis alnmistir.
Verilerin analizi SPSS 11.5 programu ile betimsel analiz (frekans, %), iliskisiz
orneklemler t testi ve korelasyon analizi uygulanarak yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu caligmada bulgular alt1 baglikta sunulmustur. Tablo 1°de verilen ¢oktan se¢gmeli
sorulara verilen cevaplarin analizi, kontrol ve deney gruplarinin basari ortalamasinin
ayni oldugu sorular, deney grubunun basar1 ortalamasinin yiiksek oldugu sorular,
kontrol grubunun basari ortalamasinin yiiksek oldugu sorular, kisa cevapli ve agik
uclu sorularin betimsel analizi (2.,3.,4.,5.,6.,7. ve 8. sorular), deney grubunun basgari
ortalamasinin yiiksek oldugu agik uglu sorular ve 1 ve 9 nolu agik u¢lu sorularin
analizi seklindedir.

Tablo 1. Coktan Se¢meli Sorulara Verilen Cevaplarin Analizi

S DENEY KONTROL
O|A|B|Cc|D|E|BOS|A|B|C|D|E|BOS
R|{ N | N|[N|[NJ|N|[N|N|N|N|N|N|N
Ul oo | @6 | (%) | (% | ()| )| 06| )| ) | )| (%) | (%)
(| 6 |50 | 9 | 3 [ 2 |4 |59 | 1|1
86 | 714 | 129 | 43 | 29 57 | 786|129 14 | 14
,| 3 |10 [3 [ |6 | |4 202 [T [
43 | 143 | 43 | 686 | 86 57 1286 2,9 | 529 | 10,0
s | 64| 5 Sy e[ 131 |2
91,4 | 7,1 14 90,0 | 1,4 | 43 | 1,4 2,9
| 286 [ 5 7 [50*| |2 [ 3[4 [ 3[4
29 | 86 | 7,0 | 100 | 714 29 | 43 |571| 43 [257| 57
s | 12 | 4 [ar[ 20 [3| |8 [22|wr][28]1]2
17,1 | 57 | 443|286 | 43 11,4 |314 200|329 14 | 29
s | ¥ [ 3 [ [ |3 |2a][5 ]9 1
14 | 557 | 274 157 14 (443329 | 71 |129] 14
S s (2[5 2
80,0 20,0 71429 (214 14 | 29
g | 55| 1 ] ] s 1| 2]8[3]1
786 | 14 20,0 786 | 14 | 29 [114] 43 | 14
o| 4 | 4 [ 6 [ 6 4| 2|5 [ 8|5 |3 [a]5
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*Bu rakamlar soruya dogru cevap veren Ogrenci sayisini ve dogru cevap oranint
gostermektedir.

Kontrol ve Deney Gruplarinin Basari Oranlarinin Aym Oldugu Sorular

Yapilan aragtirmada uygulanan anketin A Boliimiinii meydana getiren ¢oktan
segmeli sorulardan 3., 6., 8. ve 9. sorularda kontrol ve deney gruplari birbirlerine
yakin oranlarda cevap vermislerdir.

Mustafa Kemal’in, Canakkale Cephesi’ndeki kara savaslarinda iistiin ve etkin
komutanlik basarisini gdsterdigi ve diisman kuvvetlerine biiyilik kayiplar verdirdigi
bolge ve mevkilerin soruldugu 3. soruya, deney grubu %91,4, kontrol grubu %90
olmak iizere ¢ok yakin oranlarda cevap vermislerdir. Her iki grupta da 6grencilerin
biliyilk ¢ogunlugunun bu soruyu dogru cevaplamis olmasi, Mustafa Kemal’in
Canakkale Cephesi Savaglari'ndaki liderligini ve basarisim iyi kavradiklarin
gostermektedir.

6. soru “Itilaf Devletleri’nin Canakkale Bogazi'm gegmek istemelerinin
nedenlerinden biri olan somiirge bolgelerinin korunmasi ve buralarla olan
baglantinin koparilmamas1” ile ilgilidir. Bu soruda her iki grubun da kendi i¢inde
basar1 oran1 %1,4’tiir. Bu soruya deney grubunun 55,7’si, kontrol grubunun %44,3’i
yanlis cevap vermistir. Bu soruda her iki grubun basarisinin diisiik olmasi,
ogrencilerde, biiyiik giiclerin Uzakdogu sdmiirgeleri ve baglantilar1 konusunda bilgi
eksikligi oldugunu ve romanda buna iliskin agiklamalarin iyi kavranamadigin
ortaya koymaktadir.

8. soruya deney ve kontrol gruplart %78,6 ile aym oranda dogru cevap
vermislerdir.  Rusya’nmin Birinci Diinya Savasi’ndan ¢ekilmesinin nedeninin
soruldugu bu soruyu, her iki grubun esit oranlarda dogru yanitlamasi, Canakkale
Cephesi Savaglari’nin sonuglar1 ile ilgili olduk¢a genel bir soru olmasi ile
iligkilendirilebilir.

“Osmanli Devleti'nin Birinci Diinya Savasi'nda, savastig1 cephelerde baglica
amaglar’”nin soruldugu 9. soruya deney grubu %68,6 ve kontrol grubu %62,9
oraninda dogru cevap vermistir. Bu sonug¢ 6grencilerin Birinci Diinya Savasi’nda
savasilan cephelerle ilgili bilgilerin ortalama diizeyde oldugunu gostermektedir.

Deney Grubunun Basar1 Ortalamasiin Yiiksek Oldugu Sorular

Ankette deney grubunun basari ortalamasinin yiiksek oldugu sorular su sekilde
belirtilebilir:
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2. soru, “Almanya’nin Birinci Diinya Savasi'nda Osmanli Devleti’ni kendi
yanina ¢ekmeye ¢alismasi”nin nedenlerine iligkindir. Dirilis romanini okuyan deney
grubunun %68,6’s1 bu soruyu dogru yanitlarken, kontrol grubunun %52,9’u dogru
cevaplamistir.

4. soruda “Canakkale Cephesi Savaslari’nda diisman kuvvetlerinin
komutanligini yapan kisiler”i tanty1p tanimadiklar1 sorgulanmistir. 4. soruya verilen
cevaplar kitab1 okuyan 6grenciler ile okumayan 6grenciler arasindaki farki ortaya
koymasi bakimindan 6nemlidir. Zira deney grubunun %71,4’ii bu soruya dogru
cevap vermistir. Kontrol grubunun ise %25,7’si bu soruyu dogru cevaplamustir.
Buradan ortaya ¢ikan onemli bir sonug, tarihte gegcen 6nemli isimlerin 6grenciler
tarafindan algilanmasi ve hatirlanmasinda tarihsel romanlarin onemli bir iglevi
oldugudur.

5. soruyu deney grubu 44,3, kontrol grubu % 20 oraninda dogru cevaplamustir.
“Canakkale Cephesi Savaglari’min gerceklestigi donemde llke idaresi veya ordu
komutasinda sorumluluklar1 olan liderlerle ilgili” olan bu soruda deney grubunun
daha basarili olmas: tarihi sahsiyet ve liderlerin kavranmasinda tarihsel romanlarin
onemli bir islevi oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

7. soru “Osmanli Devleti’nin Almanya’nin yaninda Birinci Diinya Savasi’na
girmesinin nedenleri’ne iliskindir. Bu soruya deney grubu %80 oraninda dogru
cevap verirken, kontrol grubu 6grencileri %71,4 oraninda dogru cevap vermistir.

Kontrol Grubunun Basari1 Ortalamasinin Yiiksek Oldugu Sorular

Osmanlt Devleti'nin savasa katilma diisiincesine yonelik tedbirlerinin
soruldugu 10. soru, Canakkale Cephesi ile ilgili derste anlatilan Osmanli Devleti’nin
savag oncesi durumuna dair olduk¢a genel bir sorudur. Deney grubundan %57,7,
kontrol gurubundan %61,4 6grenci bu soruyu dogru yanitlamiglardir. Kontrol
grubunun basar1 ylizdesindeki farkin sebebi sorunun romanla dogrudan baglantili
olmay1p genel bir soru olmasiyla agiklanabilir.

Kisa cevapli ve acik uglu sorularin betimsel analizi (2.,3.,4.,5.,6.,7. ve 8.
sorular) Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kisa Cevapli ve A¢ik Ug¢lu Sorularin Betimsel Analizi

DENEY KONTROL
N N
SORU % %
0 1 2 3 0 1 2 3
2 14 - - 56 12 - - 58
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20,0 800 | 171 82,9
3 14 3 | 14 8 52 | 18 ] ]
200 | 486 | 200 | 114 | 743 | 257
A 26 20 | 14 | 10 | 28 | 20 | 15 7
37,0 | 286 | 200 | 143 | 400 | 286 | 21,4 | 10,0
. ] 1 3 66 | 19 | 14 | 23 | 14
14 | 43 | 943 | 27,1 | 200 | 329 | 200
6 1 1 53 | 15 9 1 [ 39 | 1
14 | 14 | 757 | 214 | 129 | 157 | 557 | 157
. 4 15 [ 23 | 28 | 32 | 29 8 1
57 | 214 | 329 | 400 | 457 | 414 | 114 | 14
g 6 43 | 14 7 25 | 23 | 19 3
86 | 614 | 200 | 100 | 357 | 329 | 271 | 43

Tablo 2°de verilen kisa cevapl ve agik uglu sorularin analizine bakildiginda su
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir: “Canakkale Cephesi’nin hangi savasa ait oldugu”nun
soruldugu 2. soruda, her iki grupta %80 civarinda 6grenci dogru cevap vermistir. Bu
soruda her iki gruptan sifir puan alan 6grenciler ¢ogunlukla Kurtulus Savagi cevabin
vermislerdir. Bu cevabi veren 6grencilerin Canakkale Cephesini, I. Diinya Savast ile
iliskilendiremediklerini diistindiirmektedir.

“Canakkale Cephesi Savaglari’nin hangi yillar arasinda yapildigi”nin
soruldugu 3. soruya kontrol grubunun %74,3’i yanlis cevap vermistir. Deney
grubunun %48,6’s1 savasin sadece baslangig tarihini yazdiklari i¢in cevaplari kismen
dogru kabul edilmistir. Ogrenciler, savasin bitis tarihini genel olarak 1918-1919
olarak belirtmislerdir.

8. soruda “Savasin sonuc¢larmin genel olarak degerlendirilmesi” istenmistir. Bu
soru kontrol grubunun %35,7’si tarafindan bos birakilmis ya da yanls
cevaplanmistir. Deney grubunda ise bu oran %8,6’dir. Bu soruya kismen ve kabul
edilebilir cevap verenlerin dagilimi ise kontrol grubunda %60 iken, deney grubunda
%81,4’tlir. Test sorularindan savasin sonuclarina iliskin 8. soruya verilen cevaplarla
bu sonuglar1 karsilastirdigimizda ise 4. soruda oldugu gibi, segceneklerin hatirlamay1
kolaylastirmasi, tesadiifi dogru cevap verme gibi nedenlerin ¢oktan se¢meli soru
tipinde kontrol grubunun basarisini artirdigini gostermektedir.

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2011, 30(1), 123-144



Tarihsel Romamn Egitimsel Islevi Uzerine...| 133

Deney Grubunun Basar1 Ortalamasinin Yiiksek Oldugu Agk Uclu
Sorular

4. soruda “Canakkale Cephesi Savaglari (dolayli olarak da Birinci Diinya
Savag1)’nin nedenleri” sorulmustur. Her iki grup da bu soruya ayni oranda kismen
dogru cevap vermislerdir. Deney grubunda tam dogru cevap verenlerin orani kontrol
grubundan %4,3 daha yiiksektir. Ancak roman1 okuyan dgrenciler icin bu diisiik bir
basar1 olarak degerlendirilebilir. Savasin nedenleri ile ilgili coktan se¢meli testte,
1.,2.,6. ve 7. sorularin analizi bu soru ile karsilagtirildiginda se¢eneklerin hatirlamayi
kolaylagtirmasi, tesadiifi dogru cevap verme gibi nedenlerin ¢oktan se¢meli soru
tipinde Kkontrol grubunun basarisini artirdigini gostermektedir. Goriildiigii gibi,
Canakkale Cephesi Savaslari’nin ortaya ¢ikis nedenleriyle ilgili 6grenci basarisi agik
uglu sorularda oldukga diisiik iken ¢oktan se¢gmeli sorularda yiiksektir. Deney ve
kontrol gruplarimi her iki soru tipi a¢isindan degerlendirdigimizde ise deney
grubunun basarisi genel olarak yiiksek goriilmektedir.

5. acik uglu soruya deney grubunun %94°3’ tam dogru cevap verirken,
kontrol grubunun %20 ‘si tam dogru cevap vermistir. “Canakkale Cephesi
Savaglari'nin meydana geldigi bolge ve yer adlari”nin soruldugu bu soruda dort ve
tizeri yer ad1 yazan 6grencilerin cevabi tam dogru kabul edilmistir. Deney grubunun
bu sorudaki dikkati ¢eken basarisi, Dirilis romaninin savasa iliskin yer adlarinin
ogrenci hafizasinda kaliciligir bakimindan etkili oldugu fikrini giiclendirmektedir.
Romanda bu bolgelerde yapilan ¢arpigsmalarin siddetine iliskin ifadeler grencilerde
iz biraktig1 i¢in yer adlarinin akilda kaldigini diisiindiirmektedir. Kitap okuyanlardan
bu soruyu cevapsiz birakan 6grenci olmadigi halde okumayanlarin %27’sinin bos
birakmasi bu sonucu desteklemektedir.

6. soruda “Canakkale Cephesi Savaslari'nda savasilan Itilaf Devletleri'nin
hangileri oldugu” sorulmustur. Deney grubunun %97°1’i ¢ogunlukla dogru cevap
vermis, kontrol grubu %71,4 oraninda cevap vermistir. Her iki gurupta bazi
ogrenciler, Ingiltere ve Fransa’dan baska Yunanistan, italya ve Rusya’yr da ilave
etmislerdir.

7. soruda “Canakkale Cephesi Savaglari’nda gesitli cephelerde komuta
edenlerin kimler oldugu” sorulmus, dort ve iizerinde isim yazanlar tam dogru kabul
edilmistir. Soruya verilen cevaplar roman1 okuyan ve okumayan &grenciler arasinda
fark1 agik¢a ortaya koymaktadir. Bu soruya deney grubundan %72,9 6grenci ¢ogu
dogru cevap verirken, kontrol grubundan %12,8 o6grenci kabul edilebilir cevap
vermigtir. Bunlarin ¢ogu sadece Mustafa Kemal’in adim yazarken bir kismi da
Mustafa Kemal’in Milli Miicadeledeki silah arkadaglarinin adlarmi belirtmistir.
Buradan romanin savas doneminin Onemli isimlerinin Ogrenci hafizasinda
kaliciligina etkisi de ortaya ¢ikmaktadir.
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1. ve 9. Agik Uclu Sorularm Analizi

Canakkale Cephesi Savasglari ile ilgili hazirlanan kisa cevapli ve agik uglu
sorulardan 1. ve 9. sorular dogrudan Dirilis romanin1 okuyan Ogrencilerin bu
savaglarla ilgili bilgilerini romana dayali olarak yoklamaya yo6neliktir. Bu nedenle bu
sorular kontrol grubu 6grencileri tarafindan bos birakilmistir. Bu sorular 6grenci
cevaplar1 karsilagtirilarak  degerlendirilmistir. Ogrencilerin 1. ve 9. sorulara
verdikleri cevaplara 6rnekler agagida verilmistir.

1. soruda 6grencilerden Tiirklerin Canakkale Cephesi Savaslarinda gosterdigi
tstiin gayret ve fedakdrliklar konusunda o6rnekler vermesi istenmistir. Dirilis
romanini okumayan kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogu bu soruda genel olarak “Tiirk
milletinin cesurlugu ve fedakarligi”’ndan s6z etmislerdir. Somut agiklamalara yer
verememislerdir. Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevap ornekleri ise asagidaki
gibidir:

— Seyit Onbas1’nin onlarca kg. agirlhigindaki mermiyi kaldirmasi
— Bayanlarin goniilli hemsirelik kurslarina gitmek istemeleri

— Bir bayanin ordunun ihtiyaglarin1 karsilamak igin yardim toplayanlara,
saclarini kestirip satarak bu paray:1 bagislamasi

— Tirk askerlerinin soguga ve kotii doga kosullarina tahammiil etmeleri

— Tiirk askerlerinin esir alinan diisman askerlerine insanca muamele etmeleri
— Tiirk halkinin varint yogunu orduya bagislamasi

— Cephanesi biten 57. alayin savunma azmi.

9. soruda 6grencilerden roman1 okuduktan sonra Canakkale Cephesi Savaslar
ile ilgili simdiye kadar bildiklerinin disinda 6grendikleri ve kitabin kendilerinde
bwraktigr izlenimleri agiklamalar istenmistir. Kontrol grubu 6grencileri bu soruyu
tamamen bos birakmistir. Deney grubu 6grencilerinin cevap Ornekleri asagidaki
gibidir:

— Tiirk ordusu imkansiz1 basardi.

— Tirk milletinin ne kadar cesur oldugunu ve savasin hi¢c de kolay
kazanilmadigini verilen miicadeleden anladim.

— Bagimsizligin degerinin ¢ok iyi bilinmesi gerektigini anladim.

— Askerler tiim imkansizliklara ragmen cepheyi terk etmeksizin Oliimiine
savagmiglardir.

— Mustafa Kemal’in tartismasiz dnder oldugunu anladim. Askeri dehasina
hayran oldum.
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— Atalarimiz1 ve sehitlerimizi gururla anmay1 gérev sayma bilincim pekisti.
Gegmisimize sahip ¢ikmamiz, bagl olmamiz gerektigini anladim.

— Milletimizin, o giinkii kotii ekonomik kosullarina ve imkansizliklarina tanik
oldum. Kitab1 okurken o yillarda yasananlar géziimde canlandi.

— Romani okumadan evvel ilkokul ve lisede hep ayni seyler anlatildi. Bu
romanda farkli olarak cephelerin gerisindeki komutanlarin savastaki rollerini
ve basarilarin fark ettim.

— Mustafa Kemal’in ordu liderligini ileri goriisliiliigiini somut olarak
anlayabildim.

— Halkin ve ordunun bu kadar sefalet i¢ginde miicadele ettigini bilmiyordum.

— Savasta rol oynayan komutanlari ve daha dnce admi duymadigim pek ¢ok
kahramani tanidim.

— Her Tiirk gencinin okumasi gereken bir kitap oldugunu diisiiniiyorum. Kitab1
okurken o an1 yasadigimi hissettim, ¢ok etkileyici idi. Bir milletin biitiinliik
icinde hareket ettiginde her zorlugun iistesinden gelebilecegini anladim.

— Diisman kuvvetleri ile bizim ordumuz arasindaki farkin bu kadar oldugunu
bilmiyordum.

— Kitap beni o kadar ¢ok etkiledi ki Canakkale’de sehit diisen askerlerimize
minnetim bir kat daha artt1.

— Tiirk olma gururunu kitap ¢ok iyi islemis.
— Milli bilincim doruk noktasina ulast.

— Kitab1 okuduktan sonra Canakkale’yi gezip gorme istegi dogdu. lay sonra
sadece bu sebeple Canakkale ve Gelibolu’ya seyahat ettim ve tekrar gurur
duydum.

Toplam puanlarin gruplara gore karsilagtirilmasi t-testi sonuglar1 Tablo 3°te
verilmigtir.

Tablo 3. Toplam Puanlarin Gruplara Gore Karsilastirilmasi t-Testi Sonuglart

TEST GRUP N | X s t |sd| p

Coktan Kontrol 70 574 | 1,36
secmeli test Deney 70 6,59 | 1,71
Acik uglu Kontrol 70 8,71 | 3,26
soru Deney 70 1355 | 2,54

-3,23 | 138 | ,002

9,76 | 138 | ,000
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Coktan se¢meli sorularda deney grubu ortalamasi 6,59 iken kontrol grubu
ortalamasi 5,74 olarak bulunmus, aradaki farkin p=0,05 diizeyde anlamli oldugu
(tie= -3,23; p=0,002 < 0,05) belirlenmistir. A¢ik u¢lu sorularda ise deney grubu
ortalamasi 13,55 iken kontrol grubu ortalamasi 8,71 olarak bulunmus aradaki farkin
p=0,05 diizeyde anlaml1 oldugu (t135= 9,76; p=0,000 < 0,05) belirlenmistir.

SONUC VE ONERILER

Tarih, belgelere dayali olarak anlatilan sosyal bir bilim dalhdir. Pozitif
bilimlerde oldugu gibi tekrar1 miimkiin olmadig: gibi kanun ve kurali da yoktur.
Belgelerin tarafsiz ve objektif olarak degerlendirilmesidir. Bu nedenle belgeler
degerlendirilirken farkli ve elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilebilir. Kuskusuz
tarihsel romanlar bilimsel eserler degildir. Romanlarda kurgulama vardir. Bu
nedenle “tarihsel romanlar tarihi belgelerdir, burada anlatilanlar tamamen dogrudur”
diyemeyiz. Zaten tarihsel romanlara bdyle agir gorevler yiiklemek yanlis olur.
Bundan dolayidir ki tarih dersinde her tarihi konuyu isleyen romani bilingsiz olarak
tavsiye etmemek gerekir. Tarihi olaylardan ve bilimsel eser ve belgelerden
yararlanarak gerceklere yakin bir sekilde olaylari kurgulamis yazarlarin eserleri
onerilmelidir. Bu 6nemli bir sorumluluktur. Aksi takdirde Ogrencilerin zihninde
konu ile ilgili olarak onarilmas: ¢ok giic hatalar meydana gelebilir. Turgut
Ozakman’in eseri Dirilis’te kaynaklar kisminda yararlanilan eser ve belgeler
sunulmustur.

O halde tarih dersleri islenirken tarihsel romanlarin 6nerilmesi neden tavsiye
edilmelidir? Bilimsel eserlerde, olaylarla ilgi olarak 6grencilerde milli birlik ve
beraberlik, millet sevgisi, olaylara kars1 seving, Uiziintii gibi duygusal bag kurmak
pek miimkiin degildir. Ciinkii olmasi gerektigi gibi bilimsel ve objektiftir. Ancak
tarih derslerinin verilmesindeki diger bir 6zellikte pozitif bilimlerde olmayan egitim
yoluyla siyasal tutum ve degerlerin aktarimi, sekillendirilmesi, vatandaslik bilincinin
kazandirilmasidir. Dolayisiyla tarih 6gretimi, modern milli devletlerin tamaminda
milli kimligin olusturulmasi1 ve milliyetgiligin yayilmasinda (Ersanli,2003,22)
6nemli rol Gstlenmistir. Bu tiir duygulari tarihsel romanlarda hissetmek miimkiindiir.

Bilimsel eserlerdeki monotonluktan uzaklagilarak, akici bir tarihsel romanla
Ogrencilerde tarihi olaya kars1 daha ¢ok ilgi duyulmasi, 6grenme ve arastirma
merakinin uyanmast saglanabilir. Cilinkii bilimsel bir eseri okuyan &grenci o
konunun temelini bilmiyorsa, olayr zihninde kurgulayamiyorsa okuduklar1 ezber
olacaktir ve bu da mantigini ve baglantiy1r kuramadigi i¢in ¢abuk unutulacaktir.

Dolayisiyla bu aragtirma ile hedeflenen, 6gretilmek istenilen konunun tarihsel
bir roman okutularak 6grencilerde derse ve konuya kars1 bir ilgi ve merakin uyanip
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uyanmadigini, konunun yeterince 6grenilip 6grenilmedigini, bu anlamda tarihsel
romanlarin tarih 6gretimindeki yerini tespit etmektir.

Arastirmada, Turgut Ozakman’m Dirilis adli romamni okuyan deney
grubunun, romanin ana temasi ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin énemli
bir konusu olan Canakkale Cephesi Savaglari ile ilgili bilgileri, okumayan kontrol
grubunun bilgileri ile karsilagtirilmigtir. Elde edilen bulgular sonunda deney grubu
ile kontrol grubu arasinda Canakkale Cephesi Savaslar1 bilgisine yonelik anlamli
fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Deney grubu &grencilerinin 9. soruya verdikleri cevaplar, romanin, konuyu
daha iyi anlasilir kilmasinin yani sira 6grencilerde milli bilincin giiglenmesini de
sagladigim1 ortaya koymustur. Yine bazi Ogrenciler ifadelerinde, daha Onceki
Ogrenim basamaklarinda hep aym seylerin anlatildigini, bu roman1 okuduktan sonra
cephe gerisindeki komutanlarin savastaki rollerini ve basarilarim fark ettiklerini
belirtmislerdir. Bu, Canakkale Cephesi Savaslari'nin daha iyi kavranmasinda savasin
seyri, carpismalar ve savasta rolii olanlarin aktarilmasinin, bilginin kaliciligim
arttirmasi bakimindan 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayni sekilde benzeri
aciklamalarin tarihsel romanlarda sikca yer almasi, ilgili konulara yonelik
okutulacak her tiirlii tarihsel romanin tarih 6gretimi agidan Snemli rolii olacagi
goriisiinii kuvvetlendirmektedir.

Bu c¢aligma, Ogrencilerin tarih derslerinde islenen konular1 daha iyi
kavranmasinda tarihi roman okumanin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu sonug,
Ogrencilerin tarihi olaylara ilgi duymasinda ve tarihi sevmesinde tarihsel roman
okumanin rolii olacag: fikrini giiglendirmektedir. Bundan yola ¢ikarak Ggrenciler,
ilkogretim cagindan itibaren O6gretmen ve rehber uzmanlarin tesviki ile bilgisel
oldugu kadar zihinsel ve duygusal gelisimlerine de katki saglayacak tarihsel
romanlar1 okumaya o6zendirilmelidirler. Tarihsel romanlarin, 6grencilerde tarih
sevgisini artirarak, tarihe daha c¢ok ilgi duymalarini, toplumsal olaylara bakig, milli
birlik ve beraberlik bilinci, ge¢misimiz ve degerlerimizi daha yakindan taniyabilme,
ulusal ve evrensel barigin dnemi gibi degerlerin kazandirilmasinda oldukca 6nemli
bir katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

Tarihsel romanlarla, ilgili konu ve 6grencilerin 6grenim diizeyleri géz 6niine
alinarak tarih 6gretiminin etkililigi arttirilabilir. Tarihsel romanlarla destekli tarih
Ogretimi ile ilgili daha biiylik 6rneklem gruplarinda deneysel arastirmalar yapilabilir.
Ogretmenler, tarih derslerinde kavratilmak istenen davranislarin kalic1 izli olmasin
saglamak, dersleri monotonluktan kurtarmak ve dgrencileri aktif kilmak i¢in diger
Ogretim materyallerinin yan1 sira tarihsel romanlar1 kullanabilirler. Bunu
uygulamaya gecmeden Once Ogrencinin, ilgi, ihtiyag, zekd ve kabiliyetlerini, dersin
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hedef ve davramiglarini da dikkate alarak, onlarin okuyup-izleyebilecekleri tarihsel
romanlarin listesini hazirlayarak sunabilirler.
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Extended Abstract

History is a full comprehensive field of social science. Of course, it is impossible to
include all sectors of history within the framework of educational programs.
Therefore, in history teaching students need to learn how to go beyond the borders
of history books and to know that there are also other sources that can lead them to
knowledge. This diversification will raise the student’s attention as well as the level
of success. Jarolimek assumes that literature plays an important role, while teaching
social sciences. Simgek found out that Turkish legends and sagas have positive
effects on the mental, affective, social and moral development of a child. Another
study by Simsek revealed that the method of telling historical stories to children
attending 6th or 7t grades in the elementary schools increased the capacity of
comprehension in history learning. The study by Dilek and Sogucakli Yapici
focused on the method of telling stories about history, and it was found out that the
history comprehension capacity of children increase regardless of their age.
Furthermore, all these studies revealed that the listening, reading and narrating
activities contributed to the interpretation skills of students, when it comes to
historical events.

Historical novels being categorized as literary books are recognized as some other
efficient instruments trying to appeal to young people being educated at a college or
university. Gogebekan underlines that historical novels undertake the role to teach
history, to refresh historical information and to enjoy the readers. Historical novels
are significant instruments increasing the awareness of a nation in order to accelerate
the national identification process. Since textbooks do only include encyclopedic
information, it is an obligation to reinforce what is learned through historical novels
or other kinds of classroom activities. Therefore, historical novels should be brought
together as a part of normal history textbooks. Recently, the uses of historical novels
have become widespread among higher education institutions. The lecturers offer
historical novels as a part of the lecture, especially while lecturing on the Atatiirk’s
Principles and Reforms.

The population of the study aiming at revealing the educational function of historical
novels consists of the students of the Faculty of Education at the Amasya University,
while the sample group consists of totally 140 freshmen (fall term) from the Primary
School Teaching Department of 2009-2010. The sample group read the Revival
(Dirilis) by Turgut Ozakman within the framework of this empirical study. Their
knowledge of the main genre of the book and Ataturk’s Principles and Reforms and
the Dardanelles War has been compared to the knowledge of another group that
consisted of members not having read this book.

A half-empirical method was applied for this study. Groups not being equaled were
subjected to the last test. The sample group read the book Revival in order to learn
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the Dardanelles War, while the control group was being subjected to lectures on
historical data. Both sample and control group consisted of 70 members. Data was
collected by means of 10 closed- ended and 9 open-ended questions prepared by
researchers. A low but meaningful relation (r= 0,171 p=0,043) was found out
between the grades received from the closed-ended questions and the open-ended
questions. Students having received high grades from open-ended questions did also
receive partially high grades from closed-ended questions. The reliability was
KR20=0,623, for open-ended questions and KR20=0,314 for closed-ended
questions, relatively. The rareness of the questions decreased the level of reliability.
The findings of this study have revealed that there is a significant difference between
the comprehension grades of the sample group and the controlling group regarding
the Dardanelles War. According to the results of the T-test comparing the total
grades, the average grade of the sample group was 6,59, while the average grade for
controlling group was 5,74 regarding the close-ended questions. It is figured out that
the difference between these grades was significant on the basis of a p=0,05 value
(t138= -3,23; p=0,002 < 0,05). The average grades were relatively 13,55 and 8,71
for the sample and controlling groups. It is figured out that the difference between
these grades was significant on the basis of a p=0,05 value (t138= 9,76; p=0,000 <
0,05).

This study revealed that reading historical novels contributed to the comprehension
capacity of students attending the history class. This result reinforces the idea that
historical novels direct the interest of students towards historical events, and they
begin to love history. Within this framework, it is assumed that students need to be
encouraged to read historical novels as of the first days of elementary school and
this activity shall be coordinated by the classroom teacher or the counselor with the
aim of contributing to the mental and emotional development phase of children as
well as informational development. It is believed that students will love history
thanks to historical novels, and they will be more interested in history as well as
having a sounder view towards social events and being more aware of what national
solidarity and unity are. Furthermore, students will have better knowledge on our
past and values and the importance of national and international peace.

It is not possible to establish a relationship with students during scientific lectures
and to impregnate students with happiness for national solidarity and unity or
sadness towards unfortunate events because scientific lectures should be scientific
and objective. However, one of the most important goals of history classes is to raise
the awareness of citizenship among the students and to make sure that they build
their own political view in harmony with what they have learned at school. To this
end, history teaching is of great importance for contemporary nations in order to
build a national identity and to disseminate what is learnt within this framework. It
is possible to touch these feelings through historical novels. A student moves away
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from the scientific and monotone information by reading a fluent historical novel,
and the student can start to love history and feel interest in this field. The efficiency
of history classes can be increased by selecting historical novels appropriate for the
level and background of the involved student group. Further research can be done on
history teaching by benefitting from a larger sample group.
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