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Ozet: Giiniimiizde hikim 6§renme yaklasimu olan yapdandirmacilik, merkeze 6§renciyi koymakta ve
ogrencinin 0grenme stirecinde aktif olmasini on plana ¢ikarmaktadir. Bu yoniiyle 6grenci, 6grenme siirecinde
ogrenme icerigi, ortamt ve degerlendirme stirecinde hem aktif hem de katilumct bir rol almakta ve 6grencinin
kendi kendisini degerlendirdigi bir uygulama dnem kazanmaktadir. Bu aragtirmanin amaci, Rovai, Wighting,
Baker ve Grooms (2009) tarafindan gelistirilen 6lcegin Tiirkce formunu olusturmaktir. Algilanan 6¢renme
olcegi Tiirkce formunun olusturulmasmda ilk olarak maddeler orijinalinden Tiirkceye arastirmacilarca
cevrilmis, cevrilen maddeler goriis almak amaciyla uzmanlara sunulmus ve bu goriislere gore diizeltmeler
yapilmigtir.  Orijinal élcek ve cevrilen form 15 giin icinde iki dile hikim Ogrencilere wverilerek
doldurtulmustur. Dilsel esdegerlik icin hesaplanan korelasyon deger 0.77 bulunmustur. Bu deger yiiksek
korelasyonu gosterdiginden Tiirkge form orijinal olgekle dilsel es deger olarak ele alinmistir. Daha sonra
Tiirkge form yap1 gegerligi ve tutarlilik hesaplanabilmesi icin 227 6grenciye doldurtulmugstur. Yapt gegerligi
icin yapilan analizler sonucunda 6lcek 9 madde ve 3 faktorlii yapida bulunmustur. Tiirkce formun ic
tutarlilik degeri 0.83 ¢iknustir. Uyarlanan Tiirkce form, calisma grubundan elde edilen veriler 151$1mda
gecerli ve giivenilir olarak degerlendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: O§renme, algilanan dgrenme, dlcek uyarlama.

GIRIS

Insamin yaratildig: ilk giinden bugiine en ¢ok gaba sarf ettigi ve onem verdigi ugraslarindan biri
ogrenme olmustur. ilk insandan giiniimiize kadar insanlar gevresindeki canli ve cansiz
varliklari, bunlarin fayda ve zararlarimi ve diger bircok seyi 6grenme gayreti igine girmislerdir.
Bu 6grenme cabalar1 insanligin ilk donemlerinde belli bir diizende ve planli, programli degilken
zaman icinde dgrenme saglayacak uzmanlarla donatilmis 6grenme merkezleri olusturularak
ogrenme yolu tercih edilmeye baglanmstir. Ozellikle giintimiizde teknolojinin hizla gelisimi ve
bilginin artmasi 6grenmeyi daha da dnemli hale getirmistir (Molenda, 2008).

Ogrenme, uygulama ya da diger deneyim sekilleri sonucunda davranistaki kalict degisim ya da
belirli bir sekilde davranmaya yonelik degisimdir (Schunk, 2004). Bu yontiyle 6grenme, bireyde
olusan igsel ve dissal bir degisim siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Icsel bir siirec olarak
ogrenme cogunlukla kisa siirede, dogrudan bir etki ve degisim ile ortaya ¢ikmamaktadir. Bu
yoniiyle 6grenmenin ortaya koyulmasi ve olglilmesi de kolay degildir. Cunkii 6grenme
dogrudan degil de iriinlerin ya da c¢iktilarinin gozlenmesi ile dlciilmektedir. Bu yoniiyle
ogrenmenin Olclilmesi dogrudan gozlemler, yazili ya da sozli yanitlar, baskalarinin
degerlendirmesi ya da not vermesi ve 0z-degerlendirme gibi yollarla gerceklesmektedir
(Schunk, 2004). Dolayisiyla 6grenciyi merkeze alan yapilandirmacilik hem 6grenmede hem de
degerlendirmede 6grencinin aktif olmasin1 ve karara katilimini vurgulamaktadir.
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Giintimiizde hakim 6grenme yaklasimi olarak yapilandirmacilik, merkeze 6grenciyi koymakta
ve dgrencinin 6grenme siirecinde aktif olmasini ve 6grenme siirecinde karara katilmasini 6n
plana cikarmaktadir. Bu yoniiyle 6grenci, 6grenme siirecinde 6grenme igerigi, ortami ve
degerlendirme siirecinde aktif-katilimc1 bir rol almaktadir. Boyle ele alindiginda 6grencinin
kendi kendisini degerlendirdigi bir uygulama 6nem kazanmaktadir.

Ogrencinin hangi diizeyde o6grendigi kadar kendisinin algiladigi ogrenme de o6nemli
goriilmektedir. Ogrencinin igsel degisim siirecinden elde ettigi ciktilar ve tirtinleri kendisinin
degerlendirmesi algilanan 6grenme olarak ifade edilmektedir.

Algilanan 6grenme, gerceklesen bir 6grenmeyle ilgili inang ve duygularmn buttintidiir. Bu
nedenle algilanan 6grenme, 6grenme deneyiminin geriye doniik bir degerlendirmesidir (Caspi
ve Blau, 2008). Algilanan 6grenme, Ogrenme siirecinde kazamlan bilgi ve becerilerin
katilimcinin kendisi tarafindan degerlendirilmesidir (Batista ve Cornachione, 2005). Algilanan
dgrenme bireyin 6grenme siirecinde kazandiklarina yonelik kisisel goriisti oldugu icin 6grenci
merkezli 6grenmelerde 6n plana ¢ikmasi beklenmektedir.

Algilanan 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalarda, algillanan 6grenmenin dersin stiresi
(Ferguson ve DeFelice, 2010), tartismalara katilma (Swan, 2001), 6gretici yakinligi (Menzel ve
Carrell, 1999), ogretici ile etkilesim (Fredericksen, Pickett ve Shea, 2006), 6grencilerle etkilesim
(Swan, Shea, Fredericksen, Pickett, Pelz ve Maher, 2000) ve 6grenmeye ve kullanilan araglara
hazir bulunusluk (Boeglin ve Campbell, 2002; Haverila, 2010) gibi faktorlerden etkilendigi,
motivasyon (Ferreira, Cardoso ve Abrantes, 2011), memnuniyet (Lo, 2010), 6grenme stilleri
(Jiang ve Ting, 2000) ve sosyal bulunusluk (Richardson ve Swan, 2003) gibi faktorlerle iliskili
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte algilanan 6grenmenin sikca incelenen bir degisken
oldugu da ortaya ¢ikmaktadir. Yine algilanan 6grenmenin 6grenme basarisini lgmede gecerli
bir olciit oldugu goriilmektedir (Batista ve Cornachione, 2005). Stein ve Wheaton (2002)
arastirmalarinda bir ders ya da kursta edinilen bilgiye yonelik algilanan 6grenmenin katilimci
tarafindan raporlanmasinin yetiskin ve uzaktan egitim 6grencilerinin basarisi i¢in ders basarisi
veya final sinavi puanlarindan daha iyi bir gosterge oldugu ifade edilmistir.

Algilanan 6grenme arastirmalarinda algilanan 6grenmenin en ¢ok yetiskin egitimi ve uzaktan
egitim uygulamalarinda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Fredericksen, Pickett, Pelz, Swan, ve
Shea, 1999; Glass ve Sue, 2008; Stein ve Wheaton, 2002; Wu ve Hiltz, 2004). Bu iki uygulama
agisindan bakildiginda uzaktan egitimin 6grenci profilinin yetiskinler ve mezunlardan olustugu
gorilmektedir (Horzum, 2007). Alan yazin incelendiginde uzaktan ya da ytiz yiize 6grenmeye
yonelik calismalarda algilanan 6grenmenin katilimcilarin kendi raporlamalar: ile dlgtildugu
goriilmektedir. Baz1 calismalarda likert tipi ¢lceklerin kullanildigy goriiliirken (Wu ve Hiltz,
2004), bazilarinda 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili bir belli bir puan aralig1 icinde puan
vermeleri istendigi (Hytti, Stenholm, Heinonen, ve Seikkula-Leino, 2010) goriilmektedir.

Algilanan dgrenme ile ilgili olan ve likert tipi 6lgek kullanan arastirmalarda ¢ogunlukla
arastirma kapsaminda gelistirilen ve 2 ile 11 arasinda maddeden olusan 6lceklerin kullanildig:
goriilmektedir (Eom ve Wen, 2006). Bu arastirmalardan Mark'in (2000) ¢alismasinda, algilanan
ogrenme, Ogrenci degerlendirme modelinin bes bileseninden biri olarak ele alinmis ve iki
madde ile dl¢tilmustiir. Wu ve Hiltz (2004) tarafindan ytrtitiilen bir ¢alismada ogrencilerin
online tartismalardaki algilanan 6grenmeleri tek faktore sahip 11 maddelik likert tipi bir 6lcek
ile olgiilmiistiir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik galismalari yapilmis, giivenirlik degeri .90 olarak
bulunmustur. Bunun yaninda Lo'nun (2010) ytiz ytize ortamda gerceklestirdigi arastirmasinda
ogrencilerin algiladiklar1 6grenmeyi A=4, B=3 gibi puanlarla ifade etmeleri istenmistir. Haverila
(2011) arastirmasinda algillanan ©grenme 3 sorudan olusan ve arastirmacinin arastirma
kapsaminda olusturdugu bir 6lcek ile belirlenmistir. Chaparro-Pelez, Iglesias-Pradas, Pascual-
Miguel ve Hernndez-Garca (2013) arastirmalarinda algilanan 6grenme etkili 6grenme, bilginin
kazanim ve kazanilan bilginin kullanighli$1 olmak tizere katilimcinin raporladigl ve arastirma
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kapsaminda gelistirilen bir 6l¢me araci ile dlgmiislerdir. Sonug olarak algilanan grenmenin
farkl: sekillerde olculdugii gorulmiistiir

Rovai, Wighting, Baker ve Grooms tarafindan 2009 yilinda yapilan olcek gelistirme
calismasinda ise yiiz ytize ve ¢evrimigi 6grenme 6grencileri igin kullanilabilecek, 9 madde ve tig
faktorden olusan bir algilanan 6grenme olgegi gelistirilmistir. Olgek 6grenme siirecindeki
bilisel, duyussal ve psikomotor algilanan o6grenmeleri 6lgmeyi amaglamaktadir. Rovai,
Wighting, Baker ve Grooms (2009) tarafindan gelistirilen bu 6lgek hem algilanan 6grenme
stirecini {i¢ farkli boyut agisindan ele almasi, hem ytiz yiize ve uzaktan 6grenmeyi kapsamasi
hem de dogrudan algilanan 6grenmeye odaklanmasi acisindan 6nemli goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde algilanan 6grenmenin sik¢a vurgulandigi ancak arastirmacilarin
calismalarinda arastirmaya 6zgii 6l¢me araclar1 kullanmay tercih ettikleri gortilmektedir. Bu
durum Rovai ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen ve ogrenmenin {i¢ temel alanim
vurgulayan 0lcegin sahip oldugu psikometrik o6zellikler bakimindan kullaniminin 6nemini
ortaya ¢ikarmaktadir. Horzum, Ozkaya, Demirci ve Alpaslan (2013) Tiirkiye’deki uzaktan
egitim arastirmalarmi ele aldiklar1 meta analiz calismasinda, basari, doyum, tutum ve
memnuniyet gibi degiskenlerin gok sik incelendigini belirlemislerdir. Ote yandan bu calisma
kapsaminda yapilan arastirmalar sonucunda alanyazinda “algilanan 6grenme” yi belirlemeye
yonelik bir olcek gelistirme ve uyarlama calismasmin yer almadiglr gorilmistiir. Bu
arastirmada, Tirk alanyazininda var olan 6grenme algisina yonelik bakis agilarinin olusmasi ve
baska arastirmalarda kullanilabilecek bir 6l¢gme araci eksikliginin giderilmesi i¢in Rovai,
Wighting, Baker ve Grooms (2009) tarafindan gelistirilen “Algilanan Ogrenme Olgegi'nin
Tiirkge’ye uyarlanmas: amaglanmustir.

YONTEM

Bu arastirma o6lgek uyarlama amaciyla gerceklestirilmistir. Bu kapsamda algilanan 6grenme
olcegi Turkge "ye uyarlanmustir.

Katilimcilar

Arastirma, algilanan 6grenme 6lgeginin uyarlanmas: calismasidir. Arastirmanin katilimcilari,
2012-2013 bahar yariyilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi 6gretmenligi,
Turkce Ogretmenligi ve Din Kiltiirti ogretmenligi boltimlerindeki toplam 227 ikinci smuf
ogrencisinden olugsmustur. Katilimalardan 93’4 kiz, 134’4 erkektir. Okul Oncesi
ogretmenliginde 98, Tirkce 6gretmenliginde 100 ve Din Kiltiirti 6gretmenliginde 29 6grenci
arastirmaya katilmstir.

Olgek

Algilanan 6grenme 6lgegi Rovai ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gecerlik
ve giivenirlik galismalar1 yiiz yiize ve gevrimici 6grenme ogrencileri ile gerceklestirilmistir.
Olgek 9 madde ve tig faktorliidiir. Olgegin Tiirkceye uyarlanabilmesi icin 6lgegin yazarlarindan
Rovai’den e-posta yoluyla izin alinmustir.

Rovai ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen Slgegin gecerlik calismalarinda oncelikle yap1
gecerligine bakilmustir. Yap1 gecerliginde agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmustir. Olgegin
yapisin1 dogrulamak icinse dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmustir.

Olgegin ilk faktorii, biligsel olarak algilanan 6grenmeleri lgmeyi amaglayan tic madde igeren
“Bilisseldir. Tkinci faktor, duyussal olarak algilanan 6grenmeleri 6lgmeyi amaglayan {ic madde
iceren “Duyussal” ve psikomotor olarak algilanan 6grenmeleri dl¢meyi amaclayan t¢linci
faktor ise “Psikomotor” olarak adlandirilmistir. Olgegin 2 ve 7. maddeleri ters maddelerdir ve
kullanilirken ters kodlanarak toplanmasi o6nerilmektedir. Olgek 3 ile 5 dakika iginde
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doldurulabilmektedir. Ozgiin formdaki her bir maddenin katilma diizeyleri; kesinlikle yanls
(1) ile kesinlikle dogru (7) secenekleri; arasindan isaretlenmektedirler. Olgegin tamamindan 9 ile
63 arasinda puan elde edilmektedir. Orijinal dlgegin algilanan 6grenmeye yonelik 9 madde ve 3
faktorden olusan yapisi toplam varyansin %67’sini agiklamaktadir. Bu yapimin uyumu DFA ile
incelenmistir.

Islemler

Olgegin Tiirkgeye uyarlanmast igin dncelikle lgek Tiirkceye cevrilmis, gevirilerin uygunlugu
icin uzmanlardan goriis alinmis, orijinal ve Tiirkce form dilsel esdegerlik i¢in iki dile hakim bir
grup tarafindan doldurulmus ve 227 6grenciden olusan ¢alisma grubuna uygulanmuistir.

Olgek arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye gevrilmistir. Egitim teknolojisi alaminda uzman 4
akademisyenden maddelerin  cevirisinin uygunluguna yonelik goriis  almmustir.
Akademisyenlerden en az 4’te 3’{iniin cevrilen maddenin uygun oldugunu isaretlemis olmalar1
beklenmistir. Bunun disindaki durumlarin s6z konusu oldugu maddelerde maddeler tekrar
cevrilmis, tekrar gortis alinmis ve tiim maddeler uygun bulunmustur. Sonrasinda tim
maddeler orijinal dile tekrar gevrilerek uzman goriisii alinmis ve bu haliyle maddeler uygun
bulunmustur.

AFA, DFA ve i¢ tutarlilik igin Tiirkge form Okul Oncesi 6gretmenligi, Tiirkge gretmenligi ve
Din Kiiltiirii 6gretmenligi boliimlerinde okumakta olan 227 dgrenciye uygulanmistir. Olgegin
olgiit gecerliligine de bakilmigtir. Olgegi olusturan ii¢ alt boyut arasindaki iliskiye de
bakilmistir. AFA ve korelasyon igin SPSS 13.0, DFA ise Lisrel 8.54 paket programi kullanilarak
yapilmustir.

BULGULAR
Dilsel Esdegerlik

Algilanan 6grenme olceginin 6zgiin formu ile Tiirkceye gevrilen formunun dilsel olarak es
deger olup olmadigini tespit etmek icin iki form on bes giin arayla doldurtularak puanlar
arasinda korelasyon incelenmistir. Bu islem igin iki farkli dildeki formlar Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 22 lisans 6grencisine uygulanmistir. Tki formdan alinan
toplam puanlar arasindaki korelasyon degeri 0.77 ctkmustir. Algilanan 6grenme olceginin dokuz
maddesi ve {ii¢ faktoriinii inceleyen korelasyon katsayilari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Algilanan Ogrenme Olgeginin Dokuz Maddesi ve Ug Faktoriintin Dilsel Esdegerlik
Katsayilar1

Madde r Madde r Madde r

1 72 4 77 3 .69
2 .80 6 44 7 .58
5 .64 9 43 8 44
Bilissel 71 Duyussal .65 Psikomotor .59

Tablo 1'de algilanan 6grenme 8lgeginin maddeleri ve faktér puanlarinin ortalamalar: arasindaki
farka ve arasindaki iliskiye bakildiginda, korelasyonlarinda orta ve ytiiksek diizeyde anlaml
iliski oldugu gortilmistiir. Orta diizeyde iliski olmasinin sebebi baska bir arastirma konusu
olmakla birlikte Algilanan Ogrenme Olgeginin Tiirkge formunun 6zgiin formu ile es deger
oldugu vurgulanabilir.
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Acimlayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Algilanan 6grenme oOlcegini olusturan 9 madde ele alinarak AFA gerceklestirilmistir. AFA’da
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerli kullanilarak érneklemin yeterliligi ve Bartlett'in Kiiresellik
degeri kullanilarak verilerin faktor analizine uygunlugu incelenmistir. KMO degeri .77
bulunmus, Bartlett testi sonucunda ise istatistiksel olarak anlamli farklilik (x2 =342.412, p.=.000)
oldugu goriilmistir. Bu degerler sonucunda verilerle AFA yapilabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Olgegin 9 maddesi faktor sayist ii¢ olacak bigimde temel bilegenler analizine
alinmis ve varimax (25) eksen dondiirmesi gergeklestirilmistir. Faktor sayist ¢ ile
sinirlanmasinin nedeni orijinal dlgegin {i¢ boyuttan olusmasidir. Bunun yaninda veri seti
normal dagilim gosterdigi igin alanyazinda sik¢a kullanilan ve kullanimi tavsiye edilen (Green
ve Salkind, 2010 ) temel bilesenler analizi ve varimax dondiirmesi tercih edilmistir.

Ug faktorlii yapida olgegin orijinalindeki bilissel boyutu birinci faktor, duyussal boyutu ikinci
faktor ve psikomotor boyutu tictincii faktor olarak ortaya c¢ikmustir. Bilissel boyutun 6z degeri
ve agikladig1 varyanslar sirasiyla 3.56, %39.52; duyussal boyutunda 1.32, %14.68; psikomotor
boyutunda 1.10, %12.25 bulunmustur. AFA"nin bulgulari i¢in Tablo 2 incelenebilir.

Algilanan 6grenme o6lgeginin AFA sonucundaki toplam 6z degeri 5.98, agiklanan toplam
varyans %66.45'tir. Olgegin acikladig varyansmn olgtiigii niteligi yeterince acikladigim
gostermektedir. Bunun yaninda 6zgiin olgekte yer alan faktor yapisi Tiirk ogrencilerde de
benzer bir yap: gostermistir. Algilanan 6grenme olgeginin Tiirkge formundaki dokuz madde ile
3 faktor 6zgiin formla benzer nitelikte bulunmustur.

Tablo 2. Algilanan Ogrenme Olgegi AFA Sonuglari Tablosu

Faktorlerin Yiik Degerleri

Madde Faktor Varyanslar

Bilissel Duyussal Psikomotor
1 .66 71 .34
2 .75 .85
3 .60 .38 .62
4 .67 .79
5 .78 .79 .38
6 52 .60 .39
7 .75 .86
8 .64 32 .68
9 .63 .75
Oz Deger (Top.= 5.98) 3.56 1.32 1.10
Aciklanan Varyans (Top. = 66.45) 39.52 14.68 12.25

Dogrulayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Algilanan 6grenme olceginin dokuz madde ve ti¢ faktérden olusan yapist DFA yoluyla test
edilmistir. DFA analizi birinci (BD-DFA) ve ikinci diizey DFA (ID-DFA) olarak
gerceklestirilmistir. Birinci diizeyde dokuz madde ve tic maddeden olusan {i¢ faktorlit modelin
uyum indeksleri incelenmistir. Birinci diizey DFA’da bilissel faktoriiniin maddelerinin sirasiyla
.59, .61 ve .64, duyussal faktoriiniin sirasiyla .49, .68 ve .73; ve psikomotor faktoriiniin sirasiyla
.63, .66 ve .76 standart ¢oztime sahip oldugu gortlmistiir. Tum faktorlerdeki maddelerin
45 den yiiksek degere sahip oldugundan, dokuz maddenin de ti¢ faktér acisindan Snemli
maddeler oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda dokuz madde ve ti¢ faktorlii yapinn t
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degerleri incelenmistir. Biligsel faktoriiniin maddelerinin t degerleri sirasiyla 6.41, 6.50 ve 7.00;
duyussal faktoriindekilerin sirasiyla 5.27, 7.71 ve 8.25; ve psikomotor faktoriindekilerin sirasiyla
7.20, 7.51 ve 8.93 oldugu bulunmustur. t degerlerinin 2.56’dan biiyiik olmasi t degerlerinin .01
diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyuikoztiirk, 2012:304).

DFA sonucunda dokuz madde icin diizeltme onerileri incelendiginde iki ve altinct maddeler
arasinda diizeltme yapilmistir. Bu diizeltmenin sebebi soyle aciklanabilir; Cokluk, Sekercioglu
ve Buyiikoztirk'e (2012:312) gore diizeltme indeksleri tarafindan onerilen bir degisiklik,
modelin x? degerinde tnemli bir diismeye karsilik geliyorsa ve bu diistis manidar ise dnerilen
diizeltmenin model agisindan kritik bir degisiklik oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Ayrica
birden fazla diizeltme yapilmasma karar verilmesi halinde, bu diizeltmelerin birer birer
yapilmasi gerekmektedir. BD-DFA'nin x2/sd= 1.43, x2=32.84, (sd=23, p= .00389), SRMR =.048,
RMSEA= .059, AGFI=.90, GFI=.94, NFI=.90, NNFI=.94 ve CFI=.96 uyum indekslerine sahip
oldugu bulunmustur. Tim uyum indeksleri BD-DFA sonuglar1 i¢in kabul edilebilir uyumu
gosterdigi goriilerek ID-DFA yapilmistir. ID-DFA cok boyuttan olusan 6lgme araclarinin
temelde agikladigr bir gizil degisken olup olmadiginmi ortaya koymak icin kullanilir (Byrne,
1998). Bu calismada da tig alt faktorden olusan 6l¢me aracinin temelde algilanan 6grenme ortiik
degiskenini aciklayip agiklamadigini incelemek igin ID-DFA yapilmustir.

ID-DFA’da “Algilanan Ogrenme” ortiik degiskeni ti¢ faktorle iliskili olacak bigimde analize
dahil edilmistir. Tkinci diizey DFA sonucunda birinci faktoriin maddelerinin sirastyla .59, .61 ve
.64; ikinci faktordekilerin sirasiyla .49, .73 ve .68; ve ticiincii faktdrdekilerin sirasiyla .66, .68 ve
.76 standart ¢oziime sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Dokuz maddenin bilissel, duyussal ve
psikomotor faktorleri icin gerekli maddeler oldugu ortaya g¢ikmustir. Bilissel, duyussal ve
psikomotor faktorlerinin Algilanan o6grenme gizil degiskenindeki standart c¢oztimleri
incelendiginde sirasiyla .94, .92 ve .92 oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgu bilissel, duyussal ve
psikomotor faktorlerinin algillanan 6grenme igin 6nemli faktorler oldugunu gostermektedir.
Daha sonra algilanan 6grenme, bilissel, duyussal ve psikomotor faktorleri ve dokuz madde
arasindaki t sonuglar1 incelenmistir.

Birinci faktoriin maddelerinin sirastyla 4.80, 4.99 ve 5.29; ikinci faktordekilerin sirasiyla 4.50,
4.79 ve 4.73; ve uglincu faktordekilerin sirasiyla 5.97, 5.84 ve 6.61 t degerlerine sahip oldugu
bulunmustur. Faktorlerin gizil degiskendeki t degerlerine bakildiginda sirasiyla 6.04, 4.95 ve
6.76 oldugu goruilmektedir. Bu degerlerin 2.56’dan yiiksek olmasi t degerlerinin .01 diizeyinde
anlamli oldugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2012:304).

Bir sondaki adimda R?bulgulari incelenmistir. R? sonucunda ortaya ¢ikan aciklanan varyanslara
bakildiginda birinci faktoriin maddelerinin sirasiyla .35, .37 ve .40; ikinci faktordekilerin
sirastyla .24, .53 ve .46; ve uglinci faktordekilerin sirasiyla .43, .40 ve .57 oldugu bulunmustur.
Faktorlerin gizil degiskendeki R? degerlerine bakildiginda sirasiyla .88, .85 ve .85 oldugu
goriilmektedir. R? degerlerinin agiklanan varyansa yonelik degerlerinin %20'nin tizerinde
olmasi uyum indekslerinin incelenebilir oldugunu gostermektedir. ID-DFA’da da ikinci ve
altinct maddeler arasinda diizeltme yapilmas: Onerisi ortaya ¢ikmis ve iki madde arasinda
diizeltme islemi gerceklestirilmistir.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014, 33(1), 1-14



Algilanan Ogrenme Olgegi | 7

-"° B

. SQ/’-
061
--‘—0 v

. 0 o T

0.49
0.€€

~=*0.€0
0. 73

~=-0.47

0 €8
~=40.60

=40 .22

~=%0.54

Chi-Square=32.84, df=23, P-value=0.00389, RMSEZ=0.05S

Sekil 1. ID-DFA Sonuglar1 Standart Coziim Sekli

ID-DFA’da  olgegin yapisinin  y2/sd=1.43, 2=32.84 (sd=23, p.=.00389), SRMR=0.48,
RMSEA=0.059, AGFI=0.90, GFI=0.94, NFI=0.90, NNFI=0.94 ve CFI=0.96 uyum indekslerine
sahip oldugu bulunmustur. Ikinci diizey DFA sonucunda ortaya cikan standart ¢oziimleri
iceren gortinum Sekil 1'de yer almaktadir. DFA analizi ile ilgili uyum indekslerinin kabul
edilebilir uyumu gosterebilmesi i¢in almasi gereken degerler alanyazinda x2/sd < 5; RMSEA <
.08; CFI, NFI ve NNFI > .90; AGFI > .80; GFI = .85 olarak ifade edilmektedir (Byrne, 1998, Stimer,
2000, Simsek, 2007). Alanyazindaki oneriler dogrultusunda algilanan o6grenme Olceginin
yapisinin uyum indekslerinin kabul edilebilir uyumu gosterdigi ifade edilebilir.

Olciit gecerligi

Olgiit gegerligi icin calisma grubunun digindaki 40 6grenciye bir grup 6lcek uygulanmistir.
Uygulanan o¢lceklerde algilanan 6grenme, memnuniyet, genel basar1 puani gibi degiskenlerle
ilgili 6l¢tim yapilmistir. Yapilan olctimlerle ilgili 6ncelikle Demir Kaymak ve Horzum (2012)
tarafindan gelistirilmis olan ve 5 maddeden olusan algilanan 6grenme 6lcegi ile uyarlama
yapilan algilanan 6grenme 6lcegi arasindaki korelasyona bakilmistir. Korelasyon calismasi i¢in
ogrencilere T'er hafta ara ile iki olgek uygulanmustir. iki lcek puanlari arasindaki pearson
korelasyon degeri .682 bulunmustur. Bu deger uyarlanan 6lgegin algilanan 6grenmeyi lgmeye
yonelik olctit gecerliginin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Bunun yaninda alan yazinda algilanan o6grenme ile pozitif iliskili oldugu vurgulanan
memnuniyet ve akademik genel basari degiskenleri arasindaki iliski ile olgiit gecerligi
aranmistir. Arastirmada akademik genel basari puanlart demografik degiskenlerle birlikte
ogrencilere sorularak elde edilmistir. Ogrencilerden akademik genel basarilarimn
transkriptlerindeki yazdig1 sekliyle ve virgtilleri ile birlikte 4.00 tizerinden yazmalar:
istenmistir. Memnuniyet icinse Sokmen (2011) tarafindan gelistirilen 6grenci memnuniyeti
olgegi kullanilmistir. S6kmen’in (2011) memnuniyet 6lcegi toplam puani alinarak kullanilmustir.
Bu olcegin giivenirlik degeri .85’tir. Arastirma sonucunda algilanan 6grenme ile bu degiskenler
arasinda pozitif anlamli iliski bulunmustur. Degiskenler arasindaki iliski Tablo 3'te
sunulmustur.
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Tablo 3. Uyarlanan Olgekten Elde Edilen Algilanan Ogrenme Toplam Puami ile Diger Bir
Algilanan Ogrenme Olcegi, Genel Basari, Memnuniyet Puanlar1 Arasindaki iliski Tablosu

Algilanan Ogrenme Genel Basar1 Memnuniyet
Uyarlanan Olgek r=.74 r =.760 (p=.000) r =.696 (p=.000)
Algilanan Ogrenme (p=-000)

Tum bunlarinin yaninda algilanan 6grenme 6lgeginin toplam puani ile {i¢ faktoriin birbirleri
icindeki tek tek korelasyon katsayilar1 incelenmistir.

Tablo 4. Algilanan Ogrenme Olcegi Faktorler Arasi Korelasyon Degerleri

Bilissel = Duyussal  Psikomotor Toplam

F1: Biligsel - 53** 59** .83**
F2: Duyussal - 59** 86**
F3: Psikomotor - .85**
*p<.01

Algilanan 6grenme 6lgeginin Tiirkge formundan alinan toplam puanla bilissel, duyussal ve
psikomotor faktorleri arasindaki korelasyon degerleri sirasiyla .83, .86 ve .85 oldugu ve bu
degerler arasinda .01 diizeyinde anlamli iliski oldugu ortaya ¢ikmustir. Bilissel, duyussal ve
psikomotor faktorlerinin kendi icindeki korelasyon katsayilar1 .53 ve .59 olarak bulunmus ve
yine bu degerler arasinda .01 diizeyinde anlamli iliski oldugu ortaya cikmustir. Korelasyon
katsayisina yonelik bulgular algilanan 8grenme olgegini olusturan faktorlerin uyumlu ve iligkili
oldugunu gostermektedir. Madde toplam korelasyonlarina bakildiginda ise ¢lcekte yer alan
biitiin maddeler igin korelasyon degerlerinin .42 ile .61 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu
degerlerin .30 dan yiiksek olmasi tiim maddelerin bireyleri yiiksek diizeyde ayirt edebildigini
gostermektedir (Bliytikoztiirk, 2011).

Giivenirlige Yonelik Bulgular

Algilanan 6grenme 6lceginin giivenirligine iliskin iki farkli yolla kamt elde edilmistir. Bunlar
tutarlilik ve kararlhiliktir. Algilanan 6grenme 6lceginin dokuz maddesi icin i¢ tutarlilik katsayisi
.83'tur. “Biligsel” faktorii .65; “Duyussal” faktorii .66 ve “Psikomotor” faktori .72 i¢ tutarlilik
katsayisina sahip olarak ortaya ¢ikmistir. Katsayilarin dokuz maddenin toplaminda .80’den alt
faktorlerde .60’tan daha fazla olmasi giivenirlik agisindan kanit sunmaktadir (Green ve Salkind,
2010). Kararlilik igin olgek 40 6grenciye 1 hafta ara ile iki defa uygulanmstir. ki lgiimde
olcekten alinan toplam puanlar arasindaki korelasyon degeri .67 ¢ikmistir. Korelasyon katsayist
yiiksek diizeye yakin oldugundan kararliliga yonelik kanit sunmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin amact kapsaminda Rovai, Wighting, Baker ve Grooms (2009) tarafindan
gelistirilen algilanan 6grenme 6lgeginin Tiirkce'ye uyarlanmasi gerceklestirilmistir. Daha sonra
iki dili bilen 6grencilere 6zgiin ve cevirisi yapilan ¢lcek formlar1 uygulanarak uyarlanan
formun 6zgiin 6lcekle dilsel olarak es deger olduguna karar verilmistir.

Dilsel olarak esdeger ¢ikan uyarlanan 6lcegin Tiirkge formunun gegerligine yonelik yapisina
AFA ve DFA ile bakilmistir. AFA sonucunda Tiirkge formun 6zgiin formla ayn1 maddelere
sahip ¢ faktérden olusan bir yapiya sahip oldugu ortaya gikmustir. Olgegin arastirmacilar

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014, 33(1), 1-14
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tarafindan uyarlanmas: sonucu olusan Tiirk¢e formunun toplam 6z degerinin 5.98, acikladig:
varyansin %67 oldugu bulunmus ve dokuz maddenin .62 ile .86 arasinda faktor yiik degerine
sahip olduklar ortaya gikmustir. Ozgiin 6lgekte aciklanan toplam varyans %66.78 dir. Algilanan
ogrenme Olceginin Tirkge ve 1ngilizce formlarinn kiilttir aras1 farkliligin olusturdugu deger
yargist farkliliklar1 olmasina ragmen bilissel, duyussal ve psikomotor faktorlerinden olusan
yap1 ve yapiya yonelik sonuclar birbirlerine yakin degerlere sahip olmasi, Tiirkce ve Ingilizce
formlarin es deger oldugunu gosterebilecek niteliktedir.

Olgegin Tiirkce formunun {ii¢ faktorlii yapisim dogrulamak iizere DFA ile model uyumu
incelenmistir. Gergeklestirilen BD-DFA sonucunda o6lgegi olusturan dokuz madde ve iig
faktorlii yapin kullanilabilir bir model olusturdugu; ikinci diizey sonucunda bu yapimin
temelde algilanan 6grenme gizil degiskenini olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda
dogrulayici faktor analizlerinden elde edilen modellerin iyi bir uyuma sahip oldugu
gortlmistiir. Tkinci diizey dogrulayici faktor analizindeki t degerlerinin 2.56’dan yiiksek
oldugu i¢in dokuz maddenin faktorleri ve {ti¢ faktoriin algilanan 6grenme gizil faktoriinde .01
diizeyinde iliskide anlamlilik bulunmustur (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2012:304).

Joreskog ve Sorbom (1996) maddelerin R? degerlerinin incelenmesinin 8lgegin maddelerinin ve
faktorlerinin ©nemini anlamak agisindan giiclii gosterge oldugunu ifade etmektedirler.
Uyarlanan o¢lgegin maddelerinin R? degerlerinin agiklanan varyans agisindan %30'1n {izerinde
oldugu ortaya c¢ikmistir. Algilanan 6grenme 6lgeginin 3 faktdriiniin algilanan ogrenmede
%30’dan fazla varyans acitklama durumu uyum indekslerini incelenebilir olarak gostermistir.
Algilanan 6grenme olgeginin x2/sd=1.43, x?=32.84 (sd=23, p.=.00389), SRMR=0.48,
RMSEA=0.059, AGFI=0.90, GFI=0.94, NFI=0.90, NNFI=0.94 ve CFI=0.96 uyum indekslerine
sahip oldugu bulunmustur. Byrne (1998), Stimer (2000) ve Simsek’e (2007) gore bu degerler
uyarlanan oOlcegin ikinci diizey faktor analizindeki modelinin kabul edilebilir uyum
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Uyarlanan olcegin yap1 gegerliginin yaninda olgiit gegerligine bakilmistir. Uyarlanan olgek
baska bir calisma kapsaminda gelistirilen (Demir Kaymak ve Horzum, 2012) ve kullanilan
algilanan 6grenme olcegi ile yiiksek korelasyona sahip oldugu bulunmustur. Bu durum 6lcegin
algilanan 6grenmeyi 6zgiin 6lcek ile benzer sekilde olgttigtine yonelik bir gosterge olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bunun yaninda algillanan o6grenme akademik genel basar1 ve
memnuniyet ile pozitif yonlti anlaml iliskili bir degiskendir (Batista ve Cornachione, 2005; Lo,
2010). Arastirmada benzer bulgularin elde edilmesi 6lcegin olgiit gecerligi acisindan kanit
sunmaktadir.

Uyarlanan olcegin Tiirkge formunun giivenirligi icin tutarlilik ve kararliiga yonelik kanitlar
elde edilmistir. I¢ tutarliliga yonelik dokuz maddenin tiimiinii iceren Cronbach alfa .83
degerinde ¢ikmustir. “Biligsel” faktorii .65; “Duyussal” faktori .66 ve “Psikomotor” faktorii .72
degerindedir. Bu degerlerin kabul edilebilir gtivenirlik degerleri diizeyinde olmasi 6lcegin i
tutarlilik diizeyinin yeterli oldugunu gostermektedir.

Algilanan ogrenme 6lgeginin Ingilizce formunda dokuz maddenin Cronbach alfa degeri
0.79’dur (Rovai, Wighting, Baker ve Grooms, 2009). Bu bilgi dogrultusunda algilanan 8grenme
olgeginin Tiirkge formunun i¢ tutarhlik katsayisimn Ingilizce formda yiiksek oldugu ancak
degerlerin birbirlerine yakin oldugu soylenebilir. Ttirkce formun kararlilig: icin yapilan testin
degeri .682'dir. Elde edilen kararlilik degeri yiiksege yakin bir degerdir ve kararliliga yonelik
kanit sunmaktadar.

Tim bu elde edilen sonuglar Rovai, Wighting, Baker ve Grooms (2009) tarafindan gelistirilen
olcegin Tiirkce formunun Ingilizce forma benzer bicimde madde ve faktor sayis1 ve yapisi
gosterdigini ortaya koymustur. Algilanan 6grenme o6lceginin Tiirk¢e formunun psikometrik
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ozellikleri gecerli ve giivenilir bir sekilde uyarlanmis olduguna yonelik gostergeler
icermektedir.

Algilanan o6grenme uzaktan ve yiliz yiize egitim uygulamalarinda sik¢a arastirilan
degiskenlerden biridir (Rovai, Wighting, Baker ve Grooms, 2009). Ancak algilanan 6grenme ile
ilgili alan yazin incelendiginde algilanan 6grenmenin farkli bicimlerde ve ¢alisma kapsaminda
gelistirilen araclarla ol¢tildiigu goriilmektedir. Uyarlanan 6lgekle birlikte bilissel, duyussal ve
psikomotor boyutlar1 olmak tizere gecerli ve giivenilir bir arag ile algillanan dgrenmenin
Olciilmesi saglanabilecektir. Bu yoniiyle uyarlanan 6l¢egin hem o6lctimde standartlasma hem
algilanan 6grenmenin farkli boyutlarini inceleme hem de Tiirkce algilanan 6grenmeyi 6lgecek
bir arag eksikligini kapatmasi agisindan faydali olmasi beklenmektedir.

Arastirma sonucunda gecerliligi ve gtivenilirlii saglanmis bir algilanan 6grenme 6lceginin
Tiirkgesi olusturulmustur. ingilizce formu yiiz ylize ve cevrimigi dgrenme ogrencileri ile
gelistirilmistir. Bundan sonraki calismalarda 6lgegin uzaktan egitim ya da karma o6grenme
ogrencilerinden benzer bir yapiya sahip olup olmadigi da incelenebilir. Bunun yaninda
uyarlanan o¢lgek karma o6grenme, yiiz yilize ogrenme ve uzaktan Ogrenme Ogrencilerinin
algiladiklar1 6grenmeleri belirlemek ve karsilastirmak amaciyla kullanilabilir. Yine olgek ile
farkli 6grenme uygulamalarindaki algilanan 6grenme ve onu etkileyen cesitli degiskenleri
inceleyebilecek arastirmalar yturtitiilebilir. Bunun yaninda algilanan 6grenmenin 6grenmede ne
kadar 6nem arz ettigini ortaya koyacak ve sunulan derslerin gelistirilmesinde baska etkinlikler
denenerek bunlarin etkililigi ve verimliligi hakkinda veri elde edebilmek amaciyla arastirmalar
yapuilabilir.
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Ek 1. Algilanan Ogrenme Olgegi Maddeleri

=

Egitim materyallerini mantiksal bir yapida organize edebilirim.

Gelecekteki 6grencilere bu egitim igin bir calisma rehberi {iretemem.

Giinlik hayatimda, bu egitimde 6grendigim fiziksel becerileri kullanabilirim.

Bu egitimin sonucunda konular hakkindaki tutumum degisti.

Bu egitimde kullanilan metinleri mantikli bir sekilde kritik edebilirim.

Ogrendigim konular sayesinde kendime daha ¢ok giivenirim.

Bu egitimin sonucunda sahip oldugum fiziksel becerilerimi gelistiremedim.

Bu egitimde 6grendigim fiziksel becerilerimi digerlerine gosterebilirim.

Bu egitim sonucunda daha entelektiiel diistinen bir insan oldugumu hissediyorum.

O PN RPN
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Adaptation of Perceived Learning Scale to Turkish

Ebru Albayraki, Ozlem Canan Giingoren’, Mehmet Baris Horzumvi

Extended Abstract: This study is about adapting a perceived learning scale for education.
Learning is a permanent change in behavior or changing behaves specifically as a result of
application or other forms of experience (Schunk, 2004). In this respect, learning emerges as a
process of the inner and the outer change. Mostly learning emerges as an internal process in a
short time with a direct impact and change. Because of this, it is not easy to measure learning. In
this aspect, measuring learning is done with direct observations, written or oral responses,
evaluation or grading of others and self-evaluation (Schunk, 2004).This kind of learning process
is met with the constructivist approach.

Nowadays, constructivism as the dominant learning approach in education, put students at the
center and students to be active in the learning process. So the student takes both active and
participatory role in the learning content, media, evaluation and all the learning process. Thus,
a self-evaluation application becomes important. The students’ opinions about their own
learning experiences are related with perceived learning. In the past, the teacher's assessment
for the learning process was the most prominent. In today's learning environments, along with
taking students into the center, student's own perceptions and their world are also taken into
consideration. For this reason, the concept of perceived learning has gained importance in
education. Perceived learning (PL) is seen as important as students’ learning level.

PL is the collection of a feeling and belief on learning that takes place (Caspi & Blau, 2008). It
can be seen that several factors are related with PL in PL-related studies (Menzel & Carrell,
1999; Jiang & Ting, 2000; Swan, 2001; Boeglin & Campbell, 2002; Richardson & Swan, 2003;
Fredericksen, Pickett & Shea, 2006; Ferguson & DeFelice, 2010; Haverila, 2010; Lo, 2010;
Ferreira, Cardoso & Abrantes, 2011). According to these studies, PL is mostly at the forefront of
adult education and distance education applications (Fredericksen, Pickett, Pelz, Swan, & Shea,
1999; Glass & Sue, 2008; Stein & Wheaton, 2002; Wu & Hiltz, 2004).

Within this research, scales of PL were examined and there isn't any scale development or
adaptation study in education researches in Turkey about directly PL. This study seems
important in terms of to develop a reliable and valid scale to measure the PL of students. For
this purpose, this research is the study of the adaptation of the PL scale which was developed
by Rovai, Wighting, Baker and Grooms (2009).

This study adapted the PL scale which was developed as 9 items and 3-factor structure to
Turkish. For the Turkish from of PL scale, after obtaining primarily the required permits from
Rovai who was developed PL scale, PL scale was translated into Turkish, 4 experts” opinions
were taken, bilingual 22 students completed Turkish and English forms of the scale at different
times and the validity and reliability analyzes were applied to 227 face to face students in
Sakarya University Education Faculty.
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In this study, for validity, primarily exploratory factor analysis (EFA) varimax rotation was
done. For verifying the scale structure, confirmatory factor analysis (CFA) was conducted.
Structure of PL scale which consist of 3 factors including cognitive, affective and psychomotor
factors was appeared with EFA and this structure was found similar to the original scale after
finding the correlation 0.77 between the scores obtained from English and Turkish forms of PL
scale. Then the 3-factor structure was found to have acceptable and compatible values with
CFA. For the criterion validity a positive correlation between academic achievement and
satisfaction that can be used was found. Cronbach's alpha values for looking at the consistency
of PL scale’s latent variable and sub-factors in the scale model were determined and it was
found .83 for the whole scale. Test-retest was applied for the stability of PL scale. The
correlation coefficient was found .682 as a result of the correlation test with the data obtained
from 40 students with an interval of 1 week.

Eventually, reliable and valid scale which was developed by Rovai, Wighting, Baker and
Grooms (2009) was adapted to Turkish. The original form of the scale has been developed
students of online and face to face learning. In future studies, scale may be examined whether it
has a similar structure to distance learning or blended learning students. Besides the scale can
be used to identify and compare blended learning, distance and face to face learning students’
PL. Moreover, researches that examine PL in different learning practices and several variables
that affect the PL may be carried out.

Keywords: Learning, perceived learning, scale adaptation.
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