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SUNUS

17. sayimizda & makaleye yer veriyoruz. Bu makalelerin izieksel 6zelligi;
‘editim kavrami’ni ve bu kavramin gagnisimlanni ézgin bir bigimde ele alip
farkh bakis agilanyla ufuk agici, yol gosterici isleviere sahip oluslandir.

Makalelerden t¢l Yabanct Dil-Turkge Egitimi, dérdi Fen Bilgisi Egitimi,
ikisi de Sosyal Bilgiler Egitimi {izerinedir. Dergimizin yayin kurulundan gegerek
hakemlerce yayimi uygun gérilen makaleler iziek agisindan “egitim” kavraminin
icindedir.

Dergimize ¢esitli Universitelerden ¢ok sayida yazi gonderilmektedir. Bu
yazilann onemli bir boliminG “izlek” agisindan “egitim” diginda oldugu icin
yayimlamiyoruz. Kendi iginde tutarli, dzgln ve bilimsel olan birgok calisma,
dergimizin olusturmaya cahstidi atmosfere uzak kaldidindan jade edilmektedir.
Dergimize  makale gonderecek akademisyenlerin  yayin ilkelerimiz
dogrultusunda davranmalarini rica ediyoruz.

Gegen sayimizda TUBITAK / ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani
(SBVT) iginde degerlendirmeye uygun bulundugumuzu belirtmistik. Dergimizin
veri tabamina kesin kabuli ve veri tabanindaki sdrekliligi igin gerekli
¢alismalarnimiz devam etmektedir.

Calismalariyla dergimizi zenginlestiren akademisyenlere, dergimize
hakemlik yapmay! kabul ederek bizleri onurlandiran bilim insanlarina tesekkir
ediyoruz.




L
o
P

BRI



iCINDEKILER
1. Rifat GUNDAY, (Sayfa: 1 15)

Tiirkiye'de MEB Bagli Okullarda Fransizca’nin Okutulmamasi Sorunu
The Problem of Non-Applicability of French Language at Schools of Ministry of Education in Turkey

2. Mustafa KIRCI, {Savfa: 16, 24)
Tirkge ve Edebiyat Dersleri Ortaminda Okuma, Anlatisal Bilgi ve Bilinglenme Denemesi

A Study On Reading Skills, Narration And Awareness in Tuskish Language And Turkish Literature Courses

3. Mehmet DEMIREZEN, (Savfa: 25, 36)
Relations Between Psycholinguistic Approach and Foreign Language Learning and Teaching

Ruhdilbilimsel Yaklagim ve Yabanc: Dil Egitimi ve Ogretimi Arasindaki Baglantilar

4. Cemile KARADENIZ, (Sayfa: 37,52)
ilkogretim Bolimi Ogrencilerinin Turizme Bakigt ve Turizmi Degerlendirmesi
(Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi)

The Viewpoint to Tourism And Evaluation of Students in Elementary Education Department

5. Hiilya DEMIRCIOGLU, Gékhan DEMIRCIOGLU, Ali Paga AYAS, (Savfa: 53, 66)
Sif Ogretmen Adaylarmm Bazi Kimya Kavramiarini Anlama Dilzeylerinin Klinik Miilakatlarla Tespiti
An Investigation of Prospective Primary Teacher's Understandings of Some Chemical Comcepts by Using

Clinical Interviews

6. Ahmet BACANAK, Mehmet KUCUK, Salih CEPNI, (Sayfa: 67, 80)

ilkogretim Oprencilerinin Fotosentez ve Solunum Konularindaki Kavram Yanugiannin Belirlenmesi:

Trabzon Orneklemi

Primary School Students Misconceptions About Photosynthesis and Respiration Subjects: A Case for Trabzon

7. Pelin ISKENDER, (Sayfa: 81, 87)
Samsun [li 1lk&gretim Okullan Sosyal Bilgiler Ogretmenterinin Sosyal Bilgiler Ogretimine Y&nelik Yeterlilik
Diizeylerine iliskin ilkégretim Sosya! Bilgiler Miifettislerinin ve ilkégretim okulu Midiirlerinin Algilari
The Perception of Primary School Social Science Luspectors And School Muanagers Towards The Social
Sciences Education Releted With The Proficiency Levels Of Social Science Teachers Ar Primary Schools in

Samsun

8. Nevzat YiGIT, (Sayfa: 88, 96)
Fizik Ogretim Programi ve Uygulamalarinin Ogretmen-Ogrenci Goriisleri Agisindan Degerlendirilmesi

Evaluation of High School Physics Curriculum and Its Implementations in Terms of Teacher-Student Views

9. Orhan KARAMUSTAFAOGLY, Haluk OZMEN ve Hasan Sevki AYVACI, (Sayfa: 37, 109}
Is1 ve Sicakhik Kavramlarmin Ogrencilerin Zihninde Yapilanmasina Yénelik Bir Ornek olay incelemesi

A Case Study On Constructed Students " Mind Of Heat And Temperarure Concepts



,, dl
l
il
dl
dl
e
dl
l
Al
P
l
il
ol
dl
e
al
l
p
im I
i“[ i
im ]

|
(o
|




EGITIM
Ondokarz Mayts Universitesi Egitim Falailtesi Dergisi, 17, (2004) 1-15 FAKULTESI

DERGISI

www.omuegitim.edu.tr

TURKIYE’'DE M.E.B. BAGLI OKULLARDA FRANSIZCA’NIN

OKUTULMAMASI SORUNU

THE PROBLEM OF NON-APPLICABILITY OF FRENCH LANGUAGE AT
SCHOOLS OF MINISTRY OF EDUCATION IN TURKEY

Rifat GUNDAY

OMU Egitim Fakiiltesi Yabanct Diller Egitimi Boliimii Fransizca Egitimi ABD
Ogretim tiyesi 55139 Kurupelit/SAMSUN

Ozet:

Bu aragtirmada, Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarda Fransizea 'nin yabanet dil olaral okutnlmasindaki
sorunlar saptanarak, Fransizea 'nin tekrar iikdgretim ve orta 6gretim okullarinda birinci veya ikinei yabanct dil dersi
olarak okutulmas: konusundaki egilimier tespit edilmistir. Yabane: dil segiminde dikkate alinan dlgitler, wygulamalar
ve bunlarin ortava gikardi§i sorunlar; ilk, orta ve yiksek dgretim olmak fizere tiim dgretim diizeylerinde ele
almmgir. Cagin gerekleri, geligmis ilkelerdeki uygulamalar, Tiirkiye ‘nin konumy, okullardaki dgretmen ve 6grenci
durumn géz dndnde bulundurnlorak daha gergekgi yabance dil egitimi politikasi izlenmesi gerektigfi vurgulanarak
gdiziim dnerileri sunlpugtur,

Abstraet @

In this article, some positive tendencies about French language, formerly given up to include in the national
curriculum, are agreed to include again in the national curriculum to teach as a first or second foreign language at
primary and secondary public schaols in the ministry of Education. The criteria on teaching foreign language
selection, the applications, and the cansequent problems, are examined in all levels of primary, secondary and higher
education. The requirements of the age, the applications in developed countries, the strategic location of Turkey, the
number of teachers and students in schools, the importance of more practical foreign language policies are
emphasised and suggestions for selution are proposed.

Key Words : Foreign language selection, foreign languages, compulsory second foreign language.
Anahtar Sézciikler: Yabanct dil segimi, dil gegitliligi, zoruniu ikinef yabanc: dil,

GIRIiS arasindaki mesafeleri ortadan
kaldirmistir.  Yasadigimiz  iletisim

Biligim ve iletisim alanlarindaki gaginda gelismeleri yakindan takip
gelismeler, tilke sirlanm ve katalar edebilmek igin gereksinim duyulan
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L
araclarn  bagmda dil gelmektedir.
Toplumlar, bilgi birikimlerini V¢
kiiltirel ~ zenginliklerini  ancak  dil
aracihig ile paylagabilmektedirler. Bu
nedenledir ki; kiiltiirde, teknolojide ilbri
uluslarn konustuklarx dilleri dgrenmek
bir zorunluluk haline  gelmis ir-[
Egitimin temel hedeflerinden * birisi,
capin gerektirdigi dogrultuda bireyler
yetistirmek olduguna gore, Milli -EgitPTP
Bakanhgrnin, miifredat programim
hazirlarken, okutulacak yabanci dillerin
se¢imi konusunda yeni bir diizenlemdyé
gitmesi kagimlmazdr.

Her seyden Once, yabanct dll
esittir Ingilizce diigiincesinin degismesi
gerekmektedir. Avrupa’da 1980°den bu
yana zorunlu eitim sirecinde her
ogrencmm iki yabanci dil bllmesmm
bnemi vurgulanarak Avrupa Birligi'ne
tiye iilkelerin Milli Egitim Bakanlah
yabanci dil egitiminin geh$t1r11mesme
yonelik kararlar almiglardir

(Durukafa  2001:36). Avr&ph
Birligi Komisyonu'nun hazirlatif
egitim raporunda, tiye tilkelerdeki biiji
ggrencilerin  Avrupa Birligi| iiyesi
iilkelerin  dillerinden  {i¢  tanesini
bilmeleri ongoériilmektedir. Tim iye
iilkeler, birbirleriyle anlagabilmek igin
dil cesitliligini 6zendirici efitime iz
vermek amactyla 2001 yihim Avrhpa
Diller Yili ilan etmislerdir (Durusoy
2001:9). Avrupa Birligi, “ku?
yaglardan baglayarak, Omir boyu d
ogrenmeyi tesvik etmek, birden fazla
yabanci dil ve ozellikle nadir: dillerjn
dgrenimini yaygmntastirmak, kurumlar
aras1 degisim programlar ile farkh
kilttirlerin birbirleri ile kaynagmabtu
saglamak igin caligmalar yapilmaktadir”
(Giiven . 2001:33). Uye ulkelenn
dilleriyle birlikte toplam 30 dili yabal
dil olarak okullarinda sunarak, kuresel
topluma dojru glden sureg:te b1qup
yabanci dilin ogremrmm gzellikle tesvik
etmektedir (Ozcan 2001:42).

o

N

’[u |

Ingilizce’'nin diinyada yaygm olarak
kullamldiam  gliigiiniip  okullarinda
yabanci dil egitimine pek Onem
vermeyen Ingiltere dahi, diger uluslarla
ticari ve Kkitltiirell baglarimt geligtirmek
igin son yillardd yabanci dile agirlik
vermeye baslamig, bu amagla 1990
yilindan baslaya EIL biitiin d3rencilerin
en az bir yabaﬁm dil dersi almasim
6ngdren Ulusal | iifredat Programim
uygulamaya  koymustur  (Ledbury
2001:59). Bu baglamda, M.E.B.'min
Avrupa Birligi iflel aym dogrultuda bir
program hazirlamasi, iilkemiz
gengliginin gagdas egitim diizeyine
ulagmast agisinddh bir zorunluluktur,
Ara$t1rmada yabanci dil sec;lmi
konusunda okul netlcﬂen ve Ggrenci
velilerinin  gOrit @’leri ile Ggrencilerin
istekleri tespit edilmeye calislmigtir. Bu
amacla yabancxg idil  seciminde gbz
oniinde bulunduruimasi gercken
etmenler ve = okullardaki  fiziki
kapasitenin yardtll kullanmm ile ilgili
anket sorular . hazirlanmigtir. Bazi
sorular hem okul yéneticilerine, hem
velilere ve hem de Ogrencilere
yoneltilmigtir. Her sorunun hemen
ardindan, verllﬂrq yanitlarn  Snemli
olanlari dogrud:m aktarma yOntemiyle
verilmigtir. Daha sonra da bu yanitlarin
yorumu  yapi hmstlr Arastirmamn
yiiritiildigi 12, okuldan 4 tanesinin
yoneticileri anket formlarni yamtsiz
birakmuglardir, E']éam dgrenciler de
sorularin birkagim yamtlamamuslardir.
Yamtsiz birakglan rakamlar yiizde
degerlendirmesine almmamugtir. Ayrica
her okulun biitin smflarim  anket

uygulama Kapsamina almammz
olanaksizdi, bu ‘nedenlerle 8grencilerin
verdikleri rakamlarla  yGneticilerin

verdikleri raka&nhar arasinda farklar
bulunmaktadsr, . fakat bu, sonuca
varmamizi enﬁqlleyecek bir etken
degildir.
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Aragtirmanin émeklemi, Samsun
ilinde, ilk, orta ve yiiksek Ogretim
kademesindeki 6frenci gruplarin:, okul
yoneticilerini ve velileri kapsamaktadir.
Ankete 8 okul yoneticisi, 539 Ggrenci
velisi ve 432 ilk6gretim, 395 oria
Ogretim, 157 yitksek Ggretim Ogrencisi
olmak {izere toplam 1531 kisi
katilmistir, Okullan secerken, egitimde
firsat esitligi ilkesini yansitabilmek
acisindan  kent merkezi, ilce ve koy
okullarin kapsayacak bigimde
Ornekleme yapmaya 6zen gOsterilmistir.
Okullar:

1. flkégretimde:

Zorunlu bir yabancr dil segimi.
Kent merkezi: Giilsiim Sami Kefeli {lkégretim
Okulu
Milli Egitim Vakfi [lkogretim Okulu

Ilce merkezi;: Terme Ilkégretim Okulu

Kay okullar::

Samsun Merkez kiy okullars:

5 wyllik efitim veren Demirci
[lk6gretim Okulu

8 yillik egitim wveren Demircisu
ilkdaretim Okulu

e kay okullart:

5 yilik egitim veren Terme Begikli
[lkogretim Okulu

8 yillik egitim veren Terme Murath
[lk6gretim Okulu

2. Orta tfretimde:
Zorunlu birinci ve zorunlu veya segmeli ikinci
yabanci dil segimi.

Kent Merkezi:

Birinci ve ikinci yabanci dil olarak okwlunuzda h
Birinci yabanc dil
a)Almanca :-
b)Fransizca : -
c)ingilizce : 7
djHicbiri ;1 (Koy iIk.Ok.5Y.)

Soruya 8 yoneticinin verdigi
yanittan, arttk M.E.B. baglh okullarda
Fransizca ve Almanca’nmin birinci
yabanci dil olarak okutulmadigi, sadece
Ingilizce okutuldugu anlasiimaktadir.

Ondokuz May:s Lisesi
Atatiirk Anadolu Lisesi
Kiz Meslek Lisesi
Ozel Meralcan Koleji
flce Merkezi:

Terme Lisesi

3. Yiiksek dgretimde:

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi

a}) Yabanci Diller Bolimi
Fransizca ve Almanca
Ofretmenlikleri Anabilim dallar:

b) flkddretim B&limil Sinaf
Ofretmenligi Anabilim dala

BULGULAR VE YORUMLAR

Okul  yoneticilerine  yonelik
soruiar:

Okul yoneticilerine okullarinda
hangi yabanci dil veya dillerin
okutuldugu, hangi yabanci dilin
okutulacagina kimlerin karar verdigi,
yabanct dil 6gretmeni sikintisi bulunup
bulunmadigi sorularak yabanc: dil
secimi ve okullara ikinci zorunlu
yabanci dil konulmasi konularindaki
gorigleri  alinmigtir,  Yabaner  dil
secimini yonelten etmenler ve dil
opretimine etkileri tespit edilmeye
calisilmugtir.

angi yabanet dilleri okutuyorsunuz?
{kinci yabane dil

alAlmanca : 3

b)Fransizca : 2

c)ingilizce -

e)Hichiri  : 4 (I1k.Ok.)

Bununla birlikte liselerin &zellikle dil
boliimleri ve siiper lise kisimlannda ¢ok
az sayida da olsa segmeli derslerde
ikinci yabanct dil olarak Fransizca
okutuldugu  gortilmektedir.  Verilen
yamtlardan diistindiriici olan ise, bir
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T

ilkopretim  okulundaki  6grencilerin yaraflanamamalarldlr.

yabanct  dil
Okullarda ogrencilerinigordiikleri yabancet diller agisindan, sayvisal dagilimlar: nasildir, yazimz?
31 Birinci yabanct dlj | ikinci yabanc dil

Almanca 8grenci sayist - o0
Fransizca dgrenci sayis1 : 36

Ingilizce 6grenl:i sayist 4147 Cd - M

|

o -
é?greti{ninden hig L R

M

Bu soruya vVerilelh yamt, ¢ok az sayida 6gﬂeﬂcinin ikinci yabaner dil blarak

Fransizca 6gretiminden yararlandigimi gostermektedir.

+ E‘: . .
Okulunuzdaki y;abath dil dgretmeni ve bir ég“rermene{dﬁl'en dgrenci sayvist kagtir?

o

(Ogretmen) (Ogrenci) ‘ .
Almanca : | 30 i H
Fransizca : 3 12 ‘
ingilizce : 20 280

P

Opretmen basina diisen 8grenci
sayist bakimindah 'da  Fransizca
Ogretmenine ne kadar az Ogrencisi
diistiigi aﬂasllmfktgdLr. Ingilizce
Ofretmenine 280 '0 ci, Almanca

Bire
Ggretmenine 30 .Ofrenci diiserken,

Eol]
i
Uygulanan sistemde yatjancz dl{] dfretmeni stkintist cekiyor musunuz?

a)Evet : 7
b)Hayr: 1

o

Bulgular, okullarin %87.5’inde
yabanci dil dgretmeéni (thgilizee) agi
bulundugunu gostermektedir. 8
yoneticiden 7’si iygulanan sistemde
yabanci  dil  6fretmeni  sikintisi
cektiklerini  belirtmektedirler. Buna
karsin, M.E.B. Egitim |Aragtirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanhgi nin, 2000
yilinda yiriitiilmesini istedifi Destek
Arastirmalarindan 51.madde yabanci dil
Ggreniminin, okul 6ncesi egitim ve
ilkdgretim  birinci | s%nﬂﬁan itibaren
baglatilmasimin (;ocu}k gelisimi ve egitsel
agidan incelenmesini igermektedir. 2001
yih  Destek Arf'lg;tmn}alanmn 82.
maddesi de ayn1 konuya deginmektedir.
M.E.B. 6ntimiizdeki yillarda yabaneci dil

} |

Frahs;fzé:a Ggretmenine  sadece' 12
dgrenci ditsmektedir. Ogrenci
dagihimlan gostermektedir ki fizikijyap:
ve Ofiretmen sayis1 dikkate alinmaksizin
sadede Ingilizce yabanci dil olarak
okullarda okutulmaktadir. o

P b
epitimini okul ©ncesi dénemde ve
ilkdgretim 1. siuftan itibaren vermeyi
planlamlaktadir  (Milliyet:13.03.2000).
Samsun ilinde anket yaptifimiz higbir
i_lkt?g:get}m okulunun 4. ve 5. smnilfmna
Ingilizee alan Ofretmeni girmezken,
birgok okulda ise 6. 7. ve 8. simiflara
dahi alap dis1 6gretmenler girerken; s6z
konusu  uygulamaya  gegildiginde
M.EB.nin yeterli sayida Ingilizce
Ggretmeni saglamasi énemli bir ldorun
olarale karsimiza ¢ikmaktadir. Tek dil
politikasindan  vazgecilmedigi Wrece
béylel bir uygulamaya gegilmesi
anlamsiz  olacak, ciinkii Ingilizce
tgretmen ag1f1 daha da artacaktir. Fakat
yetismis ¢ok sayida  Gfretmenin
bulunydugu Fransizca ve Almanca bagta

L I
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olmak {izere diinyada genis kullamim
alan1 olan diger diller de okullarda
yaygmlastirildigi takdirde Ingilizee’deki
yigilma Onlenebilecektir. 2000 yili
Destek  Aragtrmasmun 52, maddesi
ise yabanct dil efitiminin  agik
Ofretim yoluyla yapilmasinin
degerlendirilmesini igermekte ve bu
uygulama iki yildan bu yana bircok ilde
stirdiiriilmektedir. 2001 yili Destek
Arasgtirmasmun 83, maddesi de aym
konuyu igermektedir M.E.B. bu
uygulama yoluyla Ingilizce 6gretmeni
yetistirmeyi amaclamistir, fakat bu
uygulama baganihh bir yabanci dil
Ogretimi  agisindan daha baslangicta

sakincalar  igermektedir. Uzaktan
kumanda sistemle bagarili yabanci dil
Gfiretmeni yetistirilemez. Yabanci dil
Ofretmeni  yetigtiritken uygulanmas:
gereken bircok aktif yontem ve
kazandinlmas: gereken ¢ok sayida
beceri bulunmaktadir. Her ne kadar bu
6grenciler iki yil yiiz yiize egitimden
yararlansalar da bu, Orgiin efitime
oranla verimsiz ve yetersiz olmaktadir.
Acgik  Ogretim  yoluyla yetistirilen
Ingilizee Ogretmeniyle 6rgiin egitimde
yetistirilen Ingilizce &gretmeni arasinda
dnemli dlgiide mesleki bilgi ve beceri
fark: olacaktir.

Ogrencilerin yabanc: dil se¢imini siz mi, veliler mi, yoksa égrenciler mi belirliyor?

a) Okul ybnetimi : 5
b)Veliler 12
c) Ogrenciler 11

yabanci  dil  olarak
konusunda  yaptiklar:
baskiya dikkat c¢ekmektedir. Daha
onceki sorularda da degindigimiz
sorunlan ¢dzinek ve bagsanli bir yabanci
dil ogretimi gerceklestirebilmek igin,
okul yoneticileri yabanct dil segimini
Ggrencilerin istek  ve ilgisine
birakmalidir. Yabanc: dil olarak sadece
Ingilizce segenegi sunmak yerine
Fransizca ve Almanca gibi dillerin de
yaygin olarak kullamlan yabanc: diller
olduklarim, iyi 6grendikleri takdirde bu

Fransizca'y:
secmemeleri

Yabanct dil segimini siz yapyorsamz — bu
segimi  yaparken hangi Slgiitleri géz dniinde
bulunduriyorsunuz? Agiklayiniz,
anlamakta giligliik c¢ekmekteyiz. Baz
yoneticiler de Ingilizce’yi segmelerinin
nedenlerini su sekilde agiklamaktadsrlar:
“Tlirkiye’nin sartlarina uygun
oldugundan. Konusma dili olarak
iilkemizde Ingilizce’nin daha yaygin
oldugunu diigiinliyoruz. Ayrica hangi
ulustan olursa olsun, diger uluslar ana
dilleri disinda Ingilizce konuguyorlar.”
Fakat, yoneticilerin dikkate almadiklar:
nokta: Ingilizce yaygin olarak kullanilan
yabanct dil olsa da, baz: alanlarda
zaman zaman Ingilizce bilmenin yeterli
olmad:f1 ve diger dillere de gereksinim
duyuldugu gercegidir.

Cocugunuzun okuyacag yabane: dili kim segiyor?
a)Ben segiyorum  : 25
b)Cocugum kendisi : 130
¢)Okul yoneticileri : 350

yabanci dillerin de gelecek
yasantilarinda onlara pek  ¢ok
avantajlar saglayacagimi  anlatmalari
gerekmektedir.

Anketi  yanitlayan  velilerin
%69.3'4  cocuklarmn okuyacag1

yabanci dilin secimini okul ydnetiminin

yaptifim belirtmektedirler. Bu da okul
yaneticilerinin b enzer s oruya v erdikleri
yanitlanin oramyla Ortligmektedir. Dil

Bu soru

Velilere
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| | )
seciminde en az etken rolii velilerin
oynadlgﬁ anlagilmaktadir, 6grencilerin
yamtlari' da aymi dogrultudadir. Velilerin
goriisleri Ozet olarak soyle:
“Cocuguymun ilgi duydugu yabanci dili
secmesini isterim. Segilecek dillerin
diinyada kullanim alanlarimmn
yaygmhifiida bakarim. Bilim, teknoloji,
ekonomi gibi alanlarda ileri diizeyde
olan iilkelerin kullandiklari diller
olmali. Yabanc: dil Ggretmeninin alan
ogretmeni olup olmadigina, okulun dile
verdigi Oneme, fiziki kapasite, arag ve
gereclerin  vyeterliligine  bakarim.

Ingilizce, Fransizca ve Almanca
dillerinin  her L(u] a okutulmasmu
isterim.  Fransizca j ve  Almanca
ilkogretimin 1k1n01 kademesinde
¢ocuklar igin yﬂraﬂf olur. Birinci
yabanct dili olarak Ingilizce, ikinci
yabanci dil olarak da Fransizea ve
Almanca okutulstih. Milli Egitim, okul
yonetimi  se¢iyor, ben secmiyorum.”
Yanitlar, Fransizca’nin gerek birinci ve
gerekse de ikindi! yai)anm dil olarak
okutulmast yoniinde istekler oldugunu
gostermektedir. I 1

NMkemizdeki Ingilizce dgretmeni agigin kapatilamadigr ve dzelliklp kirsal kesimdeki okullar
bagta olmak dizere birgok okulda Ingilizce dérslerinin boy gegtigi ya da brany disindaki égretmenter
tarafindan bu derslerin verildigi ve cocugunuzun yabancr dil e§itimi igin starndart kabul edilen Sy
fistiinde, sinif meveutiartnin kalabalik oldugul gergeklerini de dikkate alarak} Eacukim tniza yabanct dil

olarak sadece Ingilizce okutmak yerine, Fransizca, Almanca ve diger yabanct'

i!ierjii de okutma olanag

verildigi taktirde, cocuklarimzin bu dillerden birini okumasint ister misiniz? Acuf’rlaynuz.

Bu soruya;

a) 322 veli evet isteriz, daha yararl ve guzel olur diye,

IFI ‘

b) 43 veli sadece Ingilizce okumasin isterim, seklinde .
c) 35 veli Ingilizce 6ncelikli tercihim olur, yamitini vermigtir. [ || 1

=ulgglar, velilerin %80.5" inin
cocuklanna Ingilizce disinda Fransizca,
Almanca veya difer énemli dillerden

birini | | okutmay: istediklerini
gostermektedir.  %8.7°si  Oncelikli
tercihlerinin ~ Ingilizce  oldugunu
belirtmistit. =~ Sadece %107 &

gocuklannin  grenecegi yabanct dil
konusunwda tek tercihlerinin Ingilizce
oldugu yodniinde goriis bildirmislerdir.
Baz1 veliler boyle bir olanak verilirse
gocuklanmiza  Framsizca  okuturuz,
seklinde aciklamada bulunmuglardir,
Konuyla ilgili agiklamalar su sekilde
devam letmektedir: “Baska diller de
okutulursa daha yararli olur. Ingilizce
ve Fransizca okumas tercihimdir. Boyle
bir se¢me olanag1 verilirse, alan

Sr:r:e yabancr dil 6grenmek gerekli mzdzr?
a)Evet : 797 2
b) Kismen : 18
¢)Hayrr : 11
1 |

ggretmeni derse %II'CC kse gocufumun
diger yabanci Idilleri &frenmesini
kesinlikle isterim.' Kiiltiir her seyden
onde gelir. Yabapc: (dil bilmek her
zaman yararlidir.” EB.nin tek
Ingilizce tercihiyle velilerin tercihleri
tam olarak ﬁrtiism&lmemedir.

[k ve orta Bgretim Ggrencilerine
y&nelik sorularda :aha{c;ok dgrencilerin
yabanci dil Ofreniminin getirecegi
avantajlar konusynda  bilingli  olup
olmadiklart saptanmaya ¢aligilmigtir.
Aynica &grencilerin, izlenen yabanc: dil
egitimi  politikasl Twe programlari
konusundaki goriis ve diisiincelerini
ortaya ¢ikarmak a|11;1aglanm1s,:t1r.

.
Hl 1
I 1
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bilmenin dnemli
bilincindedirler.

Ogrencilerin = %96.5’1  yasadigimiz
bilgi ve iletisim ¢aginda yabanc: dil

Hangi yabane: dili veya dilleri ogrenivorsunuz? Yaziniz,

ikinci yabane dil igin

oldugunun

Birinci yabarc dil igin
Ingilizee : 808
Fransizca: 19
Almanca : 22

Higbiri : 8

Anketi yamitlayan Ggrencilerden
sadece %10%a yakin bir kismu Fransizca
dgretiminden faydalanabilmektedir.
Aslinda bu oran Almanca’dan da azdir.
Bu oranm yiksek ¢ikmasmin nedeni
anketi uyguladigmmuz okullardan biri
olan Ozel Meralcan  Kolejinin,
Ogrencilerine okuttugu ikinci yabanc
dilin zorunlu Fransizca olmasindandir.
Burada az sayida da olsa yabanci dil
dersi gérmesi gerekirken, yabanci dil
dersinden yararlanamayan &grenciler
oldugu goriilmektedir, Egitimde firsat
esitlifi ilkesiyle hi¢ bagdagmayan bir
durum séz konusudur ve bu soruna bir
an Once ¢oziim bulunmalidir. Bulgular
ilging bir sorunu daha ortaya

Ingilizce : -
Fransizca : 80
Almanca : 62

koymaktadir:  birinci dil  olarak
Fransizea ve Almanca okuduklarim
soyleyen  &grenciler, daha nce
okuduklan okullarda, bu yabanci dilleri
okumuglar, egitimlerinin ileriki
asamalarinda bu yabanct dilleri devam
ettirme imkam kendilerine
verilmemistir. Bunu 6grencilerden bir
tanesi Ozellikle belirtmistir: daha énce
koy ilkégretim okulunda okudugu
yabanci dil Fransizca iken egitiminin
daha sonraki asamalar: igin geldigi kent

merkezindeki  ilkogretim  okulunda
sadece Ingilizce okutuldugu igin
Fransizca egitimini devam
ettirememistir.

Diinyada en c¢ok hangi dillerin yabanct dil olarak okutuldugu konusunda bilginiz var m?

Agtklaymnz,
Ingilizce : 498
Fransizca 1 447
Almanca : 385
Ispanyolca  : 82
Japonca -
Rusga 27
ftalyanca : 3
Arapga : 3

Bilemiyorum : 93

Fransizea’nin ikinci 6nemli dil
oldugu Ogrenciler tarafindan da ortaya
konulsa bile, okul yéneticilerinin ¢ogu
bunun bilincinde degildirler. Aragtirma

yaptigimiz  okullarda  Fransizca'ya
birinci dil olarak hi¢ rastlamazken,
ikinci dil olarak okutulmasinda da
sorunlar bulunmaktadir, Samsun kent
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merkezinde Kiz Meslek ve' 100. Yil
liseleri  disinda, liselerde  okul
‘Voneticileri tarafindan sadece Almanca
{kinci yabanci dil * olarak
- pkutulmaktadir. | |Fransizca
Sgretmenlerinin Ingilizce ya da Tirkge
derslerine  kaydinldiklani, Almanca
‘bgretmenlerine ders gikartabilmek igin
sadece Almanca’yt  segtiklerini
~ s0ylemektedirler. Bu da, birjnci yabanci
‘il olarak sadece Ingilizce kutuldugu
gibi, ikinci yabanc: dil olarak da sadece
“Almanca mi  okutulmak, | isteniyor
sorusunu akla getirmektedir. Oysa,
Avrupa Birligine iiye “10 iilkede ikinci
“yabanci dil zorunlu iken, Bgrencilerin

%,91°1nin Ingilizce,  %34’iniin
~ Fransizca, %l15’inin  Almanca ve
%10°nun Ispanyolca | '8grendigi
poriilmektedir”  (Given  2001:37).

-‘Inglltere deki okullarda en gpk Bpretilen
dil Fransizca’dir (Ledbury 2001:60-61,

|
‘ ‘lﬂmrgi yabanci dili dgreneceg"inizé k{im karar veriyor?

a) Ailem : 55

\%:;) Okul yénetimi : 434 a
¢)Kendim: 326 |

H Bu bulgular bir/ lkez daha
pkutulacak yabancs dilin se¢iminde okul
yonetlmmln belirleyici oldugunu

‘gostermektedir. Okul yonétl[mlmn dil
5eglm1nde etkin rol oynamasina karsin,

: Hang: yabanct dil veya dilleri oan acagnuz kendi seciminize bagh :{egz[se birinci ve ikinei yabane: cfu’ igin

{mngt dil veya dilleri tercih ederdiniz?
“lBirinci yabhanc dil igin 0
}ngilizce ; 430 .

_ IFl’iams;zcﬂ . 67 0
"Almanca : 59

?spanyolca 0 5
*Japonca 5
?talyanca 01
" Arapga 2
Rus¢a 1

|

I |
|
Ll |

Cigek 1993:188). Ingilizlerin yabanm
dil olaﬁk en ¢ok Fransizea’yr
ogretmelerinin - nedeni, Ingilizee’'nin
ardindan 'diinyada Fransizea’min en
yaygin (kullamm alam1  olan dil
olmasmdai kaynaklanmaktadar.
Diinyanin dért bir yaruna yayilmis olan
Fransized’y1 konusan farkli toplumlar
bulunmakfadlr (Haddad 1994:245-247).
Diplorn - dilleri arasinda en &nlerde
yer alan lL"ranszzca basta Ortak Paz:

olmak tizere uluslar aras pazarlarda
genig birj kullamm alanma sahiptir
(Cigek 1903 187-188). Durusoy (2000)
Ingilizce’nin AB’de hakim bir dil
olmadigini, ancak resmi metinlerin
Ingilizce ve  Fransizeca  olarak
yayimlandigin belirtirken, Alper de
(2000) AB’de Franstzca’nin 6nemli bir

dil olarak karsimnza  ¢iktifim

mgulan}gtktadlr. :
h |
Ll l

dgrencilerin “kendim” seklinde

verdikleri - rakamlarin yitksek olusu,
onlarin icinde bulunduklari gelisme
doneminde kendisini gosteren benlik
duygusuna baglanabilir.

ikinci yabanei dil igin
Ingilizece : 29
Fransizca : 344
AIQanca 1 277
Ispanyolca : 49

Jalla!clmca : 59
itai)ﬁanca : 4
Arhpca  : 3
Rusta : 29

Il l



Rifat Giinday / Ondokuzmayis Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 17,(2004), 1-15

Ankete katilan  &grencilerin
biiyik g¢ogunlugu (%75.4°) birinci
yabanci dil igin Ingilizce’yi tercih
etmektedir. %11.5°1 Fransizca, %10.3"
de Almanca okumak istemektedirler.
Fransizca, Ingilizce’den sonra en cok
tercih edilen ikinci dil durumundadir.
Ozellikle ikinci yabanci dil segimi séz
konusu oldugunda, biyiik bir farkla ilk
sirayl Fransizca almaktadir.
Ogrencilerin %43.4%i ikinci yabaner dil
olarak Fransizca okumak isterken,
Almanca’mun tercih oram %35.9 dur,
Japonca %7.5, Ispanyolca %6, Ingilizce
%3.6, Rusca  %3.6  oranlarinda
kalmakiadrr. llginctir ki bu oranlar
Avrupa iilkelerinde okutulan oranlarla
paralellik gostermektedir. Diger dilleri
tercih eden Ggrenci sayisi sadece birkag
tanedir. Yamtlar gdstermektedir ki,
okullara Fransizca konmulup okul
yOnetimi tarafindan rehberlik yapidig
takdirde Fransizca dersi almak isteyen
Ogrencilerin  sayist daha  yiiksek
rakamlara ulagabilecektir. Bu sonuglar
dogrultusunda yabanc: dil egitiminin

yeniden yapulandirilmasi yararl:
olacaktir.

Nigin - bu  dilleri  segtiniz?
Agiklaymmz.

Gerekgeler su sekildedir:

“Fransizca’y: 6nceden biraz biliyordum

ve okulda daha da ilerletmek istiyorum.
Fransizca &grenmek ilgimi ¢ekiyor ve
seviyorum.  Diinyada Ingilizce’den
sonra yabanc! dil olarak en gok okutulan
ve en yaygin kullanim alam olan dil
Fransizca oldugu igin bu dili se¢iyorum.
Diinya devletleri arasinda  ve
uluslararast  diizeyde  Ingilizce nin
yaninda kullamlan ikinci dil
Fransizea’dir. Yurdumuza bu dilleri
konusan turistler ¢ok gelmekiedir.
Ailem Almanya’da oturdugu igin
Almanca 6grenmek istiyorum, bu
gelecekteki yasantimda daha ¢ok isime
yarayacak. Fransizca ve Almanca
Avrupa iilkelerinde en yaygin olarak
kuilamlan  diller  oldugu  igin.”
Ogrenciler burada da secimlerini
yaparken mantiklt gerekceler ortaya

koymaktadirlar.

Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi

Fransizea ve Almanca
Anabilim  Dallan ogrencilerine
yonelik sorular:

Konunun  bu  boyutlarinda

incelenmesinden sonra bir de Fransizca
ve Almanca Ogretmenligi béliimlerinde
okuyan 6grencilerin goriisleri arastirilip
yansitiimaya ¢alisilmgtir.

Almanca ve Fransizea Ogretmenlikleri boltimlerini sectiginiz icin memnun musumuz?

a) Evet :29
b} Kismen : 60
c)Hayrr  :18

d) Su anda kararsizim : 8

Bulgular, Ogrencilerin  bir
belirsizlik icerisinde olduklarint
gostermektedir. Clinkii dort yil boyunca
egitimini gordiikleri alanlara Ggretmen
atamas1 yapilmamaktadir. Ancak bir

sertifika  aldiklann  takdirde  smf
Ofretment olarak atamalari
vapilabilmektedir.

Mezun oldugunuzda kendi alammizda
galiyma  olanagi  bwlamayiswuzi nasi

degerlendiriyorsunuz? Agtklaymiz,

Bu durum Ggrencilerin
motivasyonunu olumsuz yonde
etkilemektedir; “Yabanci dil denince
sadece Ingilizce diistiniiliiyor.
Ulkemizde belirli bir yabanci dil egitim
anlayist olmadifindan ya da difer
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dillerin  énemini yok saymalarindad | | segmeli oldugunu sanmiyorum. Bu okul

kaynaklandigim diigiinityorum. Binlerce
Fransizea vg A[lmanca boliimii mezun
geng atanmasi s6z konusu iken,
Ingilizce okutacagiz diye yabanci dil
derslerinin | okullarda bos gegmesj

tutarsizhiktir. Dort y1! egitimini aldifim -

alanda degil de yabancisi oldugum bir
alanda gbrev yhpmak, ders verecegimiz
ogrenciler agisindan ac1  verici ve
Tiirkiye’nin gelecegi agisindan ¢ok kotit

bir durum. 'Almanca b‘gretmenlig{
béliimiinde okuyorum. Mezun
oldugumuzda |  kendi alanmimiz
atanmamamiz, dgretmenlik
yapmamanuz anlamma geliyor. Bagka
bir alanda |G6gretmenlik  yapmayj

diigiinmek bile beni biiyiik bir ¢ikmaza °

sokuyor. Atanmayacak olmam,
derslerime | motivasyonumu  olumsus
yonde etkiliyor” seklindeki yanitlar,
ggitimde emek, zaman ve kaynagn:}
hedefler dogrultusunda iyi
kullamimadigin: ortaya koymaktadir.

lo |

Size gore Tiork Milli Egitim

sisteminde yabanci dillerin secimi ve
okutulmas: | konusundaki  sorunlat
nelerdir ve bu sorunlar nasil agilabilir?
Actklayiniz. L |

Ogretmen adaylanmn goriisleri
ozetle:  “QOgrencilerin - ve  velilerin
yeterince  bilinglendirilmemesi. Milli
Egitim, temel sorunlar ortaya koyup
kurallar sistémi gelistirmelidir. Ingilizcd
disindaki diger dillerin 6nemi yeterince
anlagilamamaktadir,  Ogfrencilere  tek
dilin yetex“sii oldugunu anlatmall
gerekmektedir. M.E.B.”min, biinyesinde
yabanci dil bilen gok sayida 6fretmen

varken, zoraki Ingilizce’ye tek yabanci :

dilmis gibi 6nem vermesi yanlistir.
[lk6gretim Ve lorta 8gretim okullarind
Fransizca ve Almanca dersleri koyup
bgrencilere bu dersleri sevdirebilir.
Okullarda okdtulan yabane: dillerid

yoneticilerinin sectigi dildir ve yalmizca
Ingilizce’dir. Bu konuda M'E.B. ve okul
yoneticilerine bityitk gorevler diigiyor”
seklindedir.

Smif Ogretmenligi Anabilim
Dah sgrencilerine yonelik sorular:

Arastirma  sirasinda  Ingilizee
yabanci dil derslerinin stnif
Ogretmenleri tarafindan da verildifine
tanik olduk. Bu &gretmen adaylarinin
konuyla ilgili gorislerini ' yansttmamn
da irdelenen sorunu biitiin ydnleriyle
yansitmak agisindan yararli olacaf
ditgtintilmiistiir, '

Secmeli derslerinizden ! bivinde ikinci

yabanci dil 6grenmek ister misiniz?

Evet : 24

Hayir: 18

Bulgular, dgrencilerin
%57.1’inin segmeli derslerinden bininde
ikinci bir yabanci dil' &grenmek
istedigini gostermektedir.
Universitelerde su anda uygulanan

sisteme gore sadece birinci sinifta muaf
olmazlarsa birkag saatlik bir yabanc: dil
dersi gormektedirler. Oysa Belgika
{iniversitelerinde iki yabanc dil zorunlu
olarak okutulmaktadir. ﬂq‘iversitelerde
okutulan yabanci dil detsleri tekrar
gozden  gegirilmelidir. | Opretmen
adaylan  yabanci  dil.  bilmenin
gelecelderi ve Ulkenin gelismesi igin
énemli oldugunun bilincindedirler.

Kalabahk siniflarda ingilizce 6grenimi
gordilgHingz  diginiliirse, buntn yerine sy
mevendunun az oldugu Fransizea veya Almanca
suflarinda bu dillerden birini cfigrenmgfi ister
misiniz? :

Evet :23

Hayir: 19

Ogrencilerin  yanidan  fazlasi
(54.5), verimsiz bir Ingilizce dersi
almaktansa basarili bir Frz:msmca veya
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Almanca  dersi  almayr  tercih
etmektedirler. Genglerin bu disiinceleri

Denek gruplarma yonelik ortak sorular:

ey

okutulmaktadir. Tiirkiye'de de biitiin okullara ikinei zorunlu yabanct dil konulmas: konusunda ne
digiintiyorsunuz?
Yoneticiter  Veliler Ogrenciler
a)Zorunlu 2.yabanct dil derslerinin liselere konulmas: yararh olur @ 2 123 191
b)Zorunlu 2.yabane dil dersleri Ilkég. 6. siniftan itibaren konulabilir : 4 261 324
c)Farketmez Do- 80 123
d)Gereksiz 01 47 61
Yéneticilerin  %57.1°1  zorunlu déneminde  ikinci  yabanc:  dil
ikinci yabanct dilin ilkégretim 6. Ogretiminden yararlanmasim
smiftan  itibaren, %28.5’t  lisede istemektedirler. lkinci yabanct dilin
konulmasinin uygun olacag1 liselere konulmasim uygun gorenlerin
goristindeyken, sadece %14.2°si ikinci oran ise, %24 tiir. Gereksiz gdrenlerin
yabanci dili gereksiz gdrmektedir. orant sadece %9.1 dir. Ogrencilerin de
Yoéneticiler  su  yorumlarda  da %46.3’1 zorunlu ikinci yabanci dilin
bulunmusglardir:  “Ikinci yabanci dil ilkbgretin 6. smiftan itibaren, %27.1°i

gereklidir ve zorunlu hale getirilmelidir.
Biylece hem yabanci dil bilen bir
toplum yaratilir, diinya ile daha rahat
iletisim olanag1 saglanir hem de yabanci
dil Ggretmenleri kendi alanlarinda
istihdam edilir. Okutulmasinda yarar
vardir.  Yabanci dil  8greniminin
6zendirilmesi gerekmektedir. Ancak su
anda uygulanan miifredat programinda
gereksiz ve fazla miktarda ders yiikii
varken ikinci yabanci dili 6gretmekte
zorluk  g¢ekecegimiz bir gergek.”
Velilerin yaklagik %51°1 zorunlu ikinct
yabanci dilin ilkégretimin 6. simftan
itibaren konulmasinin uygun olacag:
goriigiindeler. Bunu iki onemli nedene
baglayabiliriz: Birinci neden g¢ocuklar
bu yaslarda yeni bir dili daha rahat
kavrar ve oprenir. Ikincisi ise,
Tiirkiye’de ilk6gretim zorunlu egitim
kapsaminda bulunmaktadir, dolayisiyla
cocuklarim liseye veremeyecek veliler
de  ¢ocuklarimun  zorunlu  egitim
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yabanct dil G&gretiminde yapilmasi
gerekenleri ¢cok acike¢a anlatmaktadir,

lisede  okutulmasm:  istemektedir.
Gereksiz gbrenlerin oram ise sadece
%8.8 dir. Okul yéneticileri, veliler ve
dgrencilerin konuyla ilgili géritsleri ayni
dogrultudadir. Farkli &g denek gurubu
da zorunlu ikinci yabanc dil egitiminin

okullara mutlaka konulmasim ve
ilkdgretim 6. simftan  itibaren
okutulmasimi uygun gdrmektedirler.
Ikinci yabanci dil egitimi énce liselerde,
ardindan da  ilk6pretimin  ikinei
agamasinda yayginlastinlmalidir,
Durukafa’ya  (2001:38) goére de

Ilkégretim 6. smiftan itibaren, haftada 4
saat olmak {izere, ikinci yabanci dil
dersi zorunlu ders olarak yer almalidtr.
Ulusumuzun cikarlan ve gen¢lerimizin
gelismis uluslarin gengleriyle rekabet
edebilmeleri agisindan en az iki yabanci
dil  Ogrenerek  yetistirilmeleri  bir
gereksinim haline gelmistir.  Avrupa
Topluluguna iiye iilkelerde artik
Sgrenciler liseyi bitirdiklerinde ii¢
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lgizaban01 dil §grenmig olarak | mezun

olmaya baglamiglardr. Ornegin,
|Hollandali  lise mezunu Fransizea,
Ingilizce ve Almanca bilmekiedir,

Ciinkii okul ¢ag1, yabanci dil égrenmek
licin en uygun dénemdir, bu nedenle
farkli seviyede gesitli diller o yaglarda
sunulmaktadir  (Durusoy  2001:10).
lFransa’da da benzer bir uygulama séz
konusudur. Bizde ki ilkokul 1. simfa
denk sin:fta anadil Fransizca ileibirlikte
ilk yabanci dil verilmeye baglanmakta,
ilkgretim  7.smmfa denk simfta 2.
vabanci dil ve lisede de 3. yabanc: dil
ogretilmektedir. Yine Fransiz
iiniversitelerinde de iki yil boyunca bir
lyabanci dil egitimi zorunludur (Giiven
2001:36). Artik tek bir yabanci dilin
eterli olmadif: iilkemizde bu alandaki
sorunlarin ¢éziimiinde pek ilerleme
kaydedilmemest iizlictidir - (Ellez
2001:50). Sonug olarak, Tiirkiye'deki
okullarda da ikinci zorunlu yabanc: dilin
once liselerde, ileriki yillarda da
ilkogretim 6.simftan itibaren okutulmasi
yararli olacaktir. ‘
blarak  okutulmasin yaygznla!;nrmak
daha yararli olmaz nu? Agiklaymz.,
: Bu soruyu y('ineticiierl style
yanitlamuglardir:  “Cesitli  yabanct
gillerin  okullarda okutulmasi her
bakimdan faydali olur. Ulkemizin ileriki
ﬁlllarda Avrupa Birligine gn‘ecegl
listiniilirse bu uygulamaya mutlaka yer
verilmelidir. Ne kadar ¢ok dil
dgretilirse, o kadar faydal olur.‘ Ancak
bunu &nce iist diizeydeki yetkililere ve
gérevlilere kavratmak gerekir.”
I 6neticilerden bir tanesi de yabanci dil
efitimi  politikastm  su  sekilde
elegtimektedir:  “Siiper A.B.D.’ nin
kullandlgl dil Ingilizce, siiper olamazsak
ta dilimiz siiper olsun.” Bu yGnetici,
abanci dil egitimi politikamizi ¢ok
giizel anlatmaktadir. Ertem de (2002:20-

21) aymfl ! k&uuya dikkat (,:f:kf.:rek,‘J
Amerika Birlesik Devletleri’nin teknik
alanda kairdetpgl geligmelerle birlikte |
kiiltiirel egemenligini de tim dinyada
zorla  kabul | ettirmeye ¢alistifini,
tilkemizi }romtten kimi politikacilarmn: |
da, bilingli,ya da bilingsiz olarak bu
kitltiirel yayilmay1 koriikledigini, okul
yoneticller}mﬂ de aym bakig agnslylaJ
ogrencﬂerine ' Fransizca  segtirmeyip
sadece Inrthz?e yi yabanci dil oiarak‘
sundu}dan’.'[n| vurgulamaktadir. Velilerin
ise 312 ("0;57 8)’si, evet, elbeite daha
yararl ol r,| diye yamt vermigler ve gu.|
acikiamala ‘da bulunmuglardir: “Fransa
ve Almanya’ da ¢ok sayida insammiz
yagadify e 'bu iilkelerle bir gok |
iligkilerimiz: ‘oldugu igin bunlarin
dillerini + , okutmamamiz biiyiik
eksikliktir.| lngilizce on planda fakat bu
onemli diller de okutulmah. Dil
bilmenin

©Oneminin daha da arthf

giniimiizde bu dillerin okutulmasin
okullarda | yayginlastirmak  gerekir.
Birkag dil [bilmek, kiiltir ve turizm |

agisindan kazangtir. Avrupa Birlifi'ne

aday oldugumuz su giinlerde dlger
dillerin df; lokutulmas: ¢ok onemlidir,’
Ciinki, Tqulye nin Avrupa Birligi ile
iliskileri d a da gelisecegine gore bu,
dillere  ihti iyagc daha da artacaktr.
Coculdarm‘n,zl Avrupa  Birligi’'ne

hazulamaﬂfz gerekir. Tek dile bagh-

kalmadan, | , cocuklanimizin ~ disanyla
iligkilerinde ; daha rahat ve saglikh bir
iletisim %:ftafm olacaktir.  Sadece
Ingilizce konugan iilkelerle iliskilerimiz
yok” gibi agiklamalarda bulunmuglardr. .
Yanitlar, elilerin bu konuya ne denli
duyarh olduklarmm ortaya koymaktadir.
Ogrenmleq de!boyle bir uygulamanm
¢ok | ‘| yararls olacagin
vurgulanmaktadirlar: “Bu sayede diger
iilkelerin 1|ler1m de Sgrenmis oluruz. |
Ozellikle Avrupa Birligi ilkeleri ile
daha rahat, 1Het1§1m kurariz: Ticarette ve
turizmde b’_\yuk katkilar saglar. Avrupa

"
fl‘l |



Rifat Giinday / Ondokuzmayis Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 17,(2004), 1-15

Birligi’ne girmek istiyoruz, nasil olsa
Avrupa Birligi’'nde bu dillerin hepsi ile
tanigacagiz, simdiden oOgrenmek daha
yararhdir. Tiirkiye artik yabanci dil
sayisim artirmalidir, Avrupa Birligi’nde
biitlin dillerin dnemi bilyiiktiir. Avrupa
Birligi standartlarinda bir egitim ¢ok
yararll olur.” Sonug¢ olarak tiim denek
gruplari, birinci ve o6zellikle ikinci dil

olarak Fransizca’'mn okullarda
okutulmasimn yarari1 olacagini
vurgulamaktadirlar.  Sadece  giincel

acidan degil, ayni zamanda tarihsel
agidan da baktigimizda modern Tiirk
kiiltlirlintin  olugsmasinda Fransizca’min
onemi yadsimamaz boyuttadir (Aksoy
1999:207-213). Avrupa Toplulufuna

liye devletler, Avrupa’mmn kiiltiirel
zenginliini  korumak icin  dilsel
cesitliligi de koruyacaklanm ifade

ederek bunun {iye iilkeler arasindaki
kitltiirel, ekonomik, teknik ve bilimsel ig

birligini kolaylastiracagim
vurgulamigladir. Bu amagla Avrupa
Parlamentosu  da, yabanci dil

programlart ve toplulugun dillerinin
yayginlastirilmas: ile ilgili kararlarda
yabanct  dil  dersinin  {nemini
belirtmistir. Uye tilkeler, 6grencilerin
zorunju efitim siirecinde iki yabanci
dili, uygulamada da Lkullanacak bir

diizeyde  dgrenmelerini  saglayacak
onlemlerin desteklenmesi icin goriis
birligine  varmuglardir (Durukafa

2001:36-38). Avrupa kitasmdaki dil
politikas: okul c¢aginda tamamen dil
cesitliligine dogru yol almaktadir
(Durusoy 2001:10). Avrupa iilkelerinin

efiitim  sistemlerinin  en  belirgin
ozelliklerinden  birisi  ilk6gretimden
iniversiteye kadar c¢ok sayida dil

segenefi sunmalaridir (Giiven 2001:37).
Almanya, Ingilizce’den once s
tilkelerinin dilini yabanci dil olarak
Ggretmektedir  (Durusoy  2001:10).
“Hicbir Avrupa iilkesinde yabanci dil
olarak okullarda yalmzea Ingilizce
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Ggretilmemektedir” (Durukafa
2001:39). Avrupa Topluluguyla her
konuda uyum yasalari hazirlifinda olan
Tiirkiye, yabanci dil egitimi konusunda
da bu gelismelere uzak kalamaz.
M.E.B.'mn diinyada ve Avrupadaki

gelismeleri,  lilkemizin  bulundugu
bélgenin  kosullart  ve  jeopelitik
durumunu dikkate alarak, okullarda

okutulacak dilleri yeniden saptamasi
geregi  ortaya cikmustir  (Giiven
2001:38).

Aragtirma sonuglan
gostermektedir ki, basta kirsal kesim
olmak tizere kent merkezleri dahil bir
gok okula birinci yabanci dil olarak
Fransizca derslert konulabilir, ¢iinkli
cok sayida Ingilizce 6gretmen agifn
bulundugundan ya hi¢ yabanct dil dersi
verilmemekte, ya da alan dist
Ggretmenler derse girmektedir. Avrupa
Birligi, 30 farkli dil segenegiyle
okullarinda yabanct dil egitimini
ozendirmektedir, Birlige {iye {ilkeler,
ilkégretim doneminde iki, bir de lisede
olmak iizere &grencilerine ¢ yabanc
dil okutmaktadir. Anket sonuglan denek
gruplannin da bu dofrultuda goris
ortaya koyduklarmi gOstermektedir.
Ulkemizde de benzer bir uygulamaya
gecilmesi  yararli  olacaktir. Eger
Tirkiye, Avrupa Birligi’'ne girmekte
gercekten kararliysa her alanda kendini
gelistirmek zorundadir. Bu alanlann
birisi de egitimdir. Biz de biran &nce
¢ok cesitli  yabanci dil  egitimi
uygulamasma  gegmeliyiz. Tirkiye,
egitim sisteminde tek dil okutmaya
mahkiim, geri kalmis bir ilke izlenimi
vermemelidir.

Fransizca’nin diinyadaki
kullanmum alanlar: ve iilkemiz igin énemi
konusunda bilgilendirici faaliyetlerde
bulunulmahdir. Bu konuda medyayla da
ig birligine gereksinim vardir, Sadece
anglo-amerikan  kiiltliriiyle  iletigim
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kurmak yerinei &arkh diller aractlifiyla

yararh ‘olacagi anlatilmahdur.
Kendi ulusumuz adina, kiiresellesme adi
altinda {ilkemiz genclifine sadece
ingilizce  ogretilmesi ve Ingiliz-
Amerikan kiiltjiirliniin  etkisi altinda
kalarak yetigmeleri dogru bir yaklagim
degildir. Bunun yerine, hem kendi
kiiltlirimiizi Hém de bir ¢ok ulusun
kiiltiiriinii tanyip ok y6nli yetigmeleri,
pelecek agisindan daha saglikli bir
gelisme olacaktir. M.EB.’ni
hedeflerinden birisi de ¢ok yénlii insan
yetigtirmek ve| zengin  kiltirld  bir
toplum olusturmnaktir,

Anlamakta giicliik ¢ektigimiz bir
konu da bizddn Avrupa ile uyum
konusunda her - tiirlii istekte bulunan
Avrupa’nmm bu, konuda herhangi bir
istekte bulunmamasi m1 sz konusu,
yoksa bu sorun M.E.B.'min sadece
Ingilizce  O@yetme  1srarindan  mu
kaynaklanmaktadir. Avrupa ile
biitinlesmek isteyen Tiirkiye’nin dil
politikastm ! lanlamakta gliglik
cekmekteyiz. Halbuki Tiirkiye, bu uyum
siirecinde Avripa dillerinin Tiirkiye’de
okutulmasina h{%:glhk Tirkge'nin de
Avrupa  iilkeélerin  dil  politikas:
cergevesinde yer almasini talep edebilir.
Bu sayede bir yandan Ttirk insam
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i TURKGE VE EDEBIYAT DERSLERI ORTAMINDA OKUMA,

ANLATISAL BILGi VE BILINCLENME DENEMESI
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A STUDY ON READIN"G SiKILLS, NARRATION AI\iJIZ|} AWARENESS IN
TUSKI|ISH LANGUA(l?E /iﬂ\ND TURKISH LITERATH’#BF COURSES
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OMU Egitim Fakiiltesi Tirkge Egitimi Boliimui, Tirkge Egitimi ABD Ogretim Uyesi
0 I 15.‘5] 39 Kurupelit/SAMS UN1 K

Pret (. oy

Ogretmen yetigtiren kurumlarda alan bilgisi dersleri Milli Egitimin genel, fakiltelerin ve bélimlerin ézel
amaglarina gore planfanmalidir. Yapilacak planiar faldilte dizeyinde yapilan calismalart somutlagtiracek, égretimin
Wizeyini yikseltecektir. Yeni Tirk Edeblyan dersleri de, diger dersier gibi, ders ditabunda eser ve metine dayall,
icerik merkezli bilgi iiretme dersleridir. Bu calismada, iyi nivetle, Yeni Tiirk Edebiyat dersi ortaminda metin okuma
konusunu tartismaya agmak ve koneya uzmaniarin dikkating cekmek istedik.
v Abstract : I |

I

E

The courses in pre-service reacher training should be designed through the general objectives of National
1{ ducation System and specific abjectives, of i/!e Faculties and the Departmants. T} s, {‘the eurriculum designed will
concretize the studies in the faculties and rise the level of the teaching. Like r;:e other courses, Modersn Turkish
Literature, is a text and work based, and productive courses. The purpose of the stidy is to take the attention of the

expert to the subject and to discuss the reading within the Modern Turkish Literature courses.

| [
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Key Words: Reading, text, source knowledge, source oriented knowledge, communicational dimensions of reading

skills, rext based knowledge.

Anahtar Sozedikler: Okuma, metin, kaynaln'lar b!ilgisf. kaynak merkezii bilgi, okumqmw‘lﬁti,vimsei

Btijjmtlari bilgisi, icerik merkezii bilgi

Giris

"' Yabanc dil bilme sor yillarda
En “yalin bir tanimla okuma, basili ya

1 yazilt sozciikleri  duyu preanlan
yoluyla algilama, bunlari anlamlandirip
kavrama ve yorumlamadir*(Ozdemir,
1995:9). Daha genis bir tanimld okuma,
bir yaziyr olusturan simgesel imleri

H |

N

seslendirmek 'y4' da o imlerin belirttigi
dilsiinceleri anlamak eylemidir. Okuma
giz ve ses oyggpigrmm birtakim ortak
islevi ve zihnin y ‘ tl1 sembolden anlam
gilkarmas:  sonucu meydana  gelir.
Okumada okuyhitla yazan arasmda bir
képrii kurulur vie bu képrii ile anlamlar

i
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ortak kilmir. Okumada asil olan
antamadir. Anlama ile sonuglanmayan
okuma etkinligi higbir anlam ifade
etmez.

Ozellikle, temel amac ‘anlama’
olan ders  ortamundaki  okuma
calismalannin daha 6nce de belirtildigi
gibi iki 6nemli asamasi vardir: Birincisi,
basilmis ve yaziya gegirilmis simgesel
imleri  seslendirmektir. Sesli okuma
dedigimiz bu ¢alisma okudugumuz
metin, yazar ve anlaticiyla kuracagimiz
ilk yaklasgimdir. Sesli okuma gahigmalar
sonunda metnin Oziine yaklasma,
dikkatle yapilacak anlama ¢abigmasiyla
(semantik calisma) metin aracilifiyla
yazar ve anlaticiyla kuracagimiz képri,
kavrama ve anlamay1 tamamlamamizi
saplayacaktir.

Sesli okuma, okunacak metnin
tiiriine, tiriin  dil  imkanlanyla
olusturulan anlammma yoénelmede ilk
adimdir, Metinde kullamlan dil iletisimi
saglayan bir aragtir. Ayrica tiire iligkin
diger fonetik 6zellikler ve bigimsel
gzellikler de anlama gotiiriilen araglar

olarak  diisiiniilebilir,  Sdzciiklerin
segimi, niyete  gbre  dizilmesi,
birbirleriyle olan fonetik iliskisi

seslendirmede dikkate alimir. “Bu tiir
okumamn tam ve basarili olabilmesi
icin yazidaki anlamn kavranmasina,
sesin ton ve vurgu bakimindan
ayarlanmasina ihtiya¢ vardir” (Kavcar
ve digerleri, 1995:43).

Tlrlerden segilmis metinler
dilin  kullanimina ve dilin ifade
sekillerine gore diizenlenmistir. Sesli
okuma yapan kisi metni yazan ve
metinde konusan insanin seviyesine
gore  seslendirmelidir. ~ Metindeki
anlaticimin yerine gegmek, stzeliklerin,
anlam initelerinin, yargisiz anlamlarin
ve climlelerin, dizelerin tasidifn
dilsiinceyi ve duyguyu ifade eden
kisilerin yerine ge¢mektir. Metni sesli
okuyan kisilerin ses tonuna gore duygu
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ve dislincelerinin ifade sekilleri de
zenginlik kazanacaktir. Ders ortaminda
degisik seslerle yapilacak sesli okuma

calismalart metinde gergeklestirilen
degerlerin, toplumun  kiigiik  bir
ormeklemi  olan  smif  tarafindan
kamunun  seslendirilmesi  gekline

doniisecektir, Smmiftaki kiz ve erkek
ogrenciler  metni okurken degisik
seslendirmelerle toplumu temsil eden
kisiler olacaktir.

Metindeki  sdzciiklerin =~ ve
ciimlelerin anlamlarina uygun olarak
seslendirilmesi metindeki  durumu,
konumu, anlayis ve davramslan
kavramamizi saglar. Clnkii her metnin
anlamma uygun olarak okunmasi,
metnin sesle canlandmilmasidir. Metnin
dili ele aldig1 konu ve iletecegi mesaja
gore diizenlenmistir. Metinde kullamlan
dil estetik, ahlaki ve 6gretici bir mesaj
ifade eder. Buna gdre okunarak sesle
canlandirilacak metnin anlagiimas: daha
da kolaylasir. Bu nedenle sesli okuma

¢alismalarma gereken Snem
verilmelidir.
Okumamn  anlama  amacim

gergeklestirmek icin yapilacak ikinci is,
metnin ya da eserin sundufu degerler
bilgisini tam ve dofru olarak anlamak
ve saptamaktir. Bu eylemi
gerceklestirmek  i¢in her  &prenci
bulundugu simf diizeyine gére kendini
yetigtirmis, bu diizeyin metinlerini ve

eserlerini anlayabilecek  bilgileri
edinmis olmalidir. Ozellikle
tiniversitelerin Tirkge ve Tiirk Dili ve
Edebiyai  Bolimlerinde  yapilacak

okuma ¢aligmalarinda basaril:i olmak
icin Ogrencilerin  bulunduklart  simf
diizeyine gore girig Ozellikleri edinmis
olmalar gerekir. Bu ‘giris 6zelliklerini’
s6yle siralayabiliriz:

Ogrenim gorillen alana iliskin
kaynak bilgisi,




| )

|

|
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Alanla ilgili yazilmg eserlerihh

okunmasiyla elde edilen kaynak
merkezli bilgi o

Metin inceleme, agma \F(’L
degerlendirmede kullamlacak

‘okumanin iletisimsel boyutlary’ bl]glmﬂ

Kaynak bilgisiyle anlatilmak
istenen, Ofrenim alanlanyla ilgili
yazilmig . | kitaplarm timiidiill
Blbllyografya dedigimiz bu bolumcif,
vayinlart takip etmek, kitaplann blr
listesini ¢ikarmak, bunlart nerede \}t’.'e
nasil edinebilecegimizi bilmek gerekir.”

Kaynaklardan  gidiimlii b,
okumayla elde edilecek bilgiye kayné&:
merkezli bilgi denebilir. Alanla ilgili
ulagilmasi sart olan kaynaklai
gidilmeli, onlar1 okumahl ve gerekén
alan bilgisi ve kiiltlirine  sahip
olunmalidir. Alamin teme! kaynaklarifh
okumadan ve bu kaynaklardaki Snemli
bilgileri edinp kavramadan yapllacq’li;
metin inceleme ve yorumlama (igenkse
bilgi ¢alismas1) c¢ahismasinda bagarili
olunamaz. | Kaynak  bilgisi Ve
kaynaklardan elde edilen bilgi yani alan
bilgisi, okumada istenen basarlj,)l
saglamak icindir. “Bu okumaya bilginth
onceden belirlenen bigimlerinin eldéa
edilmesi éaralc bakilir” (Fremﬁ
Macedo, 1998:210).

Okumanin iletigimsel boyutiarl
bilgisinden kastimuz da anlatisal turielgp
okumada gerekli olan yazmsal bﬂgx
dedigimiz teknik bilgilerdir. Metnin ya
da eserin bicimi ve igerigiyle ilgili
geemisten gliniimiize yazilmug edebiyat
bilgileri ve edebi tiirlere iligkin teorik ve
teknik bilgiler siiphesiz dogru okumﬂ{
icin gerekli bilgilerdir.

{ Okuma  bir yonuyh,
okunacak metin veya eserin incelenmesi
sonucu eserle ilgili anlatisal bllgml
diger bir deyisle igeriksel bﬂglﬂl
saptamaktir. Anlati adiyla adlandinlap
iirtinler degerleri edebi olarak ifade
eden yapllardhr Anlati formu denilen 11

| n

yapilarin timil dogrluk, iyilik wve
giizellikle ilgili biitin degerleri kapsar.
Okumamn temel hedeflerinden biri olan
anlama, dzde anlatisal bilgi veya icerik

merkezli  bilgi dedigimiz bilgiler
saptamaktir. O

Okuma, inceleme, agma ve
degerlendirme  bir ;| bakima  igerik
merkezli bilgi tamrplamamdlr Igerik

merkezli bir bilgi tammlamasina gitmek
iletisim islevini daha iyi yerine
getirmektir. Bilgilér' tespit ederken
incelenen metinlerdeki bilgiyle iliskili
tekil problemlerm Oziimiine yonelik
akil yiriitmelerde b lunulacak kigisel
ve toplumsal sorunlarl farkl agilardan
ele alabilme yetpqlegx gelisecektir.
Igeriksel bilgi edinme iletisimsel,
islevsel ve amac;h eylemlerin en
verimlisidir. L

Anlatisal veya igerik merkezli
bilgi dogru betimle e, actklama ve
yorumlama  sonuc "elde  edilecek
bilgidir Eserlere kaynak merkezli ve
aktarmaya dayalt prgiyle yaklasmak
yerine igerik merkezli bilgi iiretimi ve
tanimi  insam nakilc_iilikten alalcihpa;
ezbercilikten diisiinmeye ve
yorumlamaya gOtiiriir. Igerik
inceleyerek elde edilecek bilgi anlama,
kavrama ve akil yil eyle degisim ve
geligimi gcrg:eklestmr
derslerinde amag {rﬂcqlenen metinden
gikarilmas:  gereken, algilama  ve
yorumlamadir” (Ozunlu 1983:182).
Metinlerdeki ve esei'lei'dekl karakterleri,
insan iligkilerini ve .evrensel degerleri

yorumlayarak saitamak bizim
disimizdaki dl'.'my Lyazarl.euca nasil
goriindiiklerini anlarnaya yoneliktir.

Jlgtlenmlzle metni
aciklama ve

Kaynak merkezli
dogru benmleyere

yorumlama sonucunda diinya
goriisimiizde degigme ve geligme
olacaktir, o

Hayatin gerg:eklen mantikla

diizenlenmistir. Haﬂr ﬂa olan insanlar,

Pl

4i|

“Ciinkii yazin
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nesneler ve c¢evre giinlitk yasayisi
diizenleyen belirli sinirlardir.  Anlatisal
metinlerdeki hayat ise bir kurmacadir.
Hayat ile kurmaca metinlerin ayn
dlgileri vardir. Anlatisal metin hayattan
aldiklarimi onun benzeri olan ancak
hayatmn smurlarint agsan kendine 6zgii
mantifiyla kurar. Kurmaca metinler
hayatin mantikla diizenlenmis normal
simirlarinin {istiine ¢ikar. Akilla kurulan
diinyanin disinda dogan anlatisal metin
de akla yonelen bir diinya sunar,
Sunulan diinyada olaylara 6zel bicim
verilir. Bu kurulan diinyaya iligkin
sorunlar, durumlar, anlayiglar ve
davramglarla ilgili bilgiler de okuyana
sunulur. Qkuyucunun béyle bir “metin

karsisindaki gorevi, metindeki
sOzetiklerle amaglanan anlam
iiretmektir” (Goktiirk, 1988:69).

Yapilan okuma, icerife yerlestirilen
insana, topluma ulusa ve evrensele Gzgii
sorunlarin, davramslann, anlayislarin ve
durumlarnin bilgilerini saptamadar,

Ders ortaminda metin okumada
saptanacak  iceriksel  bilgi,  bir
bilgilendirme ve Ogretme etkinligidir.
Okumada temel amacimiz anlama ve
kavramadir. Anlama, kavrama,
bilgilendirme ve Ogretme sonucunda
vartlacak temel hedef  ve sonug
bilinglendirme olacaktir. Biitlin okuma
¢alismalarinda gerceklestirilecek
bilinglendirme insam: ve  toplumu
uyandumadir. Egitim de bilinglenmis
insamn, ruhsal istiin  yeteneklerle
donatilmus insanin, dilnyayr diizenleme,
kurma ve doniigtirmeye baslamasidir,
Okuma, igeriksel bilginin saptanmasi,
tamimlanmasi,  bilinglenmeye  atilan
onemli adimlar olarak
diisiinlilmelidir.Bu  konuda  atilacak
dogru ve saglam adimlar, segilecek

metinler ve onlarda vurgulanan
dislinme yodntemleri ve diigiinceleri
kavramak,  yorumlayarak  {iretmek

demektir.

ANLATISAL  BILGI ve
BILINCLENME DENEMESI

En Onemli konulardan biri
derslerde okunacak metinleri segmelktir.
Amacglara gore segilecek metinlerde

aranacak  nitelikler, -uzmanlarca
belirlenen- dzellikler gerceklik,
inandiricihik, sorunsailik, begeni,

insanlik degerlerini kapsama, ulusallik
ve dil yetkinligi gibt 6zelliklerdir. Bu
ozelliklerin tiimiinii tasiyan metinler
bulmak, 6grencileri inanan, bilen,
seven, baglanan, yapan, sentezleyerek
fireten bireyler yapmak olduke¢a zordur.
Ancak  secilecek  metinlerde  bu
ozelliklerden bazilarim yogun olarak
bulabiliriz. Ornek galisma yapacagimiz
metinde, biz daha g¢ok gerceklik ve
inandiricilik  tagiyan metinlerin  dil
yetkinlifi ile ortaya konulan bilgilerini
saptayacagl

Dérdiincii Sahne
(Edirne Osmanh saray:. Bilgeler
tartismaktadir.)

I BILGE
Ne derseniz deyin, [bn-i
Sina hakl
Ancak akilla
yaklasabiliriz gercege,
Ancak akilla
kavrayabiliriz onu.
11 BILGE
Bana kalirsa, tistadim,
Gazali hakli yerden g&ge
kadar!

@fﬁ’un boslugu 1s1kla
dold;@arl‘g‘ﬁ‘ﬁ@

LS “’L;}‘ Bir altin para gibi kiigitk

- gdrd”mgg@kte .neden?

i Gorme imkdnimizin

n‘h olmasmdan
I BILGE
Evet ama iistddim,
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zamanla.
i MEHMET (girerek)

‘ dusunen kafalar

5 Buraya tcrplansfr{ isterim,

Edlme ye |

. ) ; 3
Imkénlar gelistirilebilir
|

{

Yeryiiziiniin biitiin

Diiniin ve buguh

olanca imkénlartyla

Giizel yarimn kurmak

i ;qmdn‘ cabam;

oleblhnm

Bu ugurda ,:rahaig':a

E I

L Ama biz yagayddagz

mutlaka, evet;

e
'bir cbzmeye

ic;imizdeki .dﬁgf;illnleri bir

Ve diinya kargas,;aszm

: ahenge baglamaya ¢aligarak

Yalmiz, efendiler, hayatin

hakkim vermek igin

i Neye bel baglal’riall daha
gok? Yani

L Akl m man(; nn? .

1 IBILGE o

il

“Akil esas ahnmah”

dremlg;tlr Ibn-i Sina
MEHMET

|
il

Siz ne diyorsunuz,

" efendim, siz? :

!
I BILGE

olmadan, padisahim,

!
i

I Aklin kﬂa\{uzldéu

e Olaylar ve duygylar

"ormanindan cikilamaz;

.asilamaz.

i 11 BILGE
Ancak inang

Giiglitklerin s1radagl1g1

t

MEHMET ( 11 bilgeye)
Siz ne dersiniz, hocam?

il

‘ kuheylamyla agilabilir, efendimiz,

MEHMET
S Peki, efendiler
kuheylana bindirip

Guc;luklenP suadaglarl

lfpvanyl

i

. |
: i " Doludizgin yollasak..... l:
oraya!
BILGELER R
. Padigamm?
MEHMET
[ 1" Hedefe |' |
ZAGONOS (Urban’la girerek)
o - Urban kulunuz |
padisahim ’3
MEHMET :
- |+ Demek Bizans’m |”
hizmetindeydin daha énce ? '
URBAN
I +" Onlar igin de toplar lH
doktiim, Ee\vet‘
- Ama hicbirini igimden
gelerek deglll
- Tam karsilik
gormeye«]:egunl bildigimden 1
Yarim goniille ‘
yapiimugtir o isler.

MEHMET |? \
| * Yine de Urban’in
dékecegi to{plara karst
| Urban’nin doktiigi toplalr |
savunacak Bizans’t
AN !
Ama sultanim, benim I:
son yaptigim :
|+ Daima tistiindir ilk l| \
yaptiklarimdan
MEHMET (Giilerek)
I'1" Qyleyse bizden sonra 5341' ?
- Kimselere top dékme
sakin! .
URBAN (giilerek) B
Kald: ki ylice sultamm
silah dediginiz N
- Daha ¢ok, kullanan eldelL
alir marifeti,
MEHMET H
" Benim diisiindigiim
toplari dok?:sen

' Sanaben dyle para ‘I |
veririm kl, ustam...

- Bizans tacini dahi satin |
alablhrsm' }

I i I!\

l b |'\

}

{

f

|
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URBAN
Aman sultamim taglan
sahte o tacin!
MEHMET
Camim biz onlan gergek
sayar
Ona gore yapariz
tdemeyi.
Mlahi urban usta,
s6zlerinle ponliimii fethettin.
Toplarn dahi dilin kadar
marifetliyse
Tann yardimcisi olsun
Bizans’n!

(Oflazoglu, 1998:22-24),

GUNLUK

DERS PLANI

A.Bicimsel Yapa

Okulun ad:

Ogretim Elemam:

Ders Adi:Cagdas Tiirk Edebiyati

Smif3

Siire:40

Arag ve Geregler: Metin, Tiirkce
sozliik, tahta, tebesir.

Kaynaklar: Fatih, Bizans Diistil,

B.Ogrenme ve  Ogretme
Teknikleri: Diizanlatim, kegfettirme,
buldurma, diigtinceleri saptama, ayirt
etme, farkina varma, bagintilar kurma.

C.Ogrenme Unitesinin
Oriintiisii:

-Metnin Baglig1: Fatih, Bizans
Diistii, (d6rdiincii sahne}

-Ana Nokta: Metni 6z yéniinden
inceleverek, metinde kullanilan anlayis
ve davranig kazandiracak diistinceleri
saptama, diislincelerin farkina varma,
kiyaslama yapma ve baglantilar kurma.

-Yardimc: Noktalar:
a.Metnin  goriinlis  yapisiu
kavrama
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b.Metindeki sozciikler ve anlam
tiniteleri tizerinde kavrama calismast

yapma

c.Metindeki diyaloglorda
soylenen diigiinceleri vurgulama ve
kavrama

¢.Kigiler ve kisilere &zgil
diisiinme tavirlarim saptama ve bunlani
giincellestirme

D.Amaglar ve Davramslar;

1.Metni ilkelerine uygun
bicimde sesli olarak okuyabilme

-Ses tonunu tlimcenin anlamina
ve metnin tlirsel ozelliklerine gére

ayarlama

-Gereken  yerlerde  vurgulu
olarak okuma

-Sesin yliksekligini ders

ortamina gére ayarlama

2Metni tam ve dogru olarak
anlayabilme

-Metnin anlamina 11k tutacak
sozciikleri ve anlam {initelerini saptama

-Metinde diisiincenin séyleyisi
olan tiimceleri belirleme

-Diigiincelerin  farkina varma,
farkl: diistinceleri ayirt etme, diisiinceler
aras1 bagint1 kurma, neden-sonug iliskisi
kurma

-Bilgileri aklin  siizgecinden
gegirme, metindeki bilgi ve
diisiincelerden biling olusturma

E. Ders Durumnu:

a.Giris  Boliimii:  Dikkati
cekme, giidiileme,

Konuya giris: Tiyatro eseri eser
olarak incelendiginde yazinsal
metinlerden farkli degildir.

b.Gelistirme Boliimii:

-Metni kisilestirerek ii¢ kez
yeteri  ses  tonuyla  Ogretmen

denetiminde okuma
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i
-I\/Ietnir'li  bigimsel

yapisimn

belirlenmesi' ' :
-Metinde | dili olugturan
sozciikler ve ‘anlam  iinitelerinin,
boliimlere gire séyleyis ve anlam

y6niinden met!ﬂjcﬁeki yerlerini dikkate
alarak inceleme.

-Her boliimiin anlam tinitelerinin
kavranmasi, = | anlatisal bilgilerin
saptanmast 'bilin¢glenmeyi olusturacak
dﬁ;siincelerin'diz}iltnesi

F.Etkinlikler:

Metnim'i%. | A. Turan
Oflazoglu’nun Fatih, Bizans Diigtii adli
oyununun | dérdiincii  sahnesinden
alinmistir. ij;iildt'igﬁ gibi metin bir
diyalogdur, Tiyatro metinleri tiiriin
geregi, ara’ a¢iklamalar bir yana,
kisilerin k'arzﬂzkh konusmalarnyla
kurulmugtur.| Kigiler bulunduklar sosyal
ve psikolojik!fdurumlarina gore ve
icinde bulunduklan etkiye gore tepkide
bulunurlar. Te kilerim' birbirini davet
edecek Dbicimide! kurulan karsihkli
konusmalarla | belirtirler.  Kisilerin
diinyaya bak1§1J, jolaylar ve durumlar
karsisindaki diisfinceleri, anlayis ve
davrarnislari tiimceleriyle ve
hareketlerinin tarifi ile belirlenir.

Metin anlami, konumu, durumu,
kigiler ve ki il‘;er arasmdaki ortak konu
ile ditstiniilii Icé‘il{i bélime ayrilabilir:

1.Edirne Osmanli saraymda
bilgelerle - i]\([qhmet’in karsihkh
konugmalart |l :

2.Zagonos, Urban ve Mehmet
arasindaki ka:éﬁhl}dl konugmalar.

Birinci = bolimiin dogru
betimlenmesi: Iki bilgenin ger¢ege nasil
yakla,s‘abiliriz?%i ! Sorusuna  yamt
aramalarr Mehmet'in padisah olarak

diistnceleri ;T/e ideali,  idealini
gerceklestirmel' ;. igin bilgelerin
diistincelerini | sormasi ve sonunda

diiglinceyi kullﬁmllg. bicimi ve hedefe
Kilitlonmesi. | -

| !
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!

By
I Tkinci boliimiin dogru ve yahn
betimlenmesi: Daha &nce 'Bizans’in
| hizmetinde olan top dokimi ustas:
| tban’in Mehmet ile top dokmek iizere
anlasmas1, Mehmet’in ve Urban Ustamn
| diiglincelerini séylemesi. ‘

| Birinci Bdéliimde | Dilsiincenin
Araci Olan Sozciikler ve Anlam
Y‘f}uiteleri: *
| | Sozciikler: akil, inang, gercek,
fbn—i Sina, Gazali, kilavuz, 'kitheylan,
5i’1vari, hedef.
| | Anlam Uniteleri: gercege akilla
yaklagmak, gergegi akilla kavramak,
gorme imkam smurh olmak, imkanlar
zamanla geligtirmek, |
Bilgelerin anlayis ve davransg
| gelirten bu yargisiz anlamlan {izerinde
tisiinmek ve bunlarn farkina varmak
gerekir. Bunlarin, diisiinceye goétiiren ilk
| wyaricilar oldugunu bilelim. ‘
‘ Osmanlt padisaht Geng
Mehmet'i tanitan yargisiz anlamlar:
| Pﬁsﬁnen kafalar1 Edime’ye toplamak,
diiniin ve bugiiniin olanca imkanlariyla
| yanm kurmak, ideal ugruna 6limi gdze
almak, igimizdeki diigtimleri bir bir
¢ozerek yasamak, diinya kargasasini
| ahenge baglamaya (;ahgima]r(, hayatin
{lakklm vermek, hayatin hakkini vermek
icin baglamlacak rehberi segmek.
| Bu anlayis ve davrams belirten
anlam tnitelerini anlamak, kavramak,
| ayirt etmek, bunlarin tamrmni yapmak,
bizi Mechmet’in kisiligini ' bulmaya
gOtiiriir. |
| Mehmet, diigiihceye ve
diisiinenlere 6nem veren biﬁ padigah.
Ideali diiniin ve bugiiniin imkanlariyla
| giizel yarim kurmak Bu uéur a hayatin
feda edebilecek bir eylem adami. Diinya
i(argasasml ahenge baglapaf( isteyen,
bunun igin diisiince adamlarina |,
bilgelere damsan bir idealist. Ideale
| giden yolda, diinya diizenini kurma
olunda hangi rehbere bel l::uaglamall?

| !

| |
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Sorunlar1 ¢dzmeye Once sorgulayarak,
akil yiiriiterek baghyor.
Hayatin  hakkim
neye bel baglamali?
Rénesans oncesi Tann merkezli
bir dinya goriigit var. Rénesans sonrasi
insan akil ile diinyaya yoneliyor.
Sorunlarin ¢éziimiinde insan kendine
giiveniyor. Ronesans’
gerceklestirmede en  biiyilk  etkiyi
saglayan Mehmet, hayatin merkezine
neyi yerlestirivor? Oyunda diiglincenin
kullaniligi, padisahin bilgelerle
tartismasi bigimde kurgulamyor:

vermek icin

I BILGE
Akil esas
almmali, demistir, Ibn-i Sina.
MEHMET
Siz ne

diyorsunuz, efendim, siz?

Gegmisteki séylemleri bilmek
gerek, ancak ayni seyi yinelemek yanls.
Gecmisi bilmek ve orada kalmak bizi
gecmise hazirlar, Oysa giinii kuracak,
gelecegi planlayacak sentezlere
ulasmaliyiz. Insan nakilci degil, akilct
olmali. Sorulara bildikleriyle yeni
yamtlar  vermelidir,  Aksi  halde
sentezieyici, yenilikci, iretim durur.
Her c¢agin insan: sorunlarina kendisi
¢Oziim bulmalidir.

1. Bilge kendi ¢6ziimtinii belirtir:
Aklin kilavuzlugu olmadan olaylar ve

duygular  ormanmdan  ¢ikilamaz,
giicliiklerin siradaglan asilamaz.

. Bilge: Ancak inang
kitheylantyla agilir giicliiklerin
siradaglari

Iki  bilge farkli  goriiste

Merkezde akil m olmali, yoksa inang
mi?

I.Bilge: Akil denen siivari
olmazsa, inang¢ kitheylan: oradan oraya
sigrayarak o daglarin berisinde bos yere
harcar gileiinii.

Sentezi Mehmet yapar: Siivariyi
kiiheylana bindirip hedefe yollamal:
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Buradaki konusmalardan
yaptifimiz saptamalar, ayirt ettiklerimiz
ve farkina vardiklarimiz bunlar. Bu
diigiinceler ve onlann farkina varma
bilinglenme stirecine katki yapar. Zihnin
bilgi dagarcifina depolama yapilabilir:

1.Eylem adamlari, biiyiik deviet
adamlar:,  biiytk  idealleri  olan
adamlardir. Devlet adami  olmak
bagkadir, bilyiik ve idealleri olan, onlan
gerceklestirmek icin 6nce diigiimleri
icinde ¢ézen, fethi icinde gerceklestiren
adam bagkadir.

2.Daha Once sGylenenleri bilmek
ve yinelemek bizi biz yapmaz. Bizi biz
yapan, kuran, diizenleyen adam
yapacak olan, kendi Grettifimiz, §zgiin,
cagdag diisiincelerimiz ve yaptiklarimz
olmalidir.

3.Diinyamin sorunlarinin ¢éziimii
akil ve inan¢ merkezli olmahdir. Akl
bir slivari ve kilavuz; inang bir
kiiheylandir. Ancak 1kisi birlesirse tam
olur ve hedefe ulasilir.

Metnin  birinci  béliimtinden
saptanacak, farkina varilacak anlatisal
bilgiler (i¢eriksel bilgiler) bunlardir.

Ikinei Béliimde Diisiincenin
Araci olan Sozciikler ve Anlam
Uniteleri

Sézciikler: Bizans, Urban, top,
silah, marifet, tac, sahte,

Anlam Uniteleri:hizmetinde
olmak, top doékmek, icinden gelerek
yapmak, son yaptif1 &nce yaptifindan
{istiin olmak, marifetini kullanan elden
almak, taglar1 sahte olan tag, ddeme
yapmak, génlii fethetmek.

Urban usta ve Mehmet’in
konugmalar:, hem onlarin tamsip
anlagsmalarim saghyor, hem de bizim
onlari tammamiza yardimetr oluyor.

Urban usta daha 6nce Bizans’i
koruyacak toplan dokmiistiir. Simdi de
Bizans’t digiirecek toplar1 dékecektir.
Mehmet aklimi kullanarak: “Urban’in
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doktiigii  toplar, Urbanin" dokecegi

‘Urban da akilh yamt lvérml

. Ancak bu yamtin

toplara karsi savunacak Bizans'1” der.
“Tam

karsiik  gdrmeyecegini  bildigimden,

. yanm goniille yapxlrmspr,iiicr isler.”
‘Diyerek  Bizans’a

doktigii | toplar
olarak yaptigin ; belirtir.

zihnij | !sﬁpheye
diigiirebilecegini diistintr vel inandinc
yamtim  verir: “Benin son; yaptigim

gonilsiiz

- daima {istiindiir dnce yaptﬂkla%n’pdan ”

.; gereken diger bir dusunce ”d

- dediginiz daha ¢ok kullahanii

Burada farkma | varilacak,
. kavrama basamagmda jrlesecek
" diigiince son yapilan once tlandan
daha iistin  olmalidir blglminde
- sOylenebilir. Ciinki ilerienq’qr,tin yolu
énce  yapilanlardan  dah iyisini

yapmakla olanaklidir. Insan devamlt bir

- gelisim iginde olmal, lher|!yaptigim

oncekinden daha geligmis® ve daha
miikemmel  yapmalidir, '( agamda
devamli bir degisim \Jard ve bu
degisim siirekli bir gelisim 0111'1:). 1dir.

Bu béliimde farkna  yarilmas:
Urban
ustarun su tiimcesinde gizlidir: “Silah
den alir

marifetini.” Biitiin teknolojtk, friinler

~birer alettir.Alet gerekhdlr ama yeterli

- degildir. Onu kullanacak 01&"1

kullanan eldedir.

lmsa.ndlr
“Alet isler el oviiniir.” Asil marifet aleti

Sonug olarak ikincl"bélﬁmde
farkina vardigimiz diistinceleri de top

I
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i
ustas: Ul*ban’m Mehmet’e
yamtlarla saptiyoruz:

verdigi

1. énﬁlsﬁz olarak ve severck -

yapilmayan isler verimli ve bagarilt
olamaz. , .

2imdanm  sirekh  kendini
gelistimesi, son yaptigmmn Onceki

yaptlgmd nl tistiin olmas1 gerekir.
3.Imsan en gelismis aleti de
yapsa dalmT aleti kullanan el énemlidir.

I

thgnug

Fatzh Bizans Diigtii adli tiyatro
eserinin dordiineii
aldigimuz | bu metin bir diyalogtur.
Dlyologlan tamdigimiz  bilgeler,
Mehmet v# Ufrban usta hep dliglincenin
kullanthsimn =~ bir  araci  olarak
cmﬂandlrﬂms gibidirler. Padisah Fatih,
bir eylem" adamu olarak, diisiinen,
inanan, giivenen ve yapan bir kisilikte
glinii tem} lendirme,
ideali pegindedir. Diistinen adamlar

bilgeler, tajtisan diigiince adamlaridir. :
Ancak

Urban usta teknik adamdir.
akilly, neyi'nasil ve nigin yapacagmin
bilincindec?i!r.% Bu  kisiler
yasadiklari, tarihi donemden c¢ok,
glintimiize déniik anlayig ve davraniglan

temsil edlibr}ar Bu tir tiyatrolarin en -

onemli islevi de budur. Tiyatro, anlayis
ve davranig falgm temsili ile giinil kurma
ve gelecef] p lanlama bilinci uyandirir.
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Ozet

Yabanct dil egitimi ve égretimi alamnda ruhdilbilimse! yaklagtmuin temel konumu hep gozardy editmigtir.
Halbuki, bu alan yabance dil égretimi ve dgretimi ¢aligmatarvmn ilk baglatcisidir. Bu makalede ruhdilbilimsel
yaklaginun hem yabanct dil ogretimivie hem de anadil dgretimivle olan ¢egitli iliskileri tanidarla belgelenmekiedir.
Incelemenin sonucunda, disiplinlerarast bir caligma alam olarak rubditbilimsel yaklaginun ashinda sorun géziici bir
baglann alam oldugu ortaya cikmakta, anadilden gelen etkilerin okuma-yazma-dinleme-konugma becerilerinin
ediniminde yabanct dil ogretimine ofumsuz aktarimin dnleyici bir katkisun oldugu belirlenmektedir,

Abstract :

The basic status of the psycholinguistic approach has ahwavs been disregarded in the field of foreign
language teaching and learning. As a mattar of fact, this field of study is the first initiator of the area of foreign
language teaching and fearning. In this article, as a field of interdisciplinary study, various relations of the
psyeholinguistic approach to mother tongue teaching and foreign language teaching are investigated by giving solid
sources. As a result of this investigation it has been discovered that the psycholinguistic approach, n fact, as an
interdisciplinary study. has a problem solving relation in ELT, and that it har a blocking function of the negative
iransfars of the interferences from the mother tongue (o the targel language in terms of teaching reading-writing-
listening-speaking shkills.

Key Words : psycholinguistics, psycholinguistic approach, behaviorism, neurolinguistics, bielinguistics,
basic skills, mother tongue interferences, and English Language Teaching (ELT).

Anahtar Soccitkler: ruhdildilbilimi, yaklagim, ruddilbilimsel yaklagim, davrany bilimi, sinirditbilimi, yagamdilbilini,
temel beceriler, anadilden karismalar, yabane: dil 6gretimi.

1. Iintrodiction psychology and linguistics. That’s why
it is referred to as a hybrid field.
According to Titone and Danesi

its name from the field of (1985:31), the terrn psycholinguistics
psycholinguistics  which is an was coined by Plrcmko in 1946
integration of the two fields of However, a systematic theory was not

Psycholinguistic approach takes
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formulated until  1950. Bastcally,
psycholinguistics is the study of relation
between language and mind. In general,
it is defined as the study of the mental
processes that. a person uses in
producing understanding and storing
language and how humans learn their
mother tongue and foreign languages.
The  interdisdiplinary  field of
psycholinguistics emerged twice: once
in 1900s in Europe and once in the
middle of the 20" century in the USA.
In early decades of the 20" century, “
linguists turned; to psychologists for
insights into how human beings use
language. In @ the later period,
psycholinguists; turned to linguists for
insights into the nature of language”
(Carroll, 1994:12). Between these two
periods, behavibﬁstic views dominated
the area.

|
2. The Birth and the
Development of the Psycholinguistic
Approach -

Speech is one of the
distinctive features of human beings
that differs them from the other species.
So, its properties and functions in the
life of man is an indispensable part of
psychological - enquiry.  Scientific
psychology  emerged with  the
development of the first psychological
laboratory at the’ University of Leipzig
in Germany inl 1879. Psychological
point of view about language flourished
with Wilhelm Wundt (1832-1920) who
was trained in experimental psychology
and believed that the study of language
could provide important insights into
the nature of mind. Since he wrote
extensively about many different
aspects of langudge, he is regarded as
the master psycholinguistics. Between
1870 and 1900 most of the
investigations ih  child psychology
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4

' focused on the developrheht of speech
in early childhood, especially studies on
memory and mental ‘associations
involved the use of language.
In 1912, J. B. Watson
' coined the term Behaviorism. By the
1920s, Behaviorism advanced in
America and took over the mainstream
of Experimental ' | psychology.
Behaviorists like JB.Watson, L.
Bloomfield, and B. F. Skinner were able
I ‘
to apply to human spiec | the same
principles that they applied to the
| description of other human and non-
human kinds of behavior. The manner
in w hich p arents shape their ¢ hildren’s
|utterances was described! by Skinner in
Verbal Behavior:
In teaching the young child to
\talk, the Jormal speci Sedtions upon
which reinforcement is contingent are
\at first greatly relaxed. Any response
which vaguely resembles th‘e standard
behavior of the community is reinforced
\when these begin to |appear more
frequently, a closer approximation is
insistent upon. In this manner, very
complex verbal forms mah) be reached (
Skinner, 1957:29-30) 1
L So, the acquisitio, pf language
in infancy was explained by means of
the same mechanism of leaming the
\acquisition of other habjts. In the
studies carried out between 1920s and
1950s language development mainly
régarded as “a matter | of! imitation,
practice  and  habituation”  and
‘pg,ychologists supporting the behavioral
tradition regarded “conditioning as the
main mechanism to account for
language development”, . (Stern,
1983:302). The Empricist 1theory of
learning as well as the behaviorism
pointed out that the totality' of human
language comes from the experience.
This period is generally ngiujded as the

“formative peried” in ‘the' historical
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development  of  psycholinguistics
approach. In this period, the following
issues are made the job of
psycholinguistics: 1. How people
comprehend language? 2. How do they
produce it? 3. How and under what
circumstances do they lose it? 4. How
does a particular language affect
cognition, if at all? 5. Are there
relations between the first and foreign
language learning? 6. Is there such a
concept like mother tongue
interference?

By the early 1950s psychologists
and linguists started to give and take
1deas between these two disciplines: in
1960s with the rise of Transformational
Generative Grammar, which was put
forward by Chomsky, became very
popular and the psycholingnistic
approach, which tried to handle the
unknown in the first language
acquisition. These two cases gained a

different  theoretical ground for
research. Chomsky and others, in
particular  the  neuropsychologist,
Lemneberg, decided that language

development could not be defined with
the terms of behavioristic psychology.
In addition, the psychologist George
Miller collaborated with Chomsky,
some articles and studies soon appeared
in press. Thus, language development
became a popular topic for investigation
and many scholars such as Braine,

W.Miller, S.M. Ervin, D. McNeil
contributed to the research on language
acquisition.  During  this  period

“theoretical analyses of language
development emphasized the role of
innate factor” (Carroll, 1994:17). An
innate mechanism to process the
linguistic data such as language
acquisition device (LAD, hereafter) was
postulated. So, Mentalist and Rationalist
{Cognitive) theories emerged with the
psycholinguistic approach to explain the
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learning of first language (Demirezen,
1988:176-177). Soon  after this,
Chomsky developed the Nativist
approach to unearth the riddles in
learning the mother tongue by claiming
that mother tongue language learning is
an inborm process. The findings of
biology and neurology, via the
establishment of two new field namely,
biolinguistics and  neurolinguistics,
supporied the ideas put forward by
Chomsky. Especially with such
contemporary techniques of neurology
as PET (Positron Emission
Tomography), regional Cerebral Blood
Flow Scanning and CAT (Computer
Assisted Tomography) still we continue
to learn the riddles on how languages
are learned, neurologically processed,
and remembered in both injured and
healthy subjects.

According to Reber’s
examination on the number of
references in psycholinguistic studies in
1987, he found that “they rose sharply
in the late 1960s, peaked in the middle
1970s, and then fell off by the early
1980s” (Carroll, 1994:17). Since
syntax-based models of Chomsky,
McNeill and others ignored the
semantic relationships, Blomm, Sobin,
Bowerman, Lahey, Reber, Schlesinger,
Fodor and others put forward the idea
that the “generative rules of nativists
were failing to account for the functions
of language”(Brown,1994:28).
Functualist aspect in the
psycholinguistic approach widened the
viewpoint w ith the i dea that” the child
grammar is semantic, not syntactic” and
on the basis of cross-cultural studies,
Slobin and Brown concluded that “the
early semantic rules are universal and
that early mutimorpheme utterances are
governed by a small set of operations”
Bhat,1991: 21). They claim that these
universals in rules indicate a general
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pattern of cognitive development not

innate structures. In the following years,
with the flourishing ideas’ an .the
importance of environment
sociolinguistic approaches to the first
ldnfuage  acquisition  considlerably
improved. 5
Nowadays, psychoj(irfgui.stic
approach h as increasingly been viewed
as a section of the interdisciplinary field
of cognitive science which also|covers
computer science, philosophy,
neuroscience and other related fields.
Ast it is also indicated Byl Kess,
psycholinguistics is being “subsumed
upder the larger scheme of reglearch, in
that truly broad interdisciplinar .chtivity
that has come to be labeled as cognitive
sgignce” ( 1992: 25). 0

3. Basic Principles of the
Psycholinguistic Approach | | !

. As it is known -and
akciept'ed by e veryone, no child lfails to
learn a native tongue and it is 'mainly
lgarned before the age of five, Ghildren
are not taught langnage formal'ly,fbut
they all reach the same Ilevel' of
proficiency in using their native|tongue
by the time schools begins.: It is
amazing how each child succeeds in
aEciuisition and possesses the same
general abilities in using the language
without the proper help of grow‘lrns-fups.
Therefore, this is an area of enquiry
form to which the psycholinguistic
approach is able to suggest) some
formative  notions.  The  basic
characteristics of the psycholinguistic
approach are as follow: T

~ Psycholinguistic 'approach
supports the idea that ;gl}nguagg
acquisition is innately determined; that
is, it is rewired by birth since both
gcquisition  and improvem‘ t: in
language are a biological | roéess.

P i

P i
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Acquiring a langLua‘Lge, which is specific
to human beings, requires certain
perception skillls.Tj‘l cognition abilities and
other mechanisms that are related with
language. The child’s mastery of his
native langnage in/the first few years is
enabled by LAD. As it is asserted by
Kess “ the stages of learning the mother
tongue appear tqf. be very similar across
languages and the principles which
guide the childfs formulations at
successive stages may well be
universal” (1992:318). Thus, in child
language acquisjl(tibn research in order
to discover what all children bring to
the process of learning, psycholinguistic
approach make% use of Universal
Grammar which is in a way an
expanded version of LAD notion. LAD
works very well up to puberty. What
happens to LAD after puberty is a
matter of heated discussion today.

Categorizing is basic to human
cognition and allows children to extend
their knowledgc}. lof language. Early
semantic development may be formed
by the child’s cognitive perceptions and
grouping. Childl‘il n usually make use of
properties such as color, shape, and size
to form categorigs jand for this reason as
cited in Kess {1992:311) “ a legless
lizardisnota snake*“ butbecauseof
inefficient groupng children may call it
as a snake”. As the child grows up the
categories imprqv? and become more in
number, So, ev:%n different groups are
also achieved. :

The fotrxs of language are
organized in the/ mind of human beings
with interdependent connections of
memory, p erception, t hought, m eaning,
and emotion. Language development is
viewed as “one manifestation of general
development” in terms of both cognitive
and affective’ abilities  (Brown,
1994:28). Such, types of memory as
short term memaory, long term memory,

|
|
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semantic memory, pragmatic memory,
interim memory and the like are all
dependent on psycholinguistic
background (Demirezen 2002a-200b).
Psycholinguistic approach
regards competence and performance as
distinctive features of knowing a
language. Competence is defined as
“one’s underlying knowledge of a
system, event, or fact ...non-observable
ability to do something” and
performance is” observable ability to do
something, to perform
something”(Brown,1994:31). This view
was first put forward by Ferdinand de
Saussure as a distinction between
langue and parole in 1916. Later
Chomsky worked on Ilinguistic
competence and performance in 1965.
Yet competence and performance as
terms are still inadequate to cope with
the language learning process since
such new terms as communicative

competence, pragmatic competence,
and interlingual and intralingual
competence type, which all have
psycholinguistic ~ bases are being
developed.

In addition to competence and
performance distinction,

psycholinguistic approach points out the
difference between comprehension and
production. According to this view,
while acquiring the first language,
children understand more than they can
actually produce and children’s
comprehension precedes production.
Even  adults  understand  more
vocabulary than they ever use in speech,
so is the case for child langnage and in
all aspects of language, c omprehension
precede or facilitate  production.
Findings from educational psychology
give a great deal of support to this fact.
In the acquisition of all
languages, semantic learning s
dependent upon cognitive development.

29

According to Bhat (1991) as it is
proposed by Slobin * ...development 1s
paced by the growth of conceptual and
communicative capacities...(and it) is
paced by the growth of perceptual and
information-processing capacities”.

In brief, psycholinguistics is
fundamental to not only mother tongue
learning but also to foreign language
learning. It helps to develop language
learning pedagogy both in the field of
first and second language learning. It
draws  parallelisms to  Stephen
Krashen’s monitor model and input
hypothesis, but it also claims that the
natural approach, created by Krashen, is
weak because it disregards the socio-
psychological issues in teaching foreign
languages.

4, Strong Points of the
Psycholinguistic Approach
Psycholinguistics and  iis

offspring the psycholinguistic approach
can be regarded an integral part of
mother tongue learning and foreign

language learning because of the
following features:
The notions offered by

psycholinguistic approach have made
important  contributions to  our
understanding of the first language
acquisition. It provided us with
“freedom from the restrictions of the so-
called-scientific method- to explore the

unseen, unobservable,  underlying
abstract linguistic structures being
developed in the child” (Brown,

1994:28). In other words, instead of
rejecting to study mental processes of 2
child learning his mother tongue
claiming that is impossible to observe,
psycholinguistic approach attempted to
provide a description of the stages of
language acquisition process,
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il
Owi:llg: to Language Universals,
Universal Grammar and LAD, the idea
that human Ibeings are biclogically!!
programmed .for learning the first
language improved and biolinguistics
and neurol nbuistics took over the'
further research on this issue. For
gxample, n ju{'olinguists developed the |
idea that learning is not only a
biological process but also a
neurclogical| one, a matter of neuron 4|
activation. In addition, cross-linguistic
studies brought many other evidences to
light. J ‘ 1
Starting from the generative
“rule-governed” model of describing the
child’s Iingr?l%s.'c repertoire to Spolsky’s
parallel distributing processing model or
connectionis| | which proposes that
linguistic performance is a consequence
of neural interconnections,
psycholinguiLstkc approach  exhibited /!
rigorous attempts to provide a
description of the child’s language |
learning me 1SIm. |
The studies of psycholinguistic
approach 03 how an infant acquires
language provide important information
for other research areas. As it is also
stated by Phat” the findings and !!
observations of  psycholinguistic
research have a significant impact in the
areas of Ie*néuage teaching, speech 1
therapy, stylistics and so on whose
description i 5? eyond the scope o fthis /|

work” {19911
Psycholinguistic approach has
clarified the| importance of the |l

psychological reality of linguistic rules
in language leaming and acquisition.

In SU]‘]‘A,‘ it is the psycholinguistic !

approach that primarily forms the ways
of language
learning andlacquisition processes. It is
a real problem identifier, problem

solver, and |a| facilitator. It must be |

borne in mind that specifying and then

!I il

IFamjng and developing T

!

||
solving the intrinsic difficulties in
language learning, which is the prime
occupation of the psycholinguistic
approach, cannot be regarded as an easy
task. |
5. Psycholinguistic Approach
and Four Skills |

The relations of the
psycholinguistic approach to ELT
cannot be denied. Psycholinguistic
research poses the following questions
(Scovel 2002: 82): At which production
stage is the language of the message is
decided? How are the, corresponding
first language (L.1) and second language
(L2) words are related and why does
code switching(both intentional and
unintentionally) oceur relatively
frequently? And in what ways does our
mother tongue interfere with the
production of L2 speech? Why do we
usually speak more ‘ slowly and
hesitantly in a foreign language than in
our mother tongue? How do speakers
try to compensate for the gaps in their
incomplete L2 system? By using the
research background and research data
from psycholinguistics on four skills of
language learning, following views can
be developed: |

Psycholinguistic approach and
the listening skill: |

The psycholinguistic
approach exerts usable irifluences in the
field of listening. With the help of
psycholinguistic knowledge, teachers
can increase the interest and motivation
of students, reduce the intrinsic
difficulty of listening text and thus
prepare them for the listening activity.
In accordance with the instructions of
the psycholinguistic approach, the
intrinsic difficulty of a listening text
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consists of the speed of the speech,
number of the unknown words (amount
of intake in one class hour), interaction
between previously learned topics and
the new topic to be leamed. There are,
in addition, extrinsic difficulties
including  interest, motivation of
students, purpose of listening, and noise
in the environment.

Psycholinguistic
researchers have indicated that in
teaching listening, the intrinsic and
extrinsic  difficulties  should be
overcome in order to reach to a highly
qualified listening activity. For instance,
a  well-prepared  listening  text,
consisting of 100 words, should include
averagely 5-10 new vocabulary items
from a text book at pre-intermediate
level. Moreover, the teacher should
make sure that the students are familiar
with the topic treated in the upcoming
text. The listening text, needless to say,
should arouse the interest of the
students. Again, it must be bome in
mind that it is a psycholinguistically
proven fact that the students should be
positively motivated for the listening
activity before, while and during the
class period. The reading speed 1s an
other listening related fact. Speed of
speech in class is a senous factor,
varying in degrees from elementary to
an advanced level. The noise of the

environment obviously affects the
reading speed. Noise, an extrinsic
difficulty, will surely affect the

comprehension level of the students.

Psycholinguistic approach and
the reading skill:

People read certain types of
materials for different purposes.
Skimming and scanning are, in fact,
psycholinguistically oriented activities.
Psycholinguistic approach resorts to
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text-based approach as a case of
bottom-up processing so as to
emphasize the comprehension activity.
It also advocates the use o finside-the-
head model (top-down processing) to
stress the fact that comprehension rests
primarily on student’s knowledge base.
So it can be said that reading skill is
mainly meaning based activity as
proven by the  psycholinguistic
approach. Psycholinguistic approach
points to the fact that a psycholinguistic
control on reading reduces the intrinsic
difficulty of reading text by arousing the
interest of the students onto the reading
passage. It provides authentic materials
so as to increase the reading level. It
must be noticed that if the students are
not properly exposed to authentic
materials they may fail in seeing their
relevance to the real world.

Psycholinguistic approach and
the writing skill:

Psycholinguistic approach has a
functional effect in the field of writing
in accordance with the mistakes on
graphic notation. Similarly, it has a
clear contribution on spelling mistakes
since in English words are not spelled
as they sound there is a hardship on this
case because storing of the spelling of
words and retrieve them on demand is
very difficult. As the psycholinguistic
approach indicates there are also
mistakes caused by agraphia, which
must be treated properly.
Psycholinguistic approach helps
teachers to find interesting topics for
writing activities. It also indicates, via a
needs analysis, the importance of
creating reasons for writing and finding
topics that students have information
about or the topics they want to write
on. Such a conduct will also increase
the motivation of the students who will
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write willingly. Thus, tht:1
psycholinguistic approach serves P
decrease gza level of the difficulties mJ '
writing, It helps to specify the writing
level and writing types. It pins down thﬂ ;
mechanic mistakes on punctuation and
suggests certain cures for them. ;

’ ! l{ :

A | ij .
Psycholinguistic approach aﬁgl
the speaking skill:- | ” |

Psycholinguistic a pproach h as a
workable: | tontrol over the field b[q
teaching speaking as a skill. It has

specified = several  difficulties on
speaking. 'For example, the studeﬂtH-
oriented  difficulties,  environment

dependent,  difficulties and situaﬁg
related ones are just three of them. The
difficulties caused by  students
themselves' are speaking defects ang
personality factors ( like introvert and
extrovert students ). Speaking defects
like voice disorders, stuttering,
misarticulation are also psychological in
origin caused by personality factoﬁ'
There are also some traumatic disorders} '
such as aphasia and autism caused by
localized ||'damage. It recormnen'q.i :
therapies and counseling practices for
such difficulties. Thus, the
investigations ~ of  psycholinguistig
approach have provided solutions tl“or
almost each type of language learning
difficulty. Its importance especially iﬁ'
teacher training and the teaching of four
language skills cannot be denied. ﬂj
leads the foreign language teacher
towards being reflective teachers. ‘
! [
6. 1 Weak Points of the
Psycholiuguistic Approach :

el
No approach is perfect.
Needless to say, iit i§ impossible to
control all o the Hetbrl involved in the
language leamning ' and acquisition
process. Owing [tp ;sgme border-line
limitations among its related areas,
psycholinguistic approach exhibits the
following weak paihts: |

The psycholinguistic approach
disregards behaviorism too much. The
behaviorist aspeclI lof léanﬁng the first
language cannot. be stripped off
completely since, :- cgil ren are great
imitators as speci%illé y the imitation
theory and reinforcement theory of
behaviorism. Espeqially, the first stages
of language acquisition have a great
deal of surface imitation, as the infant
has not developed lenolgh categories to
locate the input. As the time passes,
children become poor imitators on deep
structure. R‘!H "

In addition 'to imitation, the
importance of thejinpyt in the child’s
acquisition of language is undeniable.
“Whatever one’s iposition is on the
innateness of langliage] the speech that
young children hear is primarily the
speech heard in the home, and much of
that speech is pmﬂeﬂtall speech or the
speecch of older siblings” (Brown,
1994:40).  Natwpl| |dimension  of
language acquisition is a must
however, also . nurture has an
indispensable role in!language learning.
The more nature supports nurture and
nurture backs up nature, the more the
psycholinguistic difficullties in language

. cpe o]
learning are mitigaied.

According | i | to the
psycholinguistic approach, not the
frequency but the complexity of words
determines the itegas! which are learned
beforehand, but what about the role of
the frequency of hearing and producing
items  while é&qi.\illing the first
language? It is easy to observe children

i ,

ARRAN



Mehmet Demirezen / Ondokuzmayis Universitesi Egitim Faliiltesi Dergisi, 17,(2004), 26-36

practicing the language constantly.
Therefore, the behavioristic claim that
practice, repetition and association are
the main sequence of gaining habits
may work out in the early stages of
language acquisition. Then, the job of
psycholinguistics to  explain the
unknowns in language acquisition starts
where the job of the behavioristic
approach slows down.

In brief, the psycholinguistic
approach is able enough to jot down the
problems that come to the surface both
in lanpuage acquisition and foreign
language learning and then suggest
some solution to the psycholinguistic
difficulties in the learning process.

7. Contributions of
Psycholinguistic Approach to ELT

The psycholinguistic
approach is a problem-solving area in
the language learning and teaching

process. It has fundamental
contributions to language and teaching
pedagogy.

The psycholinguistic approach
has provided the theoretical ground for
the flourishing of many second
language leamning theories and methods.
Mentalist and Rationalist, Cognitive-
code theories of learning are the side-
product of psycholinguistic view points
in science and research. Besides,
Cognitive-code theory which was
propounded by Bruner and Miller, the
Functionalist approaches to teaching
foreign languages and Thorndikes’s
Connectivism are psycholinguistically
based contributions to language
teaching,

The psycholinguistic approach
has improved the ways of teaching
vocabulary items to foreign langunage
learners. [t defines the psycholinguistic
difficulty elements in learning new
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words of a foreign language by focusing
on the intnnsic difficulty of language
structures and the effect of native
tongue on newly leared vocabulary. By
clarifying the problematic points in such
cases, it suggests ways to indicate
meaningfulness and familiarity between
previously learned words word a new
word. While teaching groups of words,
the approach suggests ordering from
easy to difficult, from known to
unknown. Moreover, the existence of
the primacy and recency effects in
learning and teaching vocabulary items
(Demirezen, 1981:188-191) was also
pointed out for the first time by this
approach.

By means of this approach the
psychological factors affecting second
language leaming such as motivation,
memory, explication, induction,
difference between adults and children
in second language learning and so on
have been put forward (Steinberg,
1993:203-208). Therefore, other areas
of research in this field were
encouraged by this approach. For
example, first language acquisition has
received a great deal of impetus and
feedback from the psycholinguistic
approach, and in this way the riddles on
the mother tongue interference are
unearthed to a great extent by means re
applications of Sapir-Whorf Hypothesis
on second language acquisition.
Similarly, the validity of L1 = L2
Hypothesis and the status of interim
grammars and interlingual errors are
being reconsidered today through the
contributions  furnished by  the
psycholinguistic approach. Also, the
birth of Educational Linguistics, under
the leadership of Bernard Spolsky, owes
a lot to the psycholinguistic approach,
which, by this way, has shaken the
grounds pertaining to the scope of
applied linguistics today.
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With the notions provided by
transformational generative grammar,
both teachers and cotifse book writers
started to be more careful about
selecting “ patterns vs(l}ich were really
analogous at the deep structure” while
presenting the language items. Besides,
with LAD the creative aspect of a
language  surfaced and  gained
importance in language classrooms
(Rivers, 1981:77). H

Owing to the Nativist period of
psycholinguistic approach, it is realized
by the rtesearchers that children pass
through a series of interim grammars.
This approach sheds Ijght onto the fact
that foreign language learners also
display similar characteristics and “the
term interlanguage caime into use to
describe the kind of Ianguage a
particular second language learners was
using at a given titde, that is the
learner’s version of the new
language....” And intffr}anguage differs
from the native speaker’'s way of using
the language (Rivers, 1981:81).

Psycholinguistic| approach
provides ways to make grammar and
vocabulary presentation more
pedagogical. So, langiidge teacher who
is trained in psycholinguistics, and
pedagogical presentat'qn of the new
material, “he will easily handle the
psycholinguistic and  psychological
processes involved ;| in  language
teaching” (Demirezen, 1989:181).

It has helped to predict the

learner’s mistakes. | It gave new
directions to error analysis and
contrastive analysis.

It also héif:ed to the
understanding of the nature of
interlingual  transfer,; | mistakes and
errors, mother tongue interference,

ambiguity, and hierarchy o f difficulties
in ELT by way ofl phonetic and
phonemic analysis, morphemic and

[

!
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morphological evaluation, and
syntactic, semantic and pragmatic
evaluation. .

It has served for the
identification  of psycholinglllisltic
difficulties by giving certain wajy‘s of
solution to them. :

It is a great facilitator |in
establishing a productive learning
environment and in using effective,
pedagogical class activities. li? '

8. Canclusion
By means of }" the

psycholinguistic  approach, it s
understood that we, as human beﬁngs,
are  imnately  and biologit:aily
programmed to acquire the ' first
langnage, second and third langyages,
which may also be learned, if the'right
learning atmosphere furnished by the
psychelinguistic approach is prmiidéd.
Therefore, it has furnished solid
scientific ground for the ‘.r.'ilidi’gl of
Chomsky’s, the neuro-psychologists’
and Krashen’s theories. Moreover,
cognitive processes are regarded as the
main starting point to provide a
description of language acquisition
stages.’ Therefore, with this appr'p;aéh,
the unseen and abstract language
operations to learmn languages are triled
to be unearthed and systematized. bince
the scope of psycholinguistic approach
is so: pervasive, it unfolds many
questions and disputes about language
acquisition and learning. For example, it
can give solutions to deeply sgated
psycholinguistic difficulties  and
ambigunities  involved in forei
language teaching. Also, it can ex é)und
the weak status and validity of some
approaches, as is the case with the
nataral approach, devised b)lj‘ S.
Krashen, by pointing out that it
disregards  the socio—psycholqgidal
issues in learning foreign languages.
: |

-
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The psycholinguistic approach
covers many scientific fields such as

cognitive psychology, behaviorism,
psychology, applied  psychology,
linguistics, mentalism, nativism,

biological linguistics, psycholinguistics,
neurolinguistics, rationalism, etc. In
addition, in the field of language
teaching, psycholinguistic
considerations have improved the ways
of teaching skills in terms of cognitive,
meta-cognitive, and socio-effective
respects by giving their psycholinguistic
difficulty levels and  ambiguity
phenomenon.  As  psycholinguistic
considerations offer ways of teaching
four basic skills including even teaching
testing and vocabulary, the impact of
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ILKOGRETIM BOLUMU OGRENCILERININ TURIZME BAKISI
VE TURIZMi DEGERLENDIRMESI

(Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiitesi Ornegi)
THE VIEWPOINT TO TOURISM AND EVALUATION OF STUDENTS IN
ELEMENTARY EDUCAT!ON DEPARTMENT

Cemile Bahﬁy:ir KARADENIZ

Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi,
Cografya Egitimi, Ogretim Uyesi, Kurupelit/Samsun

Ozet

Bu aragtwmada Ondoknz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Hkégretim Bolimii dgrencilerinin turizme
bakist ve degerlendirmesi incelenmigtiv. Avastirmanin drneklemini 4135 ogrenci olusturmaktadie. Ogrencilerin turizmi
degerlendirmeye yonelik gériglerini elde etmek amaciyla bir "Turizm Degerlendirme Anketi” gelistivilmigtir.
Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullaminustir. Ogrencilerin
cagu turizmi en dnemli ditviz kayra@ olarak gérmekte ve turizm faalivetlerinin cografl goriintimde bozulmaya neden
oldugunu diiginmektediv. Ogretmen adaylarimn turizmi ekonamik, cevresel ve sosyolojik yénlerivle daka iyi
kavrayip degerlendirmesi beklenmektedir.

Abstract :

In this study, the viewpoint of students on development of tourism and their evaluation have been analysed in
Ondokuz Mayis University Department of Elementary School Education. The sample of the study consists aof 413
students. A "Tourism Evaluation Scale” has been developed to obtain information abouwt student's opinion on
evaluating tourism. SPSS (Statistical Packoge for the Social Sciences) package programme has been used in
analysing the collected date. The majority of the studenis have regarded tourism as E:_qﬁg éfe}n}g@mporfmz! source

!
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of exchange, and they believe that the facilities for tourism cause the immense distqiionjr landscape. The teacher

trainees are required to acknowledge and evaluate fourism better with r&fpegﬁb:grbﬁ'(g_qﬁﬁc, environmental and

saciological characteristic, e 5 * .;{;1’
BT el T
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Key Words . Tourism Consciousness, Tourism Education, Effect of Tog;{isg%ﬁb' -~
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1.GIRIS olmaks+veya sahip oldugu gici

sirdirmek i¢in dogal kaynaklarma
bagvurmaktadir. Ulkelerin sahip oldugu

.
Yabanai dil bilme son yillarda dogal kaynaklardan biri de iklim

Her iilke giiclii bir ekonomiye sahip
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. ozellikleri, yer sekilleri (pL:ribacalarl,
travertenler, kiyilar, magaralar, daglar
l'vb.), su  kaynaklah i(akarsular,
caglayanlar, denizler 'vb.)," bitki ve
hayvanlarla ilgili (ormanlar ve biyolojik
"Jitﬁrler) olan dogal qukjciliklerdir.
Tiirkiye kalkinma hamlelerine tarima
,Onem vererek, tanma; dayali sanayi
tesislerini  kurarak ve rhadenlerini
isleterek baslamus, 1963°ten sonra da
11Bes Yihk Kalkinma Planlarinda
turizme 6nem vermiﬁtir. agka bir
ifadeyle, dogal kaynaklarini isletmeye
'paglamugtr.  Tiirkiye, iturizgnde uzun
yillar hedefledigi. ' gelismeyi
,J;g.ergekleﬁirmis ve Dinya Tuarizm
" Orgiitiiniin verilerine gére 2000 yilinda
en cok turizm geliri elde eden iilkeler
1 isiralamasinda ABD, isf'.panﬂa, Fransa,
italya, Cin, Almanya, ' Ingiltere,
- Avusturya, Kanada ve 'Yunanistan’dan

'|l'sonra 7,6 milyar dolad ile ill. siraya

- yerlegmigtir.

) Turizmin iilkelere, kurumlara

' gore  degisik  sekillerdd  tanum
vapiimaktadir, Ozgiic’in =~ (1998)

apibelirttigi  gibi  en  basit | anlamuyla

“insanm dinlenmek ve tatiii gecirmek
amactyla yolculuga ¢ikrnasidir”. Ancak
'I'bu tamimda dinlenmek ve tatil gegirmek
digindaki amaglarla yapilan seyahatlerin
Wturizmin kapsami icine alimmarmasi
' bagka tanimlara gerek |duyurmaktadir:
“Yabancilann gegici ya da stirekli
jolarak iy tutma ve ;para; kazanma
~ amacina bagh olmayan konﬁlklama ve
yolculuklarindan dogan ' iligkiler
| biittini”diir. Turizmin geligmesi iilke,
bolge veya yoremin (kisaca cofrafi
Hmekanm) dogal, tarihsgel ve kiiltiirel
szelliklerine bagh olmakla birlikte
yorede, ekonomik, sosyal, kiltiirel ve
1 gevresel birgok olumly veya olumsuz
etkilerde de bulunmaktadl_Tr. Diinya
Turizm ve Seyahat Konseyl turizmi
| 'ekonomik olarak, “diinyann; en biiyiik
endiistrisi, refah ve istihdam yaratan en

\
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biiyiik isverenidir” sekl#nde |

tanrmlamaktadir ve yapilan
hesaplamalara gore, “her ii¢ saniydde |
bir yeni is olanagt” yaratmaktadir

(Ozgilg, 1998). Turizm tesisleritin
ingaat | V¢ igletme  agamalarthllal |
ddemeler  dengesinde, istihdamda,

bélgesel kallinmada, sektérler arasjm
rekabette, gevietin kazanclari husuanda |
olmak iizere turizmin ekonomik etkileri
bir ¢pk:; yonden olumlu olg?.qbk |
degerlendirilmektedir.
Turizm, geligtifii yOrede turist
sayisindn ‘artistyla beraber olumlulive |
olumsuz = ¢evresel etkilere neden
olmakt d;{.i Aslan (1994), Butler (23{?0?
ve Baysan (2001) gmibi  bitghk
aragtirmaci  bozulan dogal kaynaklar,
gok ¢esitli  kirleticiler, igme s,lqu |
sikintisy, asmt kalabalik, ¢op iiretimi,
trafik sikisikligs, vb olumsuz etkifer
fizerinde odaklagsmaktachr. !Lﬂ f
Halka ait alanlarin artmasi, milli
park ve tarihi yerlesimler gibi verlerin
ko ast "ve degerlerinin yiikselmes
ve haberlesme kolayligi ile altygp
sisteminde ; geligmeler olumlu gpquﬁe} |
etkiler olarak sayilabilir. Omégin
Kirzioglu (1993), Palandsken
Daglarthuni | turizme  agiimastyla gl?t!;hi$ |
agaclanduma alanlarimin yam  sira
sulama ve balik iiretimine yonelik
oldukgé Htiyuk bir golet quﬁuruiMaﬁ |
biiyiik bir mesire alam diizenlenmis
oldugunu iﬁelirlemiﬁir. Wagner (19,9?)? |
Stabler (2000), Cheong,Miller (2000}
turizmi, geligtifi yérede ekonomik ‘;ve
sosyo-Kiltiirel degisikliklere neden tﬁlt«m |
biiytik bir gii¢ olarak ele almigtir. Milne
ve Atejevic (2001) turizmin gelisimini
etkileyen V& aym zamanda gelisimid[cﬂad |
etkilenen unsurlar yerel dlgekten global
boyuta kadar genis bir yeIpazede,Eflsi‘ |
almakta ve turizmin, verel Slctide, yere
yonetimler, turistler, ¢alisanlar, yiﬁre
halki, isletmeciler ve yagam kalitgsi |
arasindaki kompleks bir iligkiye da'g'ﬁ!ﬂl
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oldugunu belirtirken, bolgesel olgiide,
bilgesel yonetim, bélgesel ag ve
ekosistemlerin, ulusal boyutta ise
kiiltlirel ozellikler, dogal kaynaklarn
kulamm, ekonomik diizenlemelerin ve
global olarak da globalizasyon, global
kuruluglar, global yénetimlerin turizmin
gelisimini etkiledigini ileri stirmektedir.

Doganer (1998) turizmin toprak
degerlendirmesinde yarattii enflasyon
ile karsal ekonomik yapry1 bozarak, tarla
sahiplerinin kisa siirede yuksek gelir
elde etmek i¢in tarlalarmi satmasina
boylece tarim alanlarimn  kooperatif
arsasina ve sonra da toplu tatil
alanlanna dénligmesine neden oldugunu
Silivri, Erdemli, Silitke, Kusadasi,
Alanya'da tespit etmigtir. Belirtilen
sahalarda tartm alanlar: turizm amach
yapilasmadan zarar g@rmiigtiit. Bunun

en olumsuz etkisi 6zel mahsul
alanlarinin  (muz, narenciye, zeytin)
yapilasmaya acilmasidir. Turizm az

nitfuslu  kéyler ve koylerin dagik
mahallelerinin  yer aldifi, Ozellikle
Giliney Fge denizi ve bati Akdeniz
kiyilarinda, yerlesim birimlerinde, vadi
tabanlari, kiy1 ovalar, yamaglar, tannm
ve orman alanlarinda konaklama
tesisleri (otel, motel, pansiyon, tkincil
konut), diger hizmet {niteleri (agirlama,
eglence) ve  ulagtirma  tesisleni
(karayolu, liman, yat limam, yat
yanagsma yeri, havaalani}) yapimiyla
mekansal degigime neden olmus, bu
degisim kirsal mekamn kendi dogal
gelisme siirecinden farkli olarak, sivil
mimari &rnekleri disinda yapilan konut
ve flesislerle artik tarihsel kimlik
tasimayan yerlesim birimleri bulundugu
ortama  yapay mekanlar ortaya
cikarmistir

Turizmin  iilke ve  bolge
ekonomisine  katkist  anlasildiginda,
daha Once mevsimlik olan turstik
faaliyetlerin, tiim yila yayilmasi igin
turizmde gesitlendirme (saghk, kongre,
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alcarsu, kaphca, kwsal turizm vb.)
yaklasimi kabul edilmistir. Bu yaklasmm,
turizmin glnlimiizde tatil, dinlenme,
gezip gbérme ve eglence ile ey anlamli
olmaktan ¢ikarak rekreasyonel bir
facliyet olarak degerlendirilmesine
neden olmustur. Rekreasyon faaliyeti
bahk tutmaktan yamag parasiitiine,
raftingden dalgich@a,  tarihsel
mekanlardan ibadethanelere, fuarlardan
konserlere kadar degisik mekan ve
konulara uzanmaktadir. Ulkemizin,
turizmin gesitlendirilerek biitiin  yila
yayilmas: baglaminda sahip oldugu
segeneklerden biri de kirsal turizm
faaliyetleridir. Yagei'ya (2003) gore
kirsal turizmin gelisecedi yérenin sahip
olmas: gereken O&zellikler; dogal,
cevresel ve tarihsel ¢ekicilikler, otantik
ozelliklerini koruyan halk, yerel kiiltiirel
ozelliklerin turizme uyarlanmasi ve
turizm bilinci, itlke, boélge ve yerel

ybnetimin  konuya ilgisi, ulasim,
konaklama, yiyecek icecek
hizmetlerinin  uluslararasi ve ulusal

standartlarin  altinda bulunmamasidur.
Sayilan ozelliklerin yorede bulunmas
ve slirekliligi icin belirtildigi gibi turizm
bilincine sahip olunmasi gereklidir.
Turizm bilgisinin ilk6gretim okullarinda
verilmesiyle bu biling kiigiik yasta
kazandinlmis  olacaktir.  Ikégretim
6grencilerinin  turizm  sektoriinde
calisma ihtimali okulun bulundugu
yoreye gore degismekle beraber cok

yilksek  olmasi  beklenemez. Bu
Gfrencilerin turizm konusunda
bilgilendirilmesi hedeflenitken daha

genis disiinmek gerekmektedir. Kirsal
turizm gibi tiim turizm faaliyetlerinde
biri misafir (turist) diferi ev sahibi
olmak {iizere iki grup bulunmaktadir.
[k gretimde Ggrenim péren
Ogrencilerin bir giin misafir ya da ev

sahibi ¢larak turizm faaliyetlerine
katilma ihtimali yiiksektir. Dolayistyla
turist sadece konaklama tesisinde
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misafir edilmemekte her tiirli mekanda
karsimiza | cikabilmektedir. Taksi
sofériinden koydeki hayvan giiden bir
hanima, yat kaptanmindan ¢dmlek yapan
ustaya, emnjiyet gorevlisinden saglik
personeline kadar meslek, yas, cins,
kiiltir vb fakhilifn olan sayilamayacak

kadar ¢ok bireyle karsilasabilmektedir. :

Ayrica turizmde yerel yo&netimlerin
faaliyetleri ve konuya yaklasim cok
6nemlidir.
yerel yonetimlerde gorev alabilecek
ancak hepsi yoneticilerini segeceklerdir.
Daha bir ¢ok nedenden dolayr turizmin
onemini kavrarmsg bireyler turizmin

geligiminin | sirdiiriilebilirligi  igin

gereklidir.
Turizm egitimi; toplumda turizm
bilincini “ yerlestirmek, turizm

kaynaklarim koruma bilinci gelistirmek,
turiste kargi; onun ekonomik giiciine,
ik, milliyei, din, dil, toplumdaki
statlisiine, ahldk ve namus anlayisina,
siyasal  gotiislerine  gére  aynm
yapmadan esit ve diirlist hizmet etme
ahldkint ve terbiyesini vermek, turizmin
sagladign uzin vadeli gikarlar {izerine
dikleati celerek saygiya ve
konukseverlige dayalt bir  davrans
diizeni yerlestirmektir (Bayer, 1998).
Bu amagla turizm egitimi iki béliimde
ele alinabilip. Biri dogrudan turizm
endiistrisinin -icinde yer alan bireylerin
efitimi, digeri dolayh olarak turizm
endiisirisindel yer alan  bireylerin
egitimi. Dogrudan turizm endistrisinde
yer alanlar; twrizmi kendilerine meslek
olarak segmis, bu alanda kariyer
yapabiimek i¢in orta ve yiiksek Ggrenim
kurumlanindajakademik bir egitim almis
bireylerle, dogrudan turistlere hizmet
saglayan ulastirma, konaklama,
yiyecek-icecek ve hediyelik esya satan
isletmeler gibi sektérde c¢alisanlardir.
Dolayh olarak turizm endiistrisinde yer
alan bireylel ise hallkin kendisidir.
Turizmin Onemini kavramak, turiste

u Ogrencilerden bazilari

- turizme yonelten faktdrler,
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ERERE
nasil davranilacaginmi bilmek, cevreyi
temiz tutmak, belli '(;}kagl[ar saglamak
icin turistieri zor duruma diisiirmemek
gibi konularda halka ¢esitli yollarla
efitim verilmelidir. | Halktaki turizm
bilinci gelistikge, tilkemizden memnun
olan turist sayisi: artacaktir, Eser’in
(2002) de belirttigi gibi turizm egitimi
gereklidir, cfinkii; turistler kendilerine
deger verilmek ve kali_t;:li hizmet almak,
temiz bir cevre, 'cesitli kiltiirleri
tamimak isterler, misafirperverlik, giiler
yliz ve sayg1 beklerler;ve higbir zaman
aldatilmak istemezler.. Unutmamalidir ki
tilkemizden memnun aymlan her turist,
memnuniyetini baskalatind da aktaracak
ve onlarm tlkemize gelmeleri icin
elcilik gbrevi yapmus olacaktir. Béylece
her yil artis gﬁster:’nékté‘ olan turist
sayisiin  iilkemize getirdigi  doviz,
tilkemiz ekonomisine bityiik katkilarda
bulunurken, tilkemiz insanina da gesitli
is olanaklart yaratacaktir, Ulkemiz igin

¢ bdylesine  6nemli ;| oldn turizm

konusunda egitim | almak ve

~ gevremizdekileri , bu konuda

' bilinglendirmek  hepimifin  gérevi
olmalidir. |

Tebligler defrgi.i‘;jne gore

ilkgretim programlarinda Hayat Bilgisi

Dersinin  genel hedefleri arasinda

- “Turizmin 6nemini Kavrayabilme yer

almaktadir.
konunun -

Ayrica | turizm  haftas
6neminden - bahsedilerek

- kutlanmaktadir. ilksgrétim! 6.siniflarda

se¢meli ders altinda Turizm I ve Turizm

. II olmak iizere iki d?%s‘\lf?dhnektcdir.
 Bu dersin iceriginde

urizmin tammi,
Onemi, O&zellikleri, cesitleri, insanlar
turistik

korunmagi,  turizmin
saflayan etkinlikler ve

yerler  ve
gelismesini

turizm  ulasim iliﬁdﬁiﬂ gibi konular

butunmaktadir. L
Ulkemizde sop .yjllarda hizla

gelisen sektorlerden biri olan turizmin

kazandify  6nem  giin  gectikee

IR
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arttifindan bu konuda egitime olan
ihtiyag, dolayisiyla turizm egitimini
gerceklestirebilecek Ggretmenlere olan
ihtiyag da artmaktadir. Bu aragtirmada
toplumda turizm bilincini yerlestirecek
ve  pgelistirecek  olan  §fretmen
adaylarmm  turizme bakis agis1 ve
turizmin tnemin kavrayisi
degerlendiriimeye calistimigtir.

2.YONTEM

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2001-
2002 o6gretim yihnda Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lk6gretim
Boliimiiniin -~ Sosyal Bilgiler, Simf
Ogretmenligi Anabilim dalinda &grenim
goren  yaklastk 2000  Ogrenci
olustururken, Omeklemini random
yontemine gore segilen 415  Ggrenct
olusturmaltir.

Veri Toplama Araglan

Ogrencilerin turizmi
degerlendirmeye yoénelik goriislerini

Tablo 1. Turizm hakkinda genel diisiinceler

elde etmek amaciyla bir “Turizm
Degerlendirme Anketi” gelistirilmistir.
Bu ankette 11 soru yer almaktadir.
Ogrencilerden 9 soru icin secenekleri
katildiklari 6nem derecelerine gore
isaretlemelert  istenmigtir. Arastirma
verileri bu anket araciliyla toplanmigtir,

Islem ‘

Aragtirmada elde edilen veriler
SPSS  paket programi kullamlarak
degerlendirilmistir. Bu amagla frekans
ve yiizde deferleri hesaplanmistir.
Arastirma, sorularin ankette yer alig
sirasima goére verilmistir.

3.BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada  kullamilan
ankete dgrencilerin verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular {izerine
yorumlar yapilarak Onemli konulara
dikkat ¢ekilmistir.

1.derece 2.derece 3.derece

Turizm hakkinda genel olarak hangi diigiincedesiniz? | f % f %o f %

Turizm iilkenin ekonomik kalkinmasin: saglar

310 (74,7 |53 12,8 {39 |94

Turizme katilmak para ve zaman kaybina sebep olur {19 4,6 27 16,5 27 |65

Onemli bir modernlesme aracidir

15 13,6 128 30,8 |176 [424

En gok toplumlarin kiiltir alis verisine hizmet eder

59 114,2 165 [39,8 |129 |31,1

Ulkemizde ekolojik gevrenin bozulmasina sebepolur |12 129 42 110,8 144 10,6

Toplam

415 1100 [415 [100 (415 ;100

Tablo 1. de goriildiigii gibi, ankete katilan 6grenciler 1.derecede turizmin ekonomik
6nemine katilirken, 2.derecede ve de %39,8 oraminda kiiltiir etkilesimine hizmet ettigini
diisiinmekte ve 3. derecede %42,4 oraninda turizmin modernlesme araci oldugu

goriisiindedir.
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Tablo 2. Turizmin ekonoimi]:c‘ﬁgztkileri iizerine dt:isiinceter y

Wi

Loy Wi

S Hd

Mt

P 1.derece 2.derece 3.derece
Eunzmm ekonomik etkilerinflen hangisine £ (% RE £ o |f o, 0o
atilryorsunuz? ‘

En Snemli déviz kaynag@idir 273 (65,8 [75 181143 1104
Bélgese! kalkinmay saglar' ! | 27 1651 |61 (14,7198 236 [II |
Cok sayida is imkani yaratmaktadir 87 (21,0 225 |542{76 [18&3

Konut ve arazi fiyatlarinm artisina neden olur 16 |39 45 |10,8 1160 |38,5
Tux:izfn. icin .kamu alt Xépl_’fé‘bislerinin 11 21 6 I 9 22 |38 |92 i
gelistirilmesi kamu gelirinin israfidir

Toplam . 415 |100 {415 | 100 [415 {100

st
o HT

Ulkenin i hracat geliri i thalattaki
doviz ihtiyacim  karsilayamadifinda
ticaret agig1  yaganmaktadir. Bu
durumda goriinmeyen ihracat (hizmetler
dis satim) olarak turizmin db¥iz girdisi,
iilkenin dis ticaret agifinin kapatmada
biiyitk etkendir. Ogrenciler  turizmin
1.derecede (%65,8) en tnemli déviz
kaynag1 oldugunu, 2.derecede (%54,2)
cok sayida is imkam yarattigmni,
3.derecede konut ve arazi ﬁ&aﬂannm
artmasina neden oldufunu diiglinerek
ekonomik etkilerinin dnemihi (kavramig
gériinmektedir. Turizm, iilkenin milli
gelir artiginda, ¢demeler dengesinde,
ticaret potansiyelinin ﬁﬁgéimesinde,

Table 3. Turizmin gelistﬁigi%qreye etkileri iizerine giir;iis’er

— |

istihdamda, alt yap1 sistemi tizerinde,
devlet geliflerinde, sektorler ﬁzerindﬂH |
bir ¢ok acidan rol oynar. Yerli ve
yabanct turistlerin konaklama, yeme
icme ulastirma, eplence, alig-veris vl | |
benzeri sebeplerle yapnug olduklan
harcamalar ekonominin diger
sektorlering de dapilarak kendisindefi | !
birkag kat fazla ek gelir yaratilmasinn
saglar. Turist sayisimn artmast titketi
maddeleri ihtiyacim arttinr ve §zellikle
tanim sektériinde kalite yikselmesi ile
iretim artisgm  saglar. Aym sekildg | |
ulasmm sektoriiniin de modernlesmesi ve

geli$mes§i tLl'I‘iZI'l‘l ile olusmaktadir.
1, il

LA

o %L ‘ i 1.derce 2.derece | 3.derece

Turizmin gelistigi yérede/hangisine sebep oldugunu f’ e e | It ”L/:, !
diisiiniiyorsunuz?

Turizm gelistigi sahada betonlagmaya sebep olur 4119 128,7 |44 (10,6 [23 |55
Yabanct turistler gengligin|ahlakini bozar Tes 1164 59 [142]30 |72
Turizm faaliyetleri gevre Kirliligine sebep olur 53 12,8 165 |15,7|60 |14,5
Turizm faaliyetieri yerliihalki rahatsiz eder J13 13,1 {27 |65 |44 |06
Ulkgtr!iz.dta_.g?r?len cinsel hastaliklarm turistlerden 56 120 |23 [55 132 ”7;7'
gectigini dilginliyorum

Yukaridaki diisiincelerin jpig birine katilmiyorum J142 |27,0 [197 14751226 |ph3
Toplam 415 {100 |[415 (100 1415 [ 100
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Turizmin  geligtifi  yOreye
etkileri cografi mekanda olabildigi gibi
sosyal ve  kiiltlirel olarak da
yasanmaktadir. Ogrencilerin  %28,7’si
1.derecede turizmin betonlasmaya sebep

oldugunu, %47,5f 2.ve 3.derecede
belirtilen  ifadelerin  hi¢  birine
katilmadigim belirtmektedir.

Turistlerin faaliyetleri sonucu

cevrede evsel sivi ve kati atiklar basta
olmak iizere kirlilik yasanmakta ve
ulasim  araglar1  giiriilti  ve hava
kirliligine yol agmaktadir. Turizm
faaliyetleri tesis kurma asamasinda ve
sonrasinda dogal kaynaklar tizerinde
tahribata yol acabilmektedir. Ozkan’a
(1993) gore gittikleri ydrelerdeki cevre

sorunlarina karsi duyarliliklar giderek
artan gelismis {ilke insanlarinin tatil yeri
seciminde "Doganin Korundugu Bir
Cevre" faktorii oncelik kazanmaktadr,
Tirkiye biiyiik 6&lgiide "Bozulmamis
Doga" ya da rakiplerine oranla "Daha
Az Bozulmanus Doga" parolalariyla
gelismeye ¢alismaktadir. Kiyillanmizda
rekreasyon amach konutlann
yogunlagsmasi kiyilarin betonlasmasina
ve denizlerin  kirlenmesi  turizm
geligimini etkileyecek boyutlara ulagmis
ve de ikinci konut ve yerlesimlerinin
kiy1 peyzajim fiziksel ve gérsel yonden
olumsuz etkilemeleri yamnda; sosyal,
ekonomik ve psikolojik bir ¢ok clumsuz
etkisi bulunmaktadir.

Tablo 4. Turizmin cevresel etkileri lizerine diigiinceler

1.derece 2.derece | 3.derece
Turizmin gevresel etkilerinden hangisine katihyorsunuz? | f Yo f % |f %
Turizm faaliyetleri ¢evre sorunlarina neden oiur 56 13,5 |48 11,6 |62 |15
Saf:!ece gelllr elde etmek igin dogal giizellikler tahrip 172 |a14 |77 |186|s0 |121
edilmektedir
Bir sahada tunz_mm gelismesi o sahada gevrenin de g3 {200 [81 119579 |190
korunmasin: saglar
Turistik tesgsleng fark!l cogljaf'l.lfel.(anlarl birbirine 18 143 110 1265|111 |26.7
benzetmesi bu yérelerin cekiciligini azaltmaktadir
Uzun dénemli planiama ile turizmin ekolojik cevre
fizerindeki etkileri denetim altina alinabilir 86 1207 |99 238113 127.2
Toplam 415 | 100 1415 | 100 {415 |100

Tablo d4.de goriildigd gibi
ogrenciler l.derece sadece gelir elde
etmek i¢in dogal giizelliklerin tahrip

edilmemesi  gerektigini, 2.derecede
turistik  tesislerin  farkli  cografi
mekanlari birbirine benzeterek

gekiciligini azalthfim ve 3.derecede
uzun doénemli planlama ile turizmin

dogal c¢evre izerindeki etkilerinin
denetim altina alinabilecegini
diisiinmektedir.

Ivy (2001) ve Doganer (1994)
turizmin ¢evreye karsi duyarh ve
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bilingli olmas1 gerekliligi, giintimiizde
klasik turizm anlayigina gore alternatif
turizm, kitle turizmine gére yumusak
turizm (soft turizm), ¢evreye karsi
duyarhligindan dolay: eko turizm,
ozelliklerinden dolay: bilingli turizm
adlari  verilen bir turizm seklini
glindeme getirmigtir. Genel adiyla eko
turizm, kiglk gruplann rahat ulajim
araclariyla, cok  kisa  siireyle
kisitlanmayan,  turistlerin  gittikleri
iilkeyi, ger¢ek dogal ortaminda, yerel
yasam bic¢imleriyle birlikte yasayarak
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I
tandigy, yéni bilgi ve deneyimler
edindigi | turigmdir. Uygulandign
yorelerde ttkrizm, planl, élgiilii, cevreye
saygili, yerel idarelerin kontrolii altinda
ve yavag [pir! ¢ekilde gelisir. Ayrnica
yapilasmada yerel mimari 6zelliklerin
korunmasina, arkeolojik kalinti ve tarihi
yapilarin &)zghﬁ ortamda ahenginin
bozulmamasial 6zen gdsteren bu turizm
sekli, yeni‘:yqp%lanma yerine, mevcut
yapilanin (kGy, ¢iftlik, yayla evleri vb.)
yeniden kullanmmm tegvik eder ve

Ue‘ B

Tablo 5. Y;:.’A;ylazturizmi lizerine goriisler

N N

. L

yoresel ekonomik ugraslam (tarim, el

| sanatlan vb.) korur ve geligtirir. Bu

dzellikleriyle kitle turizmine tamamen
karsit Gzellikler tasir. Eko turizmde esas

. 1 olan, dogal alanlanh ' Z&e kirsal

kesimlerin gelecefin turi alanlar
“olarak, turizmin gevresel etkisinden

. ! korunmas:, glinimiz turizmi igine,

" turistlerin cevresel sorunlar1 olmayan
ortamlarda, dofa icinde turistik
faaliyetlere katilmasidir.

l.derece | 2.deréce - | 3.derece

Yayla turisz.,i E'igif‘i Eangi diisiinceye katiliyorsunuz?' f % [f [% if 1%

Yaylacihk ekonomik faaliyettir ve turizmle iligkisi
yoldur '

el

31 75 |36 8,7 105 25,3

Yaylalar tahrip oldﬁgundan turizme agilmamali - '

45 109 [37 |80 1111268

Turizm belirli yaylalarda yogunlagmamalt diger
yaylalarimiz da turizme agilmals _

206 |49,6 |131]31,6 | 100{24,1
i 3.

= P— g T . A . . ... T
Ulkemizin yayla turizm potansiyeli deniz turizmine 133|320 |211 |50 [99 {238

alternatif olarak desteklenmeli

Toplam ' I
I .

|45 [100 |415 100|415 (100

L
1

Ankete  katilan  Ofrenciler
%49,6’s1 lturizmin sadece  belirk
yaylalarimi da | yogunlagmamasi,
taninmarmug . yaylalanmizin da turizme
acilmasi gcﬂyek‘tigini, 2.derecede yayla
turizminin ‘ deniz turizmine alternatif
olarak  desteklenmesi  gerektigini,
3.derecede |yaylalar tahrip oldugundan
turizme | agilmamalt segenegini
igarettemektedir.

Ulkkmizde bir ¢ok yayla turizme
acilmis ve giiniimiizde kdy, pazar yeri
ve hatta ‘u; kasaba  fonksiyonlarinda
gelisme ' gdstermigtir. Bu
yaylalanmzdan bir g¢ofunda Onemli
cevresel |'sorunlar  yaganmaktadir. -
Inceoglu \);e Aysu'ya (1992) gore
yaylalarda ‘:!‘cor;a‘klamamn tirii goriinti

4
S
." |

. | kirliligi, dogal yaptya uygunjuk, konfor

ve karlilik agisindan dnem tasimaktadir.
Yaylada kalma stirelerine bagl olarak

. ! degisik yaklagumlar eld alinabilir. 1-

Konaklama tesisleri - kiyr
| yerlesmelerinde  geligtirilebilir  ve
giiniibirlik  iliski  kurulabilir,  2-
Konaklama tesisleri kiy1

_ I yerlesmelerinde  geligtirilebilir  ve

yaylalarda kisa stireli, gegici, altyapisi
olusturulmug, (doga ile: i?‘ ige) kalma

- !yerleri saglanabilir ya d!b var olan yapi

stoklarindan yararlanabilir, 3-
,Konaklama tesisleri ifkinc' kusakta,
yaylalar ile kiy1 yerlesmeleri arasinda

~ulagilabilirlik ve servis olanaklanna

sahip noktalarda var ¢ Elan yapi
stoklarimin  ve yerlesme desenlerinin
diizenlenmesi ve geligtirilmesi ile ya da

un R

: |
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ybre mimarisine uygun kiy niteliginde
yerlesmelerle olugturulabilir. Bu
noktalardan yaylalar ile giiniibirlik
iliskiler kuruiabilir.

bir tagima kapasitesi
bulunmaktadir, Bu durum turizme
acilan bir ¢ok kiyi yéremizde gézden
kaginlsa da aym hata turizme yeni
actlan yaylalarimizda yapilmamalidir,
Cevrenin etkilenme dilizeyini azaltmak

Oztirk’e (1992) gbre turizm
1950 willarinda  kitle turizmi  ile
gelismeye baslamis bu da beraberinde
cevresel baskiyr getirmistir. Her yérenin
mekanizmasi muhafaza eder. O kadar
pahalidir ki symirlr bir pazar onlara hitap
eder. Yilksek fiyat yiiksek kalitenin
sartlarimn bir giivencesidir. Bu olumsuz
gelismeyi kisitlamak ve toplulugu
sinirlamak  i¢in anahtar kelime yore ile

icin Isvigre turizm politikas1 olan hitklimet politikalan  arsindaki  siki
“yiiksek fiyat mekanizmas1” isletilebilir. igbirligidir.
Bu politikada cevre kalitesini fiyat

Tablo 6. Seyahat acentalan haklkinda diisiinceler

Seyazhat acentalar: hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? f Y

Turizmde gok nemli olup turizmin olmazsa olmazlarnindandir | 150 | 36,1

Seyahat acentalarimi giivenilir bulmuyorum 38 14,0

Acentalarm veteri kadar taninmadigim dilglinilyorum 14% 35,9

Turizme katilmak i¢in seyahat acentalarina ihtiyag yoktur 58 14,0

Toplam 415 100

Seyahat acentalar: turizmin bel icin  se¢imi  seyahat acentalarina
kemigini olusturmaktadir, Bu birakmaktadir. Akmel ve Kurt’a (1993)
disiinceye katilarak turizmde c¢ok gbre  seyahat  acentalart  turizm
6nemli  olup turizmin  olmazsa konusunda bilgilendirilmeli ve
olmazlanndandir  ifadesine  katilan siirdtiriilebilir turizm icin
Oprencilerin  oram  %36,1  olup bilinglendirilmelidir.  Oncelikle bu
Ggrencilerin, %35,9 seyahat kuruluglarin elemanlar gevre korumaya
acentalarimin yeteri kadar taninmadigm yénelik olarak bilinglendirilmesi ve
diisiinmektedir. Seyahat acentalanm cahgtiklan  yoreyi ¢evresel agidan
giivenilir bulmayan ve turizme katilmak koruyacak  faaliyetlerde  bulunmas:
icin bu acentalara ihtiyag olmadifim gerekir. Daha sonra organizasyonlarina
diisiinen 6frenci says: ise 58 kisidir. katilan  misterilerine  bulunduklan

Oztirl’e  (1992) gore  bir
konaklama  igletmesinin  yasamm
siirdiirebilmesi, faaliyetlerinden gelir ve
kar elde edebilmesi, her isletmede
oldugu gibi yeterince altct
bulabilmesine  baglidir.  Konaklama
isletmelerinin 6nemli alhicilarindan biri
olan seyahat acentalanidir. Ozellikle
itlkeler aras: seyahat eden turistler,
dogrudan otel segmek yerine, kendileri
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yorenin ekolojik 6zelliklerini aktarmak
bu sistemdeki cevre koruma
ilkelerinden s6z etmek ve bunlara
uyulmasim  saglamak zorundadirlar.
Grubun rehberi grup ile gevre
arasindaki  iliskiyl diizenleyen ve
kontrol eden bir kimlik yiiklenmektedir.
Diger taraftan yine acentalar ¢ahgtiklan
diger kurulugiarla farkh konularda
isbirligine gitmek zorundadir ve onlarn
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etkilemeleri ve de yonlendirmeleri
an 1

I

kag::mlmazdlr.;
Il

. ' |
"' Tablo 7. Miizeler haklhindaki goriisler I

i Miizeler hakkinda hangiﬁiusﬁncedesiniz? I :f %
Miizelere girig herkese iicretsiz olmall 150 | 36,1

" Ucret sadece yabanci tur{i's|tlerden alimmah ‘ 76 18,3

- Miizeler say1 ve konu oigrak artmali ve yayginlasmal | 182 43,9
Miizeleri ilging ve ¢ekici bulmuyorum 7 1,7
Toplam i Ma15 | 100

Pl .
Miizeler turizmde en insamnlar

tarafindan olusturulan Onemli
¢ekiciliklerdendir. Miizeler sadece tarihi
eserlerden olugmamaktadir. Bunlann
icinde etnografya miizesi ve
e eniyetler miizesi gibiH ‘olanlar
bulunmakia beraber deniz miizesi, tren
miizesi, dokuma araglan rm‘ize( i, gibi bir
¢ok koleksiyonu barindiran ilging
miizeler de bulunmaktadir. Sergilenen
materyaller ne kadar ¢esitli olursa, hitap

ettigi kitlenirilu de o kadar genisleyecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin %43,9’u
miizelerin |gaytr ve konu olarak
arttiriimasi ve yayginlagmasi gerektigini
diistinmektedir. Ancak 236,171
miizelere girléin herkese iicretsiz olmasi .
gerektigini dilgtinmektedir. Miizeleri
ilging bulmayan ve turistik ¢ekiciligi
olduguna kaillmayan Bgrenci sayist ise ’
sadece 1,7 oranmdadir.

H

11 Table 8. Turizmde tanitim tizerine diigiinceler [/

. " 1.derece 2.derece 3.derece
Y'Y I Turizmde tantim igin ne disuniyorsunuz? |f [% T |f  [% f %
Tanitim hepimizin vatandaslik gdrevidir 295 |71,1 143 1104 |42 [10,1
o Devletin ve kurumlarmiy gérevidir 78 |18,8; {208 [50,1 |53 12,8
' Sivil orgiit kuruluglarmin gorevidir 20 (487 [91 [21,9 [204 {492 |
Seyahat acentalarinin gérevidir 22 |53 73 1176 1116 (279
i 4 Toplam 15 415 {100, {415 100 415 | 100
11 Ankete  katilan  §grenciler, Bakanligimnjadimin, Turizm ve Tanitma |
turizmde tanitimin 1.derecede Bakanhg olarak degistirilmesinden
ya%andashk, 2.derecede devletin  ve kaynaklandx%i diigtiniilebilir.  Ancak
léu’rumlanmn, 3.derecede  sibil orgiit giintimiizde I tamtimin, tim  sivil

kuruluglarnm girevi oldugunn
Qﬁg;ﬂnmektedir. Tanifimn, “c}ef.vletin ve
kururnlarimn igi” oldugu diigiincesinin
hakimiyeti 1960 yillannda Turizm
i 1

i i
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kuruluslann ve vatandaglarin gorevi

oldugu dﬁsﬁﬁcesi kabul gormektedir.

(Corbaci’ya (1994) gore '

enformasyon,  propaganda, halkla
il

I
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iligkiler, reklam tanitim
yonternlerindendir. Turizmde tanitma,
insanlara turistik f{iriinlerin  varhi,
yerleri, kalitesi ve baz Gzellikleri
hakkinda bilgi verilmesi istendiginden
oncelikle  enformasyon  fonksiyonu
icermekiedir, Amag, insanlarin zihninde
turistik {irtin  hakkinda belli fikirler
yaratarak daha biiyilk insan kitleleri
iizerinde etkili olmak ve turist trafigini
belirli bir iilkeye cekmektir. Turizmde
tanitma siireci propaganday1 da igerir.
Ciinkil tanttmamn ilk hedefi turizm
kaynaklarini duyurmak, makro diizeyde
bir mal ve hizmete ydnelme meydana
getirmek, toplumsal yarar saglamak,
yanlis fikirleri ve kanaatleri ortadan

kaldirmak, degisik din, 1k, siyasal rejim
ve ekonomik sistemlere bagl insanlar
arasinda iligkileri geligtirmektir.
Turizmde tamitma ¢abalarn  kisilere,
organizasyonlara, kitlelere yoneliktir.
Bu nedenle tamitma, kigiler ve
organizasyonlar aras1 iliskiler ile
ilgilidir. Bu noktada tanitma siirecine
halkla iligkiler girmektedir. Tamitimin
nihai hedefi, ekonomik bir menfaat
saglamaya yoneliktir. Bu hedefe; iilkeyi,
bolgeyi, hizmeti, bir markay!r turizm
piyasasinda satarak ulasir. Bu nedenle
turizm reklamcilifi, satig geligtirme gibi
faaliyetler de tamitma fonksiyonunun
icinde yer alir,

Tablo 9. Turizm ile rekreasyon (bos zaman) faaliyetleri arasmdaki iliski

1.derece 2.derece 3.derece
Turizm ile rekreasyon faaliyetleri arasinda nasi! bir
iliski bulunmaktad):r? ’ £ % f %o|f %
Turizm bir rekreasyonel seyahattir 160 38,6 [101 (243|113 (272
Turizmin amaci ziyaretgilerin hos zaman gegirirken
para harcamasidir ve Rekreasyonel Faaliyetler bu 86 |20,7 | 158 (38,1117 (28,2
amaca hizmet eder.
Bir fikrim yok 169 (40,7 |156 |37,6 | 185 |44,6
Toplam 415 | 100 | 415 {100 | 415 | 100

Ogrenciler 1.ve 3.derecede bir

yok diyerek rekreasyonla
turizmin  iliskisini = kuramamisken
2.derecede  rekreasyonun, amaci
ziyaretgilere hog zaman gecirtmek ve
para  harcatmak olan turizm
endiistrisinin - bu  felsefesine  hizmet
ettigini kabul etmektedir.

Karakiiciik (1997) dinlenme,
eglenme ve gelisme ozellikleriyle
biitiinlesmis olan turizm olayimn,
rekreasyonun bir y 6niinii ve énemli bir
alamm  olusturdugunu  ifade eder.
Turizmin, eglenme amaci tasiyan, bos

fikrim
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zamanlann degerlendirme ihtiyacindan
kaynaklandigini belirtmektedir. Genis
bir ekonomik ve sosyal degerler
biitlintine sahip olan turizm, bu anlamda
rekreasyonla biitiinlesmistir. Dinger’e
(1993) gore turizm, bos zaman ve
rekreasyon sik stk birlikte ve ortak
kullanilmasi nedeniyle c¢ofu zaman
birbirlerinin  yerine kullanilmaktadir.
Ancak bos zaman, ¢alisma, uyuma,
kisisel ihtiyaclar ve ev islerinden artan
zamani, rekreasyon ise bos zaman
siiresince  yapilan bir stirl  genis
aktiviteleri icerir. Rekreasyonistlerle




ilkagretim Bolinml. ...
! !
turistler aymi faalivetleri yapan kisiler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozgiic’e
(1998) gore rekreasyon “insanin beden
ve zihnini dinlendirmek, tazelemek
ihtivacidir”, “insanlarin igten arta kalan
¢ogu kez onlara bir'degisiklik (eglenme,
dinlenme) saglayan ve onlar isleri i¢in
tazeleyen bir ' faaliyettir” ve insanin
kendini “tazelemest” bunu
gergeklegtirecegi ortam ile stk sikiya

it 3
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f\”‘ % |
{(turizmle)} ¢ok daha iyi bir sekilde
g %Qrgeklesebilecektir.
‘ Turizmde plansiz yapllagma
bmchgl dal kesmek diye ifade edilebilir,
ipzturk’e (1992) gore turistik bir yére
¢nce kesfedilir daha sonra ' geligir.
I(Jéhsun demek buraya turistin ve
'ﬂurlzmde is (msaat,q:lq:ekdhk hedlyehk
c;sya garsonluk vb.) bulmak lizere bir
. ifk insanin  gog etmqm demektir.

iligkilidir. O halde rekreasyon, nasil tifusun  ve  binalarin  artmasy,
olursa  olsun, insan  yasamimmn g;e%nrlesme sorunlarim da beraberinde
canlandirilmasi demektir. Canlandirmak ‘getirmekte ve yore Once olgunlagma,
ve canlanmak rekreasyonun gercek sonrasinda da turizm tesislerinin
anlami 1g:mde goriilmelidir  ve gellslrmm dogal degerlerdeki diisiis
rekreasyon da| anczik bu ¢ift anlaryla 1lilemekte ve doyma :dénemi
gerceklesebilir. Buna gore sadece yasanmaktadlr Doyma noktasina ulasan
insanin degil, insanla birlikte ¢evresinin a{anlar cekiciligini (cagbesmﬂ
de canlandmlmas: gereklilifi tizerinde yitirmekte  ve  diiglis  donemim
durulmaktadir ki, bu da ancak insanin .yasamaktadir. ‘
yasam yerini ibir siire degistirmesiyle M | f
Tablo 10. Ulkémizdeki turistik tesisler lizering|diisiinceler b
: " J
- L o
’ ] 1.derece 2.derece | | 3.derece
Ulkemizdeki turistik tesisler igin ne du$unuyorsunuz‘? f Yo f % . |f %
Ulkemizde daha qo}( turistik tesise ihtiyag var ., 198 147,7 143, [104 (75 |18,]
Ulkemizde tesis sayis1 yeterli, kiigik isletmeler yadilabitic |73 17,6 171 [17,1[78 18,8
Tesisler kiy1 ve daglanimizin dogal giizelligini bozmaktadir [95 [22,9 {151 [364]100 [241
Tesisler tarum, orman ve mera alanlarini tahrip etmlq:h.tedlr 49 |11,8 1150 |36,1 j162 |39,0
Toplam . "'I 415 [ 100 415 [100 [415 100
g \’ ! ;
Ankete katilan  &grencilerin bulunmaktadir. Diinya Turizm Orgiitiine

%47,7’s1 ulkemlzm daha ¢ok tunstik
tesise 1ht1yac1 olﬂugunu 1.derecede
disiniirken,  tesislerin = kiyt  ve
daglarmuzin | dpgal glizelligini
bozduguna 2.derecede, tarim ve orman

alanlanm tahrip ettigine 3.derecede
katilmaktadir. | |
Turizm Bakanhfina  gore

itlkemizde 2002 yilinda turizm isletme
belgeli 2124 Qesis 've 396 148 yatak

{ \ |

gre Tirkiye 2010°da 17,1 ve 2020
}i {lmda 27 milyon turist cekecek ve
turizm geliri ve turist sayisi arasindaki
ﬁ}mumuzdekl oran  aynl c}uzeylm
orursa 2010 yilinda 12,5 ve 2020
)}1l1nda da 19.8 milyar dolar turizm
lim elde edebilecektir. Belirtilen
‘ﬁeﬁeﬂen gerceklestirebilmek icin doga
ile’ uyumlu tesislere ihtiyag oldugu
dlisiiniilmektedir. b
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Table 11. Milli parklar hakkinda goriisier

1.derece | 2.derece 3.derece
Milli parklar hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? f % |f %o f %
Poga! ve .kultulrel mirasin korunmasindan dolay: daha gok 286 689 |50 (121 |38 |91
énem verilmeli
Tuf-lzrm gfahstlr.d:gl igin sayis) artmalt ve yabanci 27 |65 |160 [385 |119 |287
turistlere iicretli olmali
Milli parklara giris ve buradaki faaliyetler iicretsiz olmals (33 179 {45 |[10,8 66 |15,9
Mili parlfflanlarl yerlegmeyl ve sanayilesmeyi 15 |37 (19 |46 26 163
engellediginden gereksiz
Milli parklanmiz yeteri kadar tanitilamamakta 54 13,0141 [34 166 |40
Toplam 415 [100 |415 {100 1415 |100

Oprencilerin =~ %68,9'u  milli
parklarin 6nemini kavramus olup, 2.ve
3.derecede turizmin gelisimi  igin
sayilar1 artmali ve yabanci turistlere
ticretli olmali segenegi isaretlenmistir.

Milli park: Bilimsel ve estetik
bakimdan milli ve milletlerarast ender
bulunan tabii ve killtirel kaynak
degerleri ile koruma, dinlenme ve
turizm  alanlarina  sahip  tabiat
parcalandir. Milli parklarda sanayi,
yerlesme, tarim, hayvancilik, balik¢ilik,
avcilik gibi bir ¢ok faaliyetin yapilmasi
yasaktir. Bir bagka ifadeyle serbest olan
tek faaliyet turizmdir., Milli parklarda,
Milli park digmnda Tabiat Parki, Tabiat
Amti, Tabiat Koruma alam gibi 6zel

koruma alanlar bulunmaktadir.
Doganer’e (1998)* gore koruma alanlarn
cevresinde  olan  ve  olabilecek

faalivetlerden etkilenmektedir. Ornegin
havaalanlann arkeolojik ve dogal sit
alanlarina  zarar  vermektedir. 1.
derecede arkeolojik sit smrlan iginde
ve Efes antik sehrine 700 m.
uzakliktaki Selguk havaalam  ugak
titresimleriyle tiyatroya ve Urgiip-
Goreme yéresinde Tuzkdy havaalanimin

49

uluslar aras1 diizeye getirilmesi de
peribacalarina zarar verecektir
4.SONUC ve ONERILER
Ondokuz Mayis Universitesi,
[lkégretim  Bolimit  Sgrencilerine
uygulanan turizm degerlendirme anketi
sonuglarina gore Ofrenciler 1.derecede
turizmin en O&nemli doviz kaynad:
oldugunu, iitkke kalkinmasin: sagladigim

diigiiniirken turizmin ekonomik
etkilerini  genel olarak  kavranug
bulunmaktadir. Ayrica turizmin

betonlasmaya sebep oldugunu, milli
parklara dogal ve kiiltirel mirasin
korunmasindan dolay: daha fazla 6nem
verilmesini ve sadece gelir elde etmek
icin dogal giizelliklerimizin tahrip
edilmemesi  gerektigini  1.derecede
secerken turizmin olusturdugu cevresel
sorunlarn ana hatlariyla algiladiklan
goriilmektedir. Ankete katilan
Ogrenciler, 6nem bakimmdan 1.derece
ilke tamtiminin herkesin vatandaglik
gorevi oldugunu, sadece belirli birkag
yaylamn degil taminmamis bir ¢ok
yaylanin da turizme kazandinimasim ve
iilkede daha ¢ok turistik tesise ihtiyag
oldugunu, miizelerin say1 ve konu
olarak arttirilmas: ve yayginlasmasi
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_ L
gerektifi, seyahat acentalanfun‘ turizm
igin gok 6nemli olup turiz,mlﬂq‘ olmazsa

olmazlarindan  oldugu gﬁliﬁsundedir.
Ogrencilerin =~ %40,7’si  turizm ile
rekreasyon  arasinda tbiry | iligki
kuramamaktadir. Sayis1 az da olsa

turizm igin kamu alt yap ve tesislerinin
geligtirilmesinin kamu gelirifiin bosa
israf edilmesi anlamina geldigini ve
turizm faaliyetlerinin yerli halk; rahatsiz
ettigini, yaylalanin tahrip | oldugundan
turizme agilmamasi gerektiéini diigiinen
ogrenciler de bulunmaktadir,, Burada
bahsedilen diisiincelere 'sahip, olan
ogrencilerin  yanlig fikirlere sahip
oldugu  anlasimamalidir./ }Turizmin
olumsuz etkilerini algiladiklart veya
tanik olduklar1 diistiniilebilir. Ancak
turizm faaliyetlerine ve gelisimine karst
on yargili olmamalar: da beklenir.

. Ankete  katilan  Sfrencilerin
turizm hakkinda genel olarak bilgiye
sahip oldugu anlagilmaktadir. Ancak
ilk&gretimde turizm |}y bilinci
kazandiracak olan 6gretmen adaylarinm
daha duyarh ve bilgili, olmasi
beklenmektedir. Ankete ! katilan
Ogrencilerin  turizme  katthmlarimn
diisik  oldugu caltgmann| let yinda
tespit edilmistir. Ogrencilerin’ turizmin

ozelliklerini, etkilerini ve isleyigini
yasanti  yoluyla 6grenemeyecekler
tahmin  edilicken egitim  yoluyla

Ogrenmeleri beklenebilir. L
Ilkégretim okullarinda ! sinifta
Se¢meli I ve Seg¢meli II adv altinda
Turizm dersi bulty ;ﬂl'tadn'.
Oprencilerin  bu  dersin  Ggretimini
yapabilecek yeterli bilgiye sahip glmas:
beklenir. Egitim Fakfijtesinde
ilkégretim Bolimi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programinda Tiirkiye'nin
Turizm Cografyast | ' Idersi
bulunmamaktadir. Turizm faaliyetinin
6nemi agisindan programlardaki yerinin
gok- vetersiz oldugu distintiltektedir.
Fakiiltenin uygun goriitlen

BN

L

| w{
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i
programlarna (rnegin  Yabanci Dil
C')gretmenjig}il-, Siuf  Sgretmenligi,
Tirkge Ogretmenligi) Segmeli Ders
olarak genel kiiltiir dersleri icerisinde
Turizm degsikonulmas: diistiniilebilir.

YGLeticileri, yerel halki,
yatirimetyl,  isletmeciyi, tasarimeryi,
acentalary, | tUristi egitmek zor olsa da
uzun vadede tek ¢6ziim olarak
diiiniilmelidir. Eger gerekli olan
turizm planlama yaklasimlan gevreci bir
politika i zlerse bundan hem ¢evre hem
de turistin memnun olma olasilifi
yliksektir. %ﬁ_'yle bir gelisme modelinin
gintimiizin ve gelecegin ihtiyaglarina
uygun dﬁﬂbééi beklenmektedir. Pazarin
stirekliligi diistiniiliiyorsa uzun vadede
gevreci birlyaklasim planlanmahdir. Bu
gelisim pi‘an;larnasml kamunun tiim
kuruluglarii ve kademeleri bityiik bir
duyarlilikla. | ve koordineli olarak
uygulamaya sokmalidir. Ancak burada
en biyik | gorev ydre halkina
diismektedir. | Yore halkr  turizm
konusunda gefigmelere ve depisikliklere
karg: bilinglendirilmelidir.

Turizmin, ekonomisinde dnemli
rolii olan Tiirkiye gibi bir iilkede, bu
sektdrden uzun  vadeli  olarak
yararlamlmak . isteniyorsa kumsallar,
dogal manzara, parklar, tarihsel yapilar,
kiiltiirel deEeﬂ;]er, bélgesel faaliyetler,
actk hava  sporlan vb. ozellikleri
turizmde rakip durumda olan tilkelerden
ayr1 kﬂacsﬁk”; sekilde korumak ve
arttirmak  i¢in  plinlama  yapilmas
zorunludur. ig:plz’e (1993) gére turizmin,
olumsuz fiziksel, sosyal, pazariama,
orgiitsel ve diger etkilerinden kacinmak

ve olumlu tkilerini arttrmak amaciyla
yapilan turizm ' planlamastnin dayandig
temellerden bir, belirtilen alanlarda
alternatif .‘yéklasimlan belirlemek;
pazarlama,  gelisme, endiistrilerin
Orgiitlenmesi, turizm bilinci, hizmetleri
ve  faali ."etllj,erini desteklemelidir.
Turizmde planlama ve siirdiiriilebilirlik

X

r %
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acisindan turizm bilinci her bireyde
olusturulmalidir. Yildirim (1996) cevre
kalitesinin bozulmasinda turizm
hareketlerinin paymin oldugunu ileri
stirerek dogal ve tarihi giizelliklerimizin
korunmasimn  ilkokul  diizeyinden
baglanarak 6grenimin her asamasinda
kiltiir dersleri verilmesi gerektigini,
yerel yonetimlerdeki insan giiciiniin
egitilerek is gSrmesinin saglanmasim
onermektedir.

Turizm Bakanhgmeca Turizm
bilinci; turizmin iilke ekonomisine
katkilan ve diger yararlan konusunda
temel bilgi, temel poriis olarak
tammlanmaktadir. Bakanhkca; turizm
sektoriinde  uluslararas1  standartlara
ulagmak, turizm hizmetlerinin nitelik ve
niceliklerini y iikseltmek, toplumun tiim
kesimlerinde turizm bilincini
geligtirmek tizere; drgiin, yaygin, hizmet
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SINIF OGRETMEN ADAYLARININ BAZI KIMYA KAVRAMLARINI

ANLAMA DUZEYLERININ KLINiK MULAKATLARLA TESPITI
AN INVESTIGATION OF PROSPECTIVE PRIMARY TEACHER'S |
UNDERSTANDINGS OF SOME CHEMICAL COMCEPTS BY USING
CLINICAL INTERVIEWS
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Ozet:

Bazi dnemli fen kavramiaruun temelleri ilkégretimde anldg icin, bu sevivede dgrencive verilebilecek her
tirlii yanliy ve hatali bilgiler dgrencide bu kavramlorla ilgili yanlgilar olusmasina neden olmaktadir. Bu siregte
stif dgretmenlerinin dnemli bir rolil oldugundan, onlarin temel koveamilaria ilgili anlamalarm arastiran
cahsmalara hem hizmet dncesinde hem de hizmet iginde agwrlik verilmelidiv. Bu caliyma,  ilkégretim dizeyinde
maddenin tanecikli yapisi, ¢dziinme, fiziksel ve kimyasal degigme, kaynama, buharlagma ve yogunlagma kaveamlart
haklinda smyf dgretmen adoylarmmn  anlama  dizeylerini ve fkarslagilan yamlgilart  belirlemek  amaciyla
plantanmugtir, Caligma 2002-2003 bahar yariyihinda yapimg ofup, calismaya KTU Fatil Egitim Falkiiltesi itkégretim
sunf dgretmenligi boliimiinde dirdiincii siifta dgrenim géren dgretmen adaylar arasindan rastgele secilen 20
dgretmen adayr kanlmgtir. Ogretmen adaylart ile anlama diizeylerini ve yantdgilarin belirlemek amacpla Kinik
miilakatiar yirtitilmiistir. Aragtirma sonucunda sinf dgretmen adaylarvun bu kavramlarla itgili yeterli anlamalara
sahip olmadiklar: ve yamdgiar tasidiklars tespit edilmistiv. Ofretmen egitimi programiarimn geligtirifmesinde,
biltiinlegtirici 8grenme kuraming dayaly bir anlayryin benimsenmesi aday dgretmenierin ileride dgretecekleri temel
Sen kavramlarim anlami: bir gekilde dgrenmeleri agisindan son derece dnemlidir.

Abstract :

As some of major concepts in science are taught at primary school, any incorreet or erroneons knowledge
students may receive at this stage could cause misconceptions. Because primary science teachers have an imporiant
role in this process, the number of research on pre-service and in-service teachers' understandings of basic science
concepts should be increased. This study is planned to determine prospective science teachers™ levels of
understanding and misconceptions about the particulate nature of matter, dissolving, physical and chemical change,
boiling, evaporation, and condensation concepts. The study was implemented done in 2003 spring term. 20 student
teachers were randomly s elected from student teachers at the final year enrolled in t he primary teacher-training
program at Fatih Faculty of Education of KTU. Individual clinical interviews were conducted with the selected
siudent teachers fo determine their levels of understanding and misconception. The results showed that the
prospective science teachers have not got sufficient understanding and have held varions misconceptions related to
the concepts. In the development of the teacher-tiraining programs, using a constructivist idea is extremely imporiant
Jor prospective teachers lo meaningfildly learn basic science concepts which they are going to teach in the future.

Key Words : Teacher training, Clinical Interview, Chemistry concepts, Misconceptions
Anahtar Stzefilkler: Ogretmen Egitimi, Klinik Milakat, Kimya Kavramiar, Kaveam Yamlgis:

GIRIS muhakeme yeteneklerini gelistirmek ve
onlart yetenekli problem c¢oziiciiler haline

Yabanc: Ilkogretim fi gitiminin . . .
avancl ogrelim len cgl getirmektir (Ginns & Watters, 1995; MEB,

amaci, ¢grencilerin mantikli ya da bilimsel
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2000). Dolayistyla, Ogrencilerde bu, tiir
davraniglan gelistirecek 6gretmenlerip de
benzer yeteneklere sahip olmalan gerekir
(Ginns & Watters, 1995; Demircioglu,
2002). Siuf oOgretmenlerinin etkili| fen
dgretmenleri olabilmeleri igin &zellikle
soyut diiglinme  yetenegini kazanmig
olmalar1 gerekmektedir. Bunun yaﬁmda
$gretmenlerin tgretecekleri temnel
kavramlarla  ilgili  olarak  yamilglar
tasimamalar1  Ofrenciler i¢in son derece
gnemlidir.  Cinkii  6@retmenin ‘sahip
olabilecegi yanhs ya da eksik bir bilgi jsinif
ortaminda aynen ogrencilere aktarifabilir
(Bradley & Mosimege, 1998; Demircioglu,
Ozmen & Ayas, 2001). Simf &gretménle-
rinin 6nceki 8grenimleri boyunca fen ideripi
ile ilgili sahip olabilecekleri eksik ve }fatall
bilgilerinin  6gretmen  olduklarinda fen
ogretmede yetersiz hissetmelerine neden
olabilecegi savunulmaktadir (Fitch &
Fisher, 1979). Bu nedenle 6gretmenlerin
komu alam Dbilgileri &grenme-dgretme
siirecinde son derece Onemli oldugu
sdylenebilir. Cinkii dgretmenlerin &grettik-
leri fen bilgisi igerigini tam anlamamalan
ve  kendilerince uygun  oldufunu
disiindiikleri geligkili kavramlara sahip
olmalar, &grencilerin  sahip  oldugu
kavramlarin  bilyitk  bir  boyutunu
aciklamaktadir (Pardo & Portoles, 1995).
Yapilan ¢aligmalar, ilkogretim Ogretrenle-
rinin  hizmet &ncesi ve Thizmef igi
asamalarinda bir ¢ok fen kavramu ilg ilgili
olarak alternatif fikirler tasidiklarim prtaya
cikarmistir  (Schulte, 2001; Harlen &
Holroyd, 1977). Ustelik &gretmenlerin
tasidiklan alternatif fikirlerin bir kismu ile
ilkogretim seviyesindeki ¢ocuklarin aym
kavramlarla ilgili alternatif fikirlerinin
benzerlikler gosterdigi ifade edilmeltedir

(Stocklmayers &  Treagust, 1996).
Ogretmen ve  Ogrencilerdeki kdvram
yanilgilarimin  benzerlikler  gdstermesi

~ nesilden nesile bir aktarimmn oldygunu
giistermektedir. Bu déngiiniin durdurulmast
ve diizeltilmesi i¢in Oncelikle &gretmen
adaylarmn kendi yamlgilarindan haberdar
edilmeleri gerekir. Bu nedenle hizmet

bncesi  Gfretmen  adaylartmn  temel
i
|
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kavramlarla ilgili anlamalarina yonelik
caligmalarin  sayist arttinlmali ve bu
calismalann  sonuglari  dogrultusunda

gerekli diizenlemeler yapiimalidir.

Bu galigmada, hizmet dncesi simf
dgretmen adaylarmin ilkégretim fen bilgisi
miifredatinda  yer alan bazi  temel
kavramlarla ilgili' anlama diizeylerini ve
kavram yamlgilanm klinik miilakatlarla
derinlemesine tespit etmek amaglanmgtir.

YONTEM

Bu aragtrmada beliri bir durum r |

incelendigi i¢in ©zel durum yaklagimi

kullanilmugtir.  Ozel durum  cahigmalan,
arastirilan problemin derinlemesine
incelenmesine  imkan  saglamaktadir.

:
’
:
:

Veriler, sistematik bir gekilde toplanabil- i

mekte ve depiskenler arasindaki iligki

bulunabilmektedir, Aym: zamanda aragtir- } |
I
|

maciin elde ettifi verilerin birbirleriyle
olan iliskilerini incelenmesine ve sebep-

sonu¢ iligkileri bakimindan aglklayabil-r.

mesine firsat tammaktadir (Cepni, 2001).

Bu calisma, 200 &gretmen adayinmn
bazi fen kavramlan ile ilgili anfamalarm |
anket-test teknigi  kullanarak ortaya
¢ikarmayi amaglayan nceki bir caligmanin

devamu niteligindedir (Demircioghuy, Ayas' '

& Demirciogly, 2002). Bu c¢alismada

gnceki galigmaya katilmig sif 6gretmeniT .

adaylarindan  rasgele segilen 20’sinin
maddenin tanecikli yapisi, ¢dziinme,
fiziksel ve kimyasal defigme, kaynama,1
buharlagma ve yofunlasma kavramlariyla
ilgili anlamalan klinik miilakatlarla ayrmntil
bir sekilde ortay‘a konmaya ¢aligilmigtir.

Klinik milakatlarda, dgrenciyle bir durum

ya da olayla ilgili goriigiirken, 6frencinin ‘ ,

bir kavramu ya da bir olayr Ofrenip
dgrenmedigi derinlemesine aragtirilabildigi

ve Ogrencilerden kavrami tamimlamasina ek -

olarak mnicin boyle bir sonuca ulagti
sorusuna da agiklama getirmesi

istenebildigi igin bu metot kullamitmgtir| -

(White & Gunstone, 1992). Ayrica, bu
metodun kullamimasiyla
sgrencilerle yapilan goriigmelerde onlarin
tutumlarmin =~ ve  yanlgilarimn  birebir

f .

birlikte R
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gorigme ortaminda daha net bir sekilde
ortaya ¢iktifr  belirtilmektedir  (Baki,
Karatas & Giiven, 2002).

Bu galigmada yiiriitiilen miilakatlar,
sessiz bir laboratuar ortamunda bireysel
olarak gerceklestirilmigtir. Her bir miilakat,
vaklagik olarak 30-45 dakika arasinda
siirmils ve miilakat ilgiliden izin alinarak
teyple kaydedilmistir. Verilerin analizinde
her bir miilakat teypten dinlenerek bire bir
not edilmigti. Daha sonra 6gretmen
adaylarmin  ifadeleri anlama, kismen
anlama, kavram yanlgisi ve cevapsiz
kategorilerinde toplanmistir, Bu kategori-

lerle ilgili aynatih  bilgiler onceki
galigmalarda  meveuttur  (Demircioglu,
2003). Farkli ifadeler tinak igerisine

alinarak aynen verilmistir.
BULGULAR

Bu bélitmde, anlama diizeylerini ve
kavram yanilgilarm tespit etmek amaciyla
ogretmen  adaylariyla  yapilan  klinik
miilakatlardan elde edilen veriler yer
almaktadir, Kavramlara ajt miilakat
esnasinda  sorulan sorular ayn ayn
cizelgelere aktarilarak ve Ggrenci cevaplar
simflandirilarak  verilmistir. Ayrica her
kategoriye yerlestirilen &grenci cevaplar
ayrmntili  olarak  verilmistir.  Miilakat
verilerinden elde edilen bulgular verilirken
bazs  kisaltmalar  kullamlmistr.  Bu
kisaltmalarin agtlimi agagida verilmistir.

Mii : Miilakatci (Aragtirmact)

A,B,C,D,E,F,G,H LKL, M,
N, P, R, S T, V, Y, Z : Ogretmen
adaylarinin her biri.

Maddenin tanecikli yapisina iliskin
miilakat oturumunda &fretmen adaylarina
bir kilp seker gosterilmis ve asagidaki
sorular yoneltilmistir.

Mii neden
olusmaktadir?

Bu soruda §gretmen adaylarindan
10 tanesi sekerin taneciklerden, 4 tanesi
atomlardan, 3 tanesi molekiillerden, bir

Kip  seker
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tanesi mono-sakkaritlerin  birlesmesinden
olustugunu belirtirken, geri kalan ikisi ise
“bilmiyorum” seklinde cevap vermistir.
Ogretmen adaylanmin maddenin tanecikli
yapist ile ilgili olarak sorulan ikinci soruya
verdikleri cevaplarmn bazilar asagida aynen
aktarilmugtir.

Mii : Sekerin en kigik parcasmm
diigiin. Sekeri olusturan biitiin tanecikler
ayni mudir yoksa farklt midir?

Bu soruya A, B, Y &gretmen
adaylar, “En kilgiik par¢as: molekiildiir ve
bunlar bir biitiinii olugturduklart icin aym
Ozelliklere sahiptirler”, ifadesine benzer
aciklamalar kullanarak cevap verirken, C
Ogretmen aday: ise; “ Sekerin en kiiciik
parcast  atomdur. Ancak atomun da
parcalandigim duydum. Bunlarm 6 parca
olduguny  duydum, ama  adlarpn
bilmiyorum. Biitiin tanecikleri farkiidu”
seklinde ditsiincesini ifade etmistir. E, F, G
ogretmen adaylarinin bu soruya cevaplan
ise, “En kiicitk pargast atomdur ve buniar
Jarkhdirlar. Ciinkii seker farkls elementlerin
birlesmesinden olusmugtur. Yapisinda C, H
ve O atomlart vardir”, diisiincesini
yansitmaktadir.

Ogretmen adaylarmin = 7  tanesi
anlama, 12 tanesi kavram yamlgisi ve bir
tanesi de cevapsiz kategorisine giren
cevaplar vermiglerdir.

Miilakatin  “Bu  tanecikler nasil
goriinmektedirler?” sorusuna A, B, C
Ogretmen adaylari, “Stki  bir sekilde

dizilmiglerdir ve diizenli bir haldedirler.
Aralarindaki bogluk yok denecek kadar
azdwr”, ifadesine benzer anlama diizeyinde
cevap verirken, K, M, “Hareketsizdirler ve
molekiiller  sik  olarak  dizilmiglerdir”,
seklinde kismen anlama gésteren cevap
vermislerdir. F 6gretmen adayr “Sekilsiz-
dirler. Atomun bir ¢ekirdegi vardr,
Cekirdegin icinde protonlar ve nétronlar
vardir. Etrafinda da elektronlar vardir.
Atom da par¢alandigina gore, elektronlar,
ndtronlar parga pargadir. Bunlar parga
parga dagmmk halde bulunurlar ve maddeyi
olustururlar. Farkl ozelliklerde
olmasalard:, madde atom seklinde kalird:”,
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bigiminde _yamlgl igeren bir cevap
vermistir. Ogretmen adaylarindan sekizi
ise, bu soruya cevapsiz kategorisinde
cevaplar vermislerdir (Cizelge 1).

Mii : Tatlart nasildi?

Sadece C, T, Y ve A 0Ogretmen
adaylar “tek tek aynt tad gostermeyecek-
lerini, sadece bir arhjfé geldikierinde
sekerin tadim gosterirler” ifadesine benzer
anlama diizeyinde cevap vermiglerdir.
Diper dgretmen adaylari kavram yamlgisi
gostermiglerdir. Yanilg: gosteren gretmen
adaylarndan 10’u, taneciklerin her birinin
tadimn sekerle ayni oldugunu belirtirken

vt

N

digerler ise sekerden farkll bir tatlan
olacagim ifade etmislerdir (Cizelge 1).

" Renklerinin soruldugu son’ soruya
Ggretmen adaylarinin verdikleri 1c:ep:aplar-
dan bazlar;, “Beyazdy”, “Renklerinin
olmadifini  diigiintiyorum, yani yenksiz-
dirler”, “Sekerle aym degildir”, [“Renkleri
sekerle aymdir”, “Farkli bir rengi vardir”,
“Degisik renklerde olabilirler”, “Kahve-
renlgid?ir;ler”, bigiminde olmugtur. | Soruya
dgretmen adaylarindan yalnizea dort tanesi
anlamg, kategorisine giren cevap, verirken,
geriye kalan ogretmen adaylarimn  hepsi
kavram  yamigist kategorisine  giren
cevaplar vermigslerdir (Cizglgi'e; 1)

[ §

;;i%

Cizelge 1. Ogretmen aday]érlflin maddenin taneciklt yapisi ‘(a‘\{r{aml ile ilgili sorufara verdikleri ciev.*iplar
i ! E [

o Anlama - |, Kismen Kavram Ce\fapmz
Kavram ve Sorular | - i ‘Anlama | Yamlgsi U
L% | 1 [ % | 1 %] [ %
Maddenin tanecikli yapisi :
1. Kiip seker neden olusmaktadir? 13 | b7 - - 5 | 25 21|18
2. En kisgitk pargasinr dilgiin. Biitlin taneciklier 7 33 ) i 2 | s8 1 | g
aymi mudir yoksa farkh midur? ;
3. Bu tanecikler nasil giriinmektedirier? 8 | 42744 17 - - 811142
4. Taneciklerin tatlari nasildir? 4 | 17 - - 16 | 83 - |-
5. Tanecikler ne renktedirler? 4 § 17 - - 16 1 83 - -

1
.
|
G i

Ogretmen adajriahmn maddenin
tanecikli yapist kavram ile ilgili sorulara

verdikleri  cevaplar , Cizelge 1’de
Hzetlenmistir. :
.

Opretmen  adaylarnim  gdziinme,

fiziksel ve kimyasal degisme kavramlarina
yonelik cevaplart Cizelge 2’de verilmigtir.
Coziinme kavramu ile ilgili olarak, belli bir
miktar seker su dolu bir kap igerisine
dgretmen adaylarmin gozii Oniinde atilmig
ve kanstirilmigtir. Daha sonra Ggretmen
adaylarmna, “Sekere ne 6]du?”, “Bu olaya ne
denir?” ve “Bu olayt molekiiler diizeyde
nasil rtesmedersiniz?” sorulam yoneltil-
migtir. Ofretmen adaylafindan biri harig,

|
i f
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ta:}naﬁh bu olaymn g¢dziinme old Igtmu ve
scker molekiillerinin ya da tanecikierinin su
molekiilleri ya da tanecilde;r':larasmda
homojen olarak dapildiklarmt’ belirt-
miglerdir (Cizelge 2). Bu olayla ilgili B
Sgrétmen adayi, “Meydana gelen olay
coziinmedir. Su molekiilleri arasinda belli
bir uzakitk vardiwr. Katt molekiilleri gibi
birbirine yakin degildir. Seker 'molekiilleri
ise birbirine yakmdw ve siki bir sekilde
dizilmiglerdir. Molekiiller  sekerden
ayrilarak suyun her larafina dagilirlar.
Coziinme bittikten sonra seker artik gozle
goriilmez.  Karigim her ik ';Tnaddenin
ozelligini tasir. Sekerli su da molekiiller
arasinda sudan biraz daha fazla yakinlhik
vfnrézftf'.: Kariim suyun her tarafinda ayni

] H P



Hilya Demircioglu.../ Ondokuzmayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17,(2004), 53-66

ozelligi tasir”, bigiminde
diiglincelerini ifade etmistir. T Ogretmen

adayr ise, “Meydana gelen olay
¢oziinmedir. Seker ve su  birbirlerini
tamamlar  sekilde, yani  hic  bogluk

kalmayacak gsekilde dagilirlar. Su sekeri
molekiillerine ayrigtirtr. Bunlarmm bazilart
bityitk bazilar: kiiciik olabilir. Homojen bir
dagiim  gdosterirler”, bigiminde cevap
vermigtir. Goriildiigii gibi bu 6grenci, kiip
sekerden  aynlan  pargalanin  farkh
biiyiikliiklerde olabileceklerini s6ylemistir,
Aynica C Ogretmen adayt tanecikler ne
kadar homojen bir sekilde dagihrlarsa
dagifsin yine de suyun alt tarafinin daha
tath olacagn gibi bir kavram yamlgisina

sahiptir. Bunu “Cay icerken bardagn
dibinde kalan bélim daha  tathdrr.
Dolayisiyla  burada da  dyle  olur”

diiglincesiyle agiklamaya caligmistir. Baska
bir kavram yamlgisina sahip olan J
dgretmen aday: ise fikrini “Meydana gelen
olay ¢oziinmedir. Seker suda tamamiyla
¢oziindr. Seker atomlarma ayrilir. C, H ve
O'ler  dagwuk  bir  haldedir kendini
olusturan molekiillerine ayriir” seklinde
dile getirmistir. Olaymm erime oldugunu
diisiinen P 6gretmen adaymun cevabr ise
sbyledir:  “Seker kati halden sni hale
gectigi icin burada meydana gelen olay
erimedir. Ciinkii hal degistirmistiv. Seker su
ile karisir ve birbiri icine girerler. Karigim
her tarafta aym dzelligi gosterir”.

Olaymn molekiiler diizeyde ¢izimle-
rinde ise Ofretmen adaylari, seker ve su
molekiillerinin  bityiiklitklerini ve suyun
seker molekiillerini ¢evreleyerek ¢dziinme-
sini goz ard: ederek, molekiilleri nokta ile
gosterip homojen bir dagilim olacak sekilde
¢izimler yapmuslardir. Bu ¢izimler, kismen
anlama  kategorisine  yerlestirilmistir
(Cizelge 2).

Fiziksel ve kimyasal degisme
kavramlan ile ilgili 6gretmen adaylanimn
anlamalarin: belirlemek amaciyla biri demir

ytnt, dieri bir parga buz ile dengelenmis
iki terazi kullamlmugtir. Bu  soruda
Ogretmen adaylarindan - birinci  terazide
demirin havada 1sitilmasi ve ikinci terazide
buzun erimesi sonucu meydana gelen
olaylarin hangi tiir degisime girdigini ve bu
olaylar sonucu dengede nasil bir degisme
oldugunu agiklamalan istenmistir.

Kimyasal degisme ile ilgili olan
demir yiiniinlin havada 1sitilmas1 olayina
ogretmen adaylarindan  yalmzea  iigii
“Madde kimyasal bir degismeye ugrar.
Demir o ksijenle r eaksiyona g irer ve d emir
oksit olusur. Yeni bir madde olusur ve
agirligr artar. Dolayistyla denge bozulur”
seklinde anlama diizeyinde cevaplar
vermiglerdir (Cizelge 2). Diger 6gretmen
adaylanmn  hepsi  kavram  yanilgis:
kategorisine giren cevaplar vermislerdir.
Kavram yamlgisi kategorisine giren bazi
Ogrenci cevaplar, “Demirin icinde aralarda
hava oldugunu  dusuntiyorum.  Ismdig
zaman tanecikler birbirine daha da yaklasor
ve aralarindoki  hava azalr. Biylece
demirin kiitlesi azalir ve denge Q ydniine
degisir”,  “Demir  yiiminin icindeki
maddelerin  buharlagngin ve atomlarin
kaybettigini  diigiintirsek  dengede  bir
degisiklik olur. Q biraz daha agir basar ve
meydana gelen olay kimyasal  bir
degismedir.”, Bu olay bir kimyasal
reaksiyondur. Madde  sadece  hal
degistirmistir. Bu yiizden denge bozulmaz”,
biciminde siralanabilir.

Fiziksel degisme ile ilgili
olan sorunun ikinci bélitmiinde 6Ggretmen
adaylanindan on besi “Su hal degistirmigtir.
Hacim olarak degismistir. Madde mikiar:
defismez. Buz erimiy suya a’oz migspiir. Bu
yiizden dengede bir f@}gd; é&"\*}' olmaz”
seklinde anlama kateggﬁ,smé’ gi"ren birbirine
benzer ifadeler kuHamrlcen diger Ggretmen
adaylan yamlgi . “igeren cevaplar
vermiglerdir (leclge 7) ‘Bu cevaplardan
ikisi su sekzldedlr d “’Dengede degisme olu




Stmif Ogretmen, .../ Ondokuzmayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17.(2004), 53-66

| |

, 1

' i

Cizelge 2. lf)gretmen adaylarinin goziinme vé fiziksel ve kimyasal degisme kaviiamlat ile ilgili cevaplar

L Kismen Kavram |
Kavramlar ve Sorular Anlhma Anlama Yanilgisi Cevapsiz
- f % f %Yo f % f Yo
Ciziinme [ ‘
> ]
1. Slekére ne cldu? Bu olaya ne 13 65 ) A 7 35 ) i
denir? | ‘
2. Bu glay molfak.uler diizeyde S 20 100 |- | ) i
nasil resmedersiniz? ‘
Kimyssal degisme '
1. Demirde nasi] bir degigim i
olmusr;Lr'? Neden? 3 | } ] 78 : .
2. De.ngf: defigir .rr‘n’? Degisirse 3 i |15 ) ) 17 25 ) i
hangi ydnde degisir? L
Fiziksel defisme I b
—— 5

1.Suda nasil bir degisim olmugtur? 15 75 ) ) 5 25 ) )
Neden? . :
3 T o — . l ‘ | ¥
2, Dc:nLgla-a deg1.51fln?1. Degigirse 5 |75 ) ) 5 25 B A
hangi yonde degigir?

| | |

verilmigtir. Ogretmen adaylarimn

?’unku buzdaki molekiiller dgha
stktrr ve stkigmiy haldedirler. Eriyip sy
haline dondiigiinde rg:ersmdekz
molekﬁlier arast uzakhk artacak! ve
molekiiller birbirinden makla;‘acaktm
Bu nedenle P kefesi agwlasir ve O
taraﬁnai denge bozulur”, "Buz suya
dongigiir, yani erir. Bu fiziksel - bir
degigmedir Kimyasal ozelhgzm
kaybetmez. Ancak  tanecikler arast
uzakhigt artacagndan kiitlesi azalir ve
denge bozulur”. Ik soruya yamlg
kategonsmde cevap veren Ofretmen
adaylarimn tamam dengedeki degisim
ile ilgili olan ikinci soruya da yénl 15
cevap vermiglerdir.

Kaynama, buharfasma | ve
yogunifkma kavramlan ile ilgili olarak
ogretmqn adaylarinin anlama
seviyelerini  belirlemek  amagiyla
Ggretmen adaylarmin bir kapta isifilan
suyu incelemeleri ve agagidaki sorulara
cevap rvermelerl istenmigtir. | Bu
kavramlarla ilgili olarak elde ed1len
cevaplar  Cizelge  3'te toqluca

o8

sorulara verdikleri, cevaplar tek tek
analiz edilmigtir.

Mii : Neler gériiyorsun? (bir
kap igerisin-deki su as:Phyor)

Ogretmen  adaylarinin
tamami, “suyun kabarciklarla birlikte
kaynamaya ba;lddxfgz#z ve beraberinde
buharla;ngmz” stylemislerdir.

Mii @ K bqrczklarm icinde ne
vardir? (kaynayan Su)‘

Bu soruya #gretmen adaylarimn
sadece sekizi ['su | buhart vardw”,
diyerek anlama c{ﬁzeyinde cevap
vermistir. Ogretmen adaylarinin  besi
kabarciklarmn icericinde hava, gl su,
ikisi de atomlar oldugunu sodyleyerek
kavram yamlgisl  kategorisine giren

cevaplar  vermiglerdir  (Cizelge 3).
Geri kalan iki 6grenci ise, bilmedigini
ifade etmigtir. |

Mii : Kaynama nedir? Tanumin
yapabilir misin? ’

Miilakat | 'ydpilan  Ogretmen
adaylanmn  besi  “Stvt maddelerin

-
]
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disaridan 151 almas sonucunda
digaridaki  basingla  dogru  orantil
olarak suyun iginde bulundugu kaba
yaptigr basingtir”, “Dig basinem i
basnca egit olma durumudur” ifadesine
benzer cevaplar vermisglerdir. Geriye
kalan Ofretmen adaylanmn hicbiri

kaynamanin  tam  bir  tammim
yapamamgtir. Gozlemledikleri olay:
dikkate alarak her biri farkli bir

tantmlama yapmislardr. Ornegin, bazi
Ogretmen adaylan, “Bir siviya st

verilerek molekiillerini harekete
gecirme islemine  kaynama denir”,
“Belli  bir miktardaki bir madde

sttildign zaman ilk andaki sicakligindan
daha yiiksek bir sicakliga gelir. Buna
kaynama denir”, biciminde
tanimlamalar yapmiglardir.

Mii : Kaynama-basing arasmnda
bir iligki var mudwu? Varsa nasildir?

Soruya yalmizca bes Gfrenci
anlama kategorisinde cevap vermistir,
Iki prenci soruya cevap vermezken,
diger Ogretmen adaylart yamilgilar
iceren cevaplar vermiglerdir (Cizelge 3).
Yamlgi iceren cevaplardan  bazi
soyledir: T dgretmen adayi: Yiikseklere
qitildikca  basimg  artar,  kaynama
noktasi diiger. Deniz seviyesinde basing
doha digiiktiir, kaynama noktas: daha
yitksektir. M dgretmen  adayr:
Yiikseklere c¢ikildikca  basing  azalw,
kaynama noktast degigmez. Basmg
azalrsa kaynama siiresi uzar. Deniz
seviyesinde basing artar, kaynama
noktast yine degismez. Su 100 °C'de
kaynar. Bu defa kaynama siiresi azalr.

V  dgretmen  adayi:  Yiikseldere
¢tiildikca  basmg  artar, kaynama
noktas:  yiikselir. Deniz seviyesinde

39

basing azalr, kaynama noktasi da

azalm.

Mii : Buharlagma nedir? Ne
zaman gerceklesir?

Ogretmen  adaylannin,
ikisi hari¢, hepsi buharlasmamn sivi
halden gaz haline gecis oldufunu ifade
etmiglerdir. Bununla ilgili olarak, B
Ofretmen adayi, “Su molekiillerinin
sivrn yiizeyinden ayrilarak gaz haline
gecmesidir”, A Ogretmen aday, “Bir
maddenin 151 alarak  molekiiller
arasindaki uzakhigin giderek artmasidir.
Bunun sonucunda da hal
degistirmesidir” seklinde tanimlamalar
yapmuglardr. Bu olayin her sicaklikta
gerceklesebilecegini ise 12  §grenci
stylerken, geri kalan 6gretmen adaylan
bu olayin yalnizca kaynama bagladiktan

sonra  olabilecegini  sdylemis-lerdir
(Cizelge 3). Bununla ilgili olarak, baz1
Ofretmen adaylar “Kaynama
basladiktan sonra buharlagsma
gergeklesir.  Ciinkii  soguk  suda
buhariasma olmaz”, “Kaynama

basladiktan sonra buharlasma olur.
Ciinkii  buharlagmanin - olmasi  icin
sicaklik  farkinmn  olmast  gerekir.
Disaridan 151 verilmezse buharlagma
olmaz”’ seklinde agiklamalarda
bulunmuglardir.

Kismen
diizeyinde cevap veren Ofretmen
adaylar1 olay1 dogru bir sekilde
aciklarken, olayin adii bilmediklerini
ya da hatirlayamadiklarine
sGylemiglerdir.

anlama

Mii Ne gérdiigiinii  soyler
misin? Bu olayin adi nedir? (kabm
lizerine bir cam levha konmustur)




|
|
|
|
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Cizelge 3. Ogretmen adaylarinin kaynama, buharlasma ve yogunlasma kavramlan ile ilpili sorulara

i %:;m

verdikleri cevaplar 1 i 1 T
‘ ‘\
Anlama Kismen Kayram Ccva1 512
Sorular Anlarma Yanilpisi iz,
f | % I | % f | % I | %
Kaynama-Buharlagsma-Yogunlasma i B
1. Kaynama nedir? 5 25 15 1.75 - - - -
2. Kaynama esnasinda olugan kabarciklar . ‘
igerisinde ne vardur? 8 40 R R 10 50 z | {1?\ |
3. Kaynama ile chg basing arasinda nasi] : :
bir iligki vardur? o S TR I N e
4. Buharlasma nedir? 6 30 | 12 160 - - 2 110
5. Buharlasma ne zaman olur? 12 60 - |- 40 - vl
6. Yogunlagma nedir? 15 | 75 4 1.20 1 5 - s
H o1y
K
' hakkinda yeterli anlamalara isahip
Goziedikleri olayt  Ogretmen olmadlﬁlhn Cizelge 2 ve Clzelge 3*de

adaylarimn hemen  hepsi yafmurun
olusumuna benzeterek dogru bir sekilde
agiklamiglardir. Yalmzca bir 6grenci bu
olaym terleme ya da buharlagma
oldugunu ifade ederek yamiglya
dismiigtir. Olayr dogru bir sekilde
agiklayan dgretmen adaylarindan birinin
cevabl su sekildedir: “Buharlar daha
soguk bir yizey olan cam levhaya
carpyor ve tekrar suya dc‘im‘i;z’iyor.
Meydana gelen olay yogunlagmadir ",
Ofretmen  adaylannin
miilakat sorularina verdikleri
cevaplardan elde edilen veriler genel
olarak  incelendiinde (Cizelge 1,
Cizelge 2, Cizelge 3) Ggretmen
adaylanmin  anlama  kategorisindeki
cevap oranlarmn  %15-75, kismen
anlama %17-75, kavram yamlgisi %5-
83 ve cevapsiz %8-42 arasinda degigtigi
goriilmektedir. Maddenin makroskobik
zellikleri ile ilgili 6gretmen adaylannin
%67’si anlama gosterirken, sadece
%17°si mikroskobik ozelliklerle ilgili
anlama gosterdikleri anlagiimaktadir
(Cizelge 1). Aynca dgrencilerin
kaynama ve kimyasal degisme
kavramlarn ile buharlasmanin tanim

60

goriilmektedir. Buhmla$1namn
tanyminyn  aksine  buharlagmant ‘h?r
sicakhikta olabilecegi ve yogun agma
kavramlarn  ile ilgili ~ 6gretmen
adayiarimn biiyilk bir goguniugu mﬂama
géstermislerdir.

' {l |

Bu caliymanmn amact, ogrﬁmz
eg1t1m1 programinin  dordincli 31 Iin
dgrenim goren hizmet Oncesi simf
ogretmé:iﬂermm ilkdgretim <p1nn101
kademe' fen miifredatinda yer' alan
maddenin tanecikli yapisi, g:ozunme
kimyasal ve fiziksel degisme, kaiy%ném'ia
bubarlagma ve yogunlagma kavramlm
ile 11g1¥1 anlama diizeylerini ve lﬁa ‘ram
yanilgilarm  tespit  etmektir:  Bu
bolumde, yapilan miilakatlar sonucunda
glde edilen bulgular géz 4crn}mpe
bulundurularak, ogretmen adaylarmin
sahip olduklari kavram yamigilari,
nedenleti ile birlikte yorumlanmigtir,
Maddenin makroskobik
ozellikleri, fiziksel degisme, c;oz:unm
ve )Hogunlasma kavramlan? 1 e

buharlasmamn ~ hangi SICakl'lkJ‘arida

H i”|

%ARTISMA

| ' %iﬂ|
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gerceklestifi  konusunda  Gfretmen
adaylan yeterli anlamalara (%50°nin
tizerinde) sahipken, maddenin

mikroskobik yapisi, kimyasal degisme,
kaynama ve buharlagma kavramlan ile
ilgili yetersiz anlamalara (%50'nin
altinda) sahip olduklan Cizelge 1,
(izelge 2 ve (Cizelge 3’ten
anlasilmaktadir.

Maddenin tanecikli yapisi ile
ilgili sorularda Ogretmen adaylarimn
biiytik  bir ¢ofunlugu maddelerin
(sorudaki madde seker) taneciklerden
olugtugunu bilmele-rine  ragmen,
maddelerin mikroskobik yapisi
hakkinda yeterli bir diigiinceye sahip
olmadiklari ve anlama  gGsteren
Ggretmen adaylarimin sayisisin %45°in
altinda kaldif1 anlasilmaktadir (Cizelge
1). Ogpretmen adaylarn daha ¢ok
makroskobik bir yap: fikrine sahiptirler
(%67). Benzer sonuglar Nakhleh ve
Samarapungavan  (1999), Ben-Zvi,
Eylon ve Silberstein (1986) tarafindan
da rapor edilmektedir. $ekerin en kiigiik
parcasimin soruldufu soruya Ogretmen
adaylarimin  ¢ofunun yamlgl iceren
cevaplar vermelerinin  nedeni  ise,
Ogretmen adaylarimin atom ve molekil
terimlerinin  anlamum  tam  olarak
kavrayamamalart olabilir. Taneciklerin
nastl gorindiigiinin soruldugu soruda

Ogretmen adaylan yanilgi
gostermezken, bagarilart da beklenen
diizeyde olmamuisgtir. Ogretmen

adaylarinin en cok yamlgiya diistGgi
sorular 5. ve 6. sorular olmustur. Bu
durom, yukarida da belirtildigi gibi,
ggretmen  adaylarmun  mikroskobik
diizeydeki dusiince eksik-liklerinden
kaynaklanmaktadr. Ogretmen
adaylarindan birinin sekeri olugturan en
kiictik taneciklerinin kahverengi
oldugunu diisiinmesinin nedeni,
normalde renginin kahverengi oldugu
ve beyaz rengin ona sonradan
kazandirdlmis  oldugu fikridir. Bu
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anlasilacagi  gibi,
Ogretmen adaylarimin maddenin
tanecikli  yapisi  hakkinda ©Onemli
eksildikleri vardir, Fen bilimlerinin ve
kimyammm en temel kavramlarindan
birisi olan maddenin tanecikli yapisinin
bilimsel goriislere uygun ve etkin bir
sekilde anlagilmasinin diger kimyasal
kavramlann  &grenilmesinde  temel
olusturdugu fen egitimcileri tarafindan
da kabul edilmektedir (Anderson, 1986;
Hackling and Garnet, 1986). Ciinkii bu
kavram, maddemin halleri, 1sitma ve
sofutma sonucu meydana gelen hal
degisimleri, difiizyon, ¢bziinme olayi,
basing, hacim ve sicakligin gazlar
iizerine etkisi, kimyasal reaksiyonlar,
denge, 1s1, 1st transferi ve elektrik akimi
(Gabel, Samuel, and Hunn, 1987,
Haidar and Abraham, 1991: Nakhleh,
1992; De Vos and Verdonk, 1996)
kavramlarmmn anlagilmasmda énemli bir
ver tutmaktadir. Yukarida kavramlar
iizerine yapilan miilakatlarda elde edilen
bulgularda da bu agik bir sekilde
goriilmektedir.

Coziinme olayr ile ilgili
Ogretmen adaylanna yoneltilen soruyu
Ogretmen adaylarmm hemen hemen
hepsi dogru olarak bilmelerine ragmen,
kiip sekerden ayrilan parcalarn farkl:
biiyiikliklerde olabilecegi, tanecikler ne
kadar homojen bir sekilde dagihirlarsa
dagilsin yine de suyun alt tarafimn daha
tath  olacagi, sekerin atomlarna
ayrilacagi ve C, H ve O’lerin daginik bir
halde olacagi gibi literatiirde
belirtilmeyen  kavram  yamlgilarina
sahiptirler. Olayimn molekiller diizeyde

sonuclardan da

cizimlerinde ise &gretmen adaylar,
seker ve su molekiillerinin
biiyiiklitklerini ve  suyun  seker

molekiillerini ¢evreleyerek c¢dziinme-
sini géz ardr ederek, molekiilleri nokta
ile gOsterip homojen bir dagilim olacak
sekilde c¢izimler yapmiglardir. Bu
sonuclardan  &fretmen  adaylarinin
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¢bziinme, kavramumin  mikroskobik
gosterimi, ile ilgili eksikliklere sahip” |
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Smith
ve Metz (1996) ile Raviola’nin (2001)
cozimme | kayramu ile ilgili bulduklary
sonuglarla uyusmaktachr, Herhangi bir
kimyasal ' kavramn anlagilabilmesi i¢in
ogrenicinin + o  kavramla  ilgilil |
makroskcbik, sembolik ve molektiler
diizeyde 'bilgi sahibi olmasim ve bl.ﬂ

: |75 < [
seviyeler. arasinda baglantilar
kurabilmesini gerektirir (Gabel, Samuel,
and Hunrt 1987). Bu soruda oldugu giby, |
molekiiler diizeyde gdsterim s6z konusu
oldugunda kimya Ogretmen adaylan
dahi hayli ' zorluklar ¢ekmektedirler!
(Demircioglu, Ozmen ve Ayas, 2001).
Bu durpmun Ogretmen adaylarimn
dnceki | yetersiz ﬁgrenmelerin-deril f
kaynaklandig diistiniilmektedir.

Kimyasal degigme ile ilgili olan
soruda 63retmen adaylarimn bir kism
“kimyasal degismelerde kiitle korunur”
diigiincestne sahip olmalarina ragmen|! ||
olayin kimyasal degisme oldugunu bu
nedenle = dengenin  defismeyecefi
di]sﬁnceskni ~ savunmalari,
olduklar’ bu bilginin hangi durumlar
igin nast} kullamldigim bilmediklerinir, I
bir kamtidir. Ayrica 8gretmen adaylan
kimyasal  degismelerde kiitle korunur
ifadesini | kullamrken olayin kapali ve §
agik sistemlerde nasil gergeklestigini
dikkate almamislardir. Benzer sonuglar,
Demircioglu, Ayas ve Demircioght |
(2002) tarafindan da rapor edilmektedir,
Ogretmen adaylarindan birinin “bu olay .,
bir enerjidir. Madde 1sildiginda st
acifa cikar ve agwligi azalr. Ciinkit bir
fasmu 151| enerjisine dontgiir”, seklindg i
yamlg  igeren  cevap  vermesi,
8grencinin demirin 1sitilmasim kagidin
yanmast |o]ayma benzeterek bir sonucd |
varmis olabilecepi dilstiniilmekiedir.
Ogretmen
kisminda fiziksel ve kimyasal degisme
kavramlan ile ilgili tam bir anlamanin

sahjﬂl il

adaylanimn  bityiik biﬁ 0

| N
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olmamasi, beraberinde bu kavramlan
iceren  olaylarm  yorumlan-masinda
alternatif fikirler gelistirmelerine neden
oldugu diistinliimektedir. Aynca
demirin bir element olmas: dolayisiyla
clementlerin dzelliklen ile ilgili yetersiz
anlamalarda  6fretmen  adaylarinda
yanilgi-lar olugmasina neden
olmaktadir. Bunu 6gretmen adaylarinin
demirin sitilmasi esnasinda demirin
biinyesinden karbon dioksit, karbon gibi
maddeler  buharlasir  ifadelerinden
anlayabiliriz. |

Fiziksel
miilakatlarda sorulan soruda ise, bazi
Sgretmen adaylann olaymn fiziksel
depisme oldugunu  bilmesine ragmen,
“...tanecikler arasi uzaklig
artacagindan  kiitlesi azalir ve denge
bozulur” seklinde kavram yamlgisina
sahiptirler. Belirlengn bu yamilgt, Stavy
(1990), Lee, Eichinger, Anderson,
Berkheimer ve Blakeslee, (1993)
tarafindan tespit edilenlerle benzerdir.
“Buz eriyip su haline dondigiinde
icersindeki molekiiller arast uzaklik
artacak ve molekiiller  birbirinden
uzaklasacaknr”  seklindeki yamlgilar
literatiirde de meycuttur‘(Grifﬁths and
Preston, 1992). Ogretmen adaylarmn
boyle bir yarulgiya diismelerinin nedeni,
maddenin tanecikli yapis1 kavramim
tam olarak zihinlerinde
anlamlastiramamis = olmalaridir.  Bu
kavram-la ilgili 6pretmen adaylarinin
bir kavram kargagas: icinde olduklan
goriilmektedir. Bu yamlgimn diger bir
nedeni olarak Ofretmen adaylarmn
bosluk kavrami ile hava kavramlarinin
birbirlerinin  yerine | kullanmalan
olabilir.

Kaynamanmn ne  oldufunun
soruldugu soruda - Ggretmen adaylan
yanilgl gostermezken, kismen anlama
gosteren Ofretmen adaylann kaynama
olaymni, bir sivimn| digaridan 151 alarak
gaz haline gegmesi seklinde tammlarken

degisme ile ilgili
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basingtan  hi¢  bahsetmemislerdir.
Kaynama ile dig basing arasmdaki
iliskinin soruldugu soruda ise dgretmen
adaylarmmin bilyiikk bir g¢ogunlugunda
kavram  yamlgisi  goritlmek-tedir.
Yamlgiya sahip olan  &Fretmen
adaylarindan ikisi ne olursa olsun dis
basincin kaynama sicakii@im
degistirmeye-cegine  inanmaktadirlar.
Bu tir bir yamlgmn, 6fretmen
adaylannin kaynama olayt ile basing
arasinda herhangi bir iliski olmadig
diislincesinden ileri geldigi
diistiniilmektedir.

Kaynama esnasinda olugan
kabarciklann igerigi ile ilgili sorulan
soruda yamlgiya diigen Ggretmen
adaylarnn kabarciklar igerisinde hava,
atomlar ve sivi su  bulundufunu
soylemiglerdir. Kabarcik-larn igerisinde
hava bulunur yanilgis: literatiirde yer
alan bir ¢ok galigmada tespit edilmisken
(Bar and Travis, 1991; Costu, 2001),
kabarciklarin icerisinde atomlar ve sivi
su bulunur yamlgiarma ilk kez bu
calismada rastlanmigtir. Atom ifadesini
kullanan Ogretmen adaylarnnin
miilakattaki diger sorulara verdifi
ifadeler incelendiginde, bu O6gretmen
adaylarinda  atom  ve  molekiil
kavramlarmin tam olarak yerlesmedigi
goriilmektedir. Ustelik bu Sgretmen
adaylann suyun 1sitildikca atomlarina
ayrisacagini diistinmektedir. _

Miilakatlarda buharlasmanm ne
oldugunun soruldugu soruda Ggretmen
adaylarindan hi¢ biri herhangi bir
yanlgiya diismemigtir. Ancak 0Zretmen
adaylarimin  bildikleri olay ya da
durumlart ifade edebilme kisirhgina
sahip olduklan goriilmektedir.
Buharlasma olaym: biitiin sicakliklarda
meydana gelme ozellifini 6lgmek icin
sorulan soruda ise, yamlgilara sahip
olan ogretmen adaylari, buharlagmanin
olabilmesi i¢in sicaklik farkmnin olmasi
gerektifine inanmaktadirlar. Bunu da

63

s6yle ifade etmislerdir: "...Ciinkii soguk
suda  buharlagma  olmaz”. Benzer
sonuglar, yapilan diger ¢caligmalarda da
ortaya cikartilmigtir (Bar and Travis,
1991; Costu, 2001).

Yogunlagma olay: ile ilgili olan
soruda yanilgiya diisen Ogrenci olayin
buharlasma ya da terleme oldugunu
soylemistir. Benzer yamlgilar literatiirde
de tespit edilmistir (S6kmen, Bayram ve
Giirdal, 2000, Tytler, 2000,
Demircioglu, Ayas, ve Demircioglu,
2002).

SONUCLAR VE ONERILER

Bu c¢alismadan elde edilen
sonuclar ve bunlara dayali olarak
yapilan gneriler agagida sunulmustur.

Genel olarak dgretmen
adaylarinin aragtinlan kavramlarla ilgili
olarak yeterhi diizeyde anlamalara sahip
olmadiklar1 ve yanilgilar tasidiklan
sonucuna vartimistir, Kimya 6gretimi
icin temel olan bu kavramlar, ilkégretim
4. ve 5. siniftan baglayarak hemen her
ogrenim  seviyesinde biraz  daha
genisletilerek ele almmasina ragmen
halen 6gretmen adaylarinda bu
kavramliarla ilgili yanilgilarin bulunmas:
oldukca dikkat cekicidir. Ustelik
cahsmada ele alinan bu kavramlarm bir
gogu ile giinlikk hayatta stirekli olarak
kargilasil-maktadir. Demek ki,
okullarda &gretilen kavramlar giinlitk

hayatla yeterince
iliskilendirilememektedir.

Ogretmen adaylarimn
maddelerin makroskobik 6zellikleri ile
mikroskobik  Ozelliklerini  birbirine
kanstirdiklann =~ ve  bu  &zellikleni
birbirlerinin  yerinde  kullandik-lan
gbriilmiistiir.  Ofretmen  adaylarinin
biiyik bir ¢oguniugu maddelerin

tanecikler-den olustufunu bilmelerine
ragmen, maddelerin mikroskobik yapisi
hakkinda gok fazla bir diiglinceye sahip
degildirler. Daha ¢ok makroskobik
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diizeyde fikirler tamidiklart  tespit fazla zihinsel dUstinmeyi gerektiren
i edilmistir. Ayrica 6gretfm¢1}1 adaylarinin kavramlan, icermektedir. ch‘jgretimi t*
ifadelerinde onceki yiizeysel ve 5. smiflarda Snemli bazi kimya
ogrenmelerinden  kaynaklanan  bir kavramlarmm temelleri atildign igin,
| tkararsizlik i¢inde olduklam, bu nedenle smif Gfretmenlerinin  etkili - fey
kendileri ile celisen ifadeler ofretmenleri olabilmeleri i¢in 6zellikle
kulland:klari tespit edilmistir. soyut diigiinme yetenegini kazanmug
a Ogretmen adayldnnin gogunlugu olmalar: ‘gérekmektedir. Bundan dolayi
coziinme kavramuni dofru bir gekilde soyut kavramlarin 6gretiminde,
¥ tanumlarken, gbziinme olaymin 6gretmen adaylarmn aktif olarak
- “"molekiiler diizeyde gﬁstelliminde ayni katildig: - lve yaparak-yagayarak dahd
basary:  gbsterememislerdir. Bunun kolay 6grendigi laboratuar etkinliklerine
|1 Bgretmenlerin mikroskobik seviyeden daha fazla  aguhk verilmelidir
ziyade makroskobik seviyeye Onem Opretmen adaylarina bu yoénden gerekl
vermelerinin ~ bir  sonucu  oldufu olan bilgi ve beceriler kazandiriimalidir.
- |} diiginiilmektedir. bl Cdlismanin sonuglan, 6gretmen
Ogretmen adayfan yogunlasma adaylarimn  sahip  olduklan bazi
y kavraminda g(’)‘sterd'! eri  basantyt bilgilerini giinliik hayatta kmsllastﬂdan
i kaynama ve buharlagma Kavramlarinda ilgili - I"" olaylan aciklamada
gostereme-diklen ‘anlagiimaktadir. kullanamadiklarim gostermek-tedir.
Y Ogretmen adaylarmm;bui kavramlara Opretmen,, adaylarinin 6grenciler'r;er'
bilimsel bir tammlama getirmede yukanda {jahsedilen olaylar konusunda
zorlanmalarinin  nedeni, okullardaki gerekli agiklamalan yapabilmeleri 've
i dgretmenlerin, temel vé giinlikk hayatta giincel olaylar ile 6grendikleri arasinda
sikga  kargilagilan bu kavramlan iliski kurabilmeleri i¢in, kavramlarin
~ bprenciler zaten bilir diiglincesinde Ogretilmesi sirasinda teorik
W olmalant  ve iizerlerinde  yeterince problemldrden ziyade giinlik yasamda
durmamalarn oldugu diistinilmektedir. karsilastipimiz  6rnekler  kullanilarak
o Diger 6nemli  bir sonug, durumla'.?zlﬁu;ikhk getirilmelidir. |, |
" Sgretmen  adaylar é‘ahip olduklar: Ogretmen adaylarmmn ilerdd
bilgileri karsilagtiklar1 yeni durumlara ofretecekleri kavramlarn  daha iyi
i uyarlamakta zorluklar cekmekiedirler. anlamalary igin - smf  gretmenligj
Ornegin, baz1 5gretmen adaylan fiziksel programinda bu  yonde  gerekli
ve kimyasal defisme kavramlarinn diizenlemeler yapilmalidir, Programa bu
I bilimsel tammlarni  bildikleri halde, kavramlatin bire bir dgretildigi dersler
gozlemledikleri bir olayin fiziksel mi konmali, olaylar her y&nii ile 6gretmen
Y yoksa  kimyasal ~mi, oldufunu adaylanna dgretilmeye qahsllmalldxr.‘_
" belirlemede  yetersiz  kalmiglardr. Universitede etkili bir 6gretme
Ayrica Ogretmen adaylarmin bir asmu egitimi, ilkggretim fen egitiminin
11 “kimyasal degismelerde kiitle korunur” ilerleyip. |gelismesinde Snemlidir. - Feq
diisiincesine sahip olmalarina ragmern, egitimi ile ilgili problemlerin agiimas:
. kimyasal degisme kavrami ile ilgili icin siuf Ggretmenlii programlarina
i} sahip  olduklan  bilgilerin  hangi giriste I} fen puaninin agirlif
1 durumlar igin nasil  kullamldifim artirtlmalidir. Ya da 4 ve 5. suuf fen
\!% bilmemektedirier. b bilgisi derslerini fen bilgisi dgretmenleri
Fen bilimlerinin énemli bir dah yiiriitmeli‘dir. B

‘ olan kimyamin konulari, soyut ve daha
if U A RN
; 64
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ FOTOSENTEZ VE SOLUNUM
KONULARINDAKi KAVRAM YANILGILARININ BELIRLENMES:

TRABZON ORNEKLEMi
PRIMARY SCHOOL STUDENTS MISCONCEPTIONS ABOUT
PHOTOSYNTHESIS AND RESPIRATION SUBJECTS: A CASE FOR
TRABZON

Ahmet BACANAK', Mehmet KUCUK! & Salih CEPNJ
KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Hlkogretim Bolimii 61335 Sogutli-Akcaabat/TRABZON

Ozet:

Fen bilimlerinin diger alaniarinda oldugu gibi, bivoloji almmndaki bazi temel kavram ve prensiplerin,
dgrencifere bilimsel gevrelerce kabul edilen sekilde ogretilmesinde bir takim sorunlarla karsilagimaktadir, Bu
stiregte dgrencilerde bir cok kavram yamlgist ortaya qihmaktader. Bu kavramiardan ikisi; fotosentez ve solunumdur.
Bu caliymanin amae:, ilkogretim 3 ve 8. sunf agrencilerinin, Jotosentez ve solunum kavramlarim anfama dizeyvlering
ve kavram yamigilarun kargilagtirmaly olarak ortaya koymaksir. Orneklem; 108 ilkagretim 3. sinyf égrencisi ve 172
ilkagretim 8 souf ogrencisinden olugmaktade. Bu ili simftaki dgrencilerin kavramsal anlamalars, kross-age
caligmas: kapsanuinda derinlemesine incelenmigtir. Verf toplama aract olarak: “fotosentez ve solunum” kavramlarin
iceren, acik ucly ve kisa cevapl sorulardan olugan bir test kullandlpugnr.  Bu caliyma kapsanunda elde edilen
verilerden; ogrencilerin; fotosentezin bithilerin karbondioksit alip oksijen vermesi oldugr, bitkilerin enerjilerini
digaridan aldiklan, topragin bitkilere besin sagladigr seklinde siralanan énemli kavram yanlgilaring sahip oldukiar
belirlenmistir. llkégretim 5, s dfrencilerinin tamammna yakunnn, solunum nefes alma, oksifen alip karbondioksir
verme geklinde ifade ettitleri, iltkigretim & sinif dgrencilerinin ¢ok azimn, bu soruya kavram yamlgilaryla birlikee
kismen dogru cevap verdibleri ortaya ¢ikmgtir. Literatirden farkh olarak, irneklemdel ggrencilerin bibvitk
cogunlugunun bitkilerin besinlerini yapraklaryla aldigi yoniinde bir yanliy anlamaya sahip olduklart da tespit
edilmigtir.

Abstract !

Like other areas of science, some problems are encountered in teaching basic biological concepts and
principles. One isssue is students’ misconceptions about many scientific subjects. Two of these are photosynthesis
and respiration concepts. The aim o [ this study is to compare fifth and e ighth Levels of primary school s tudents’
misconceptions and understanding levels of these concepts. Sample includes 108 Jifth and 112 eighth levels of
primary school students. The sample's conceptual understandings were examined in depth by using the cross-age
study method. Data were gathered by the help of a test including open-ended and short-answered questions about
photosynthesis and respiration concepts. It was concluded that all the sample has some important misconceptions.
Students think that photosynthesis is g plant’s taking carbon dioxide and giving oxygen off”, “plants get their
energy from outside” and “soil provides Joods for plants”. It was also determined that approximately, all the fifth

' Ars. Gor. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakilltesi, ‘ilkﬁgretim Baitimii, Trabzon.
* Prof, Dr. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakilltesi, [lkégretim Bolimil, Trabzon.
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level primary school students explain respiration as taking breath, mkinLv oxygen and giving carbon dioxide, and only
a few af the eigth level students answered partly to this questions with some misconceptions. In contrast to the related
.. literature, it was found o thi nrf:wfla [ the sample has a misconception.of that plants get their foods with ti[aFr'r

" leaves,
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Fizik, kimya ve biyoloji gibi fen

'* dersleri, bir ¢ok soyul kavram
icermektedir. Bu nedenle, ilgili derslerin
Ggrencilere etkin ve yeterli bir sekilde
"' verilmesinde kavramlar ériemli bir yer
tutmaktadir. Kavramlarn, insanlann
., zihinlerinde ver alan soyut diistinceler

oldugu, icinde bulunulan cevrenin
karmasikligim azaltarak, ¢evredeki ve
'+ diinyadaki nesne vé | | olaylarm
taninmasina yardimci oldugu
belirtilmektedir (Osborne & Freyberg,
'1985). Bunun yamnda ' kavramlar,
insanlar arasindaki iletigimi
., kolaylastirmakta, bilgilcl'il} lsisternatik
olarak gruplandiriimasin ve

Orgiitlenmesini saglamaktadr.
; Bazi arastirmalarda; | Szellikle
soyut kavramlarin Sgrenciler tarafindan
tam anlamiyla anlagilamadigi ortaya
“eikmaktadir  (Osborne © &' Cosgrove,
1983; Bell, 1985; Marek, 1986abc).
. Ogrencilerin, bilim gevrele ince ortaya
konan gergeklerle catisan bu kavram
yapilarina; yanlis kavrama, 6n kavrama,
+alternatif  yapilar, ¢ocuklarin bilimi,
genel duyu kavramlar, kendiliginden
olusan bilgiler veya yetersiz kavrama
"'gibi cesitli isimler verilmektedir (Driver
& Easley, 1978; Champagne, Klopfer &
Anderson, 1980; Gunstone, 1990;
Osborne & Freyberg, 1985: Mike &
Treagust, 1998). ‘
b
Kavram dgretimi, ilkégretimin
ilk yillarmdan itibaren énem verilmesi
‘gereken onemli bir siiregtir/ Tterdikleri
kavramlarin biiylik ¢ogunlugu, soyut
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olan fen disiplinlerine ait temel
kavramlarm, ilkogretimde tam ve dogru

olarak’  &gretimesi,  dpgrencilerih,
onaﬁggetim‘ ve daha sonraki
dénemlerdeki kavramlan anlamalarinda

oldukga Snemlidir. Dogru bir sekilde
grenilmeden gegilen kavramlar vela
bilgiler, bireylerin hem daha sonraki
Ogrenim hayatlarim etkilemekte, hem de
giinlitk| ve mesleki yasantilarinda ¢o
daha bilyilk anlama ve kavrama
probIeTleriyle kars1 karstya gelmelering
neden olabilmektedir (Schulte, 2001).

\Egitimin - tim  alanlarindy,
c'igrenc},lerin cesitli kavramlarla ilgili
anlama  diizeylerini ve yamlgilarin
belirle@eje‘ yonelik  ¢ok  sayidh
arasgtirma vardrr. Fen bilimlerinin diger
alanlarinda . oldugu  gibi, biyoloﬂz’
alamndaki bazi  temel kavram ve
prensiplerin.  dgrenciler  tarafindan
anlamli, bir sekilde Ggrenilmesinde bir
takim | sorunlaria karsilagilmaktadyr
(Stavy, Eisen & Yaakobi, 1987). Bu
yanlis kavramlarm bazilarimn, aradal
gecen uzun ydlardan sonra dahi
degismeden kaldigi ortaya cimugty
(Ayas, Qzmen & Costu, 2002; Ozmen,
Ayas & Cogtu, 2002). Bu tir kavram

yamigilary,  6grencilerin  biyolojj
derslerihi anlamalarim cnemli dliide
etkilemektedir. Bunun  yamnda,
dgrencilerin, basit kavramliani
anlamac&'a basarisiz olmalari

durumunda, biyolojiyi dgrenmek yerine,!
sadece | simaviar:  gecmek amacnl

ezberleyerek Ggrenme yolunu tercih
ettikleri rbilinmektedz‘r (Hin-wai, | 996)}. 1

o ol
.

N
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Bu kavramlardan ikisi;
fotosentez ve solunumdur. Fotosentez
ve solunum, &fretim programlanindaki
dnemli biyoloji konularindandir (Barker
& Carr, 1989; Anderson, Sheldon &
Dubay, 1990; Amir & Tamir, 1994). Bu
kavramlar,  iilkemiz  &grencilerine,
ilkdgretim 4.  simuftan  iiniversite
Ogreniminin sonuna kadarki farkli bir
¢ok Ofrenim seviyesinde ve degisik
diizeylerde kazandiriimaltadar.

1.1. Fotosentez ve Solumun
Konusu

Uluslararas: literatiirde,
fotosentez kavramiyla ilgili kavram
yanilgilarmmn  belirlendigi  bir ok
aragtirma bulunmaktadir (Haslam &
Treagust, 1987; Stavy, BEisen &
Yaakobi, 1987; Barker & Carr, 1989;
Anderson, Sheldon & Dubay, 1990).
llksgretimden tniversiteye kadar genis
bir &meklemi icerdigi belirlenen bu
aragtirmalarin - sonucunda; tim  smf
diizeylerindeki 6grencilerin, fotosentez
ve solunum konularinda bir ¢ok kavram

yamlgisma sahip olduklan ortaya
cikmigtir.  Stavy, Eisen ve Yaakobi
(1987)  tarafindan  yapilan  bir

aragtirmada; 8. simftaki Sgrencilerin %
66’s1 ve 9. suuftakilerin % 60°1;
fotosentezi, solunumun bir tiirii olarak
gormektedir. Bu 6grencilerin  verdigi
cevaplar  arasinda;  “bitkiler gece
solunum yapar, giindiiz yine bir tiir
solunum olan fotosentez yaparlar” veya
“bitkiler giin boyunca CO; alirlar ve O,

ye c¢evirirler.  Bu  bitkiler  icin
solunumdur, gece islemler tersine
déner”  vardir. Bu  verilerden;

Ogrencilerin  bir kismimin  fotosentezi
solunumun tersi olarak gérdiikleri, %
40’1n1n ise; bitkilerin solunum yaptigim
bilmedikleri ortaya gikmustir.

Bu yanhs anlamalarin en 6nemli
kaynaklarmdan ikisinin; ders
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Ogretmenleri  veya kitaplan oldugu
belirtilmektedir (Barker & Carr, 1989;
Hin-wai, 1996). Bir gok kitapta
fotosentezle ilgili; “karanik evre gece
meydana gelir” veya “karanlik evre
karanlikia  meydana  geldigi  icin
karanhik evre adi verilmigtir” seklinde
bazi kavram yamilgilariun bulundugu
belirtilmigtir (Richard, 1989).

Buraya kadar incelenen
aragtirmalardan; fotosentez ve solunum
konulaninda  uluslararas1  literatiirde,
farkh HZrenim seviyelerindeki
Ggrencilerin  kavram-  yamlgilarinin
belirlendigi bir ¢ok arastirmamn
bulundugu  anlagilmaktadir.  Fakat,
ulusal literatiiriin incelenen kisminda
lise  Ofrencilerinin  fotosentez  ve
solunum konularindaki kavram
yanlgilarinin aragtinldig bazi
calismalara  rastlanmasina  ragmen
(Capa, 2000; Tekkaya & Balci, 2003),
ilkogretim Ogrencilerinin bu
kavramlarla ilgili sahip olduklar yanli
anlamalarin arastinldign bir ¢alismanmn
olmadig: fark edilmistir. Bu baglamda,

ilkemizde ilk&gretim seviyesindeki
Ogrencilerin, fotosentez ve solunum
konularindaki yamlgilarinin
belirlenerek, uluslararas: literatiirle
kargllagtimimasina  ihtiyag  oldugu
kanisindayiz.

2. AMAC

Bu calismanm amaci,

ilkéigretim 5 ve 8. smif 63rencilerinin,
fotosentez ve solunum kavramlarim
anlama  diizeylerini ve kavram
yamlgilarimr karsilastirmali  olarak
ortaya koymaktir,

3. YONTEM
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I

Bu galiymada 6zel durum

yontemi kullamlmstir.  Bu arastirma

yontemi; siirlani belirlenen bir konu
dahilinde  derinlemesine arastirma
yapabilme fifsati sunmaktadir (Cepni,

2001). Orneklem; 44’11 kiz, 64’1 erkek

olmak tizere toplam 108 ilkgretim 5.
sinif 8grencisil ve 40°1 kiz ve 727si erkek
olmak iizere toplam 112, 8. simf
ilk6gretim "g{éncisinden olusmaktadir.
Bu iki 511111331'{1 8grencilerin kavramsal
anlamalari  ‘kross-age  (cross-age)
¢alismas) kapsaminda derinlemesine
incelenmistir.,

Kross-age calismalan,
dgrencilerin | dlgunlasmast ve zihinsel
gelisimlerinin ' artmasiyla, ilave alan

galwmalarmq i deneyimlerinden
ortaya gikan Xavram degisikliklerinin
gozlemlenebilmesine firsat

salayabilmektedir. Literatirde, kross-
age aragrma ySnteminin kullanldig
bir ¢ok arastirma vardir (Kargbo, Hobbs
& Erickson, 1980; Johnson & Wellman,
1982; Amaudin & Mintzes, 1985;
Carey, 198?;- Clough & Wood-

1987 haslam, & Treagust,
1987). Her iki 6grenim kademesindeki
Ogrencilerin testteki sorulara verdikleri
cevaplar, alt farkls diizeyde

fl

| .
1
i
|
L

|

Robinson, 1985; W|andersee, 1986;
Westbrook & Marek, 1991).

Bu aragtirma, 2002-2003 egitim-
Ggretim yilinda Trabzon ilindeki bir
ilkdgretim  okulunda ylriitiilmiistiir.
Veri toplama araci glarak; “fotosentez
ve solunum” kavramlarini igeren, acik
uglu ve kisa cevapl sprulardan olugan
bir test kullanilmistir. Bu test, Ek 1’de
sunulmusgtur, Testin pilot
¢alismalarmda; sorul,ﬁll“da dgrencilerin
anlamadiklan ifadeler. tespit edilerek
diizeltilmigtir. Bunun vaninda, testin
kapsam gegerligi  ilb glivenirligini
artirmak  igin, tesft aragtirmacilar
tarafindan incelenmiﬁir. Bu yolla,
testteki sorular igin bilimsel gecerligi
olan cevaplar ortaya kdnmustur.

Toplam 10 ;sorudan olusan
testteki I, 4 ve 7. sorular; solunum
kavramiyla, 2, 3, 5, 6, 8, 9 ve 10. sorular
ise; fotosentez kavramiyla ilgilidir. Bu
sorulann hazirlanmasinda, fotosentez ve
solumun  kavramlanyla ilgili dgrenci
anlamalannmn arastiriidipy daha 6nceki
araghrma  sonuglart kaynak olarak
kullamiimstir (Stavy, Bisen & Yaakobi,
degerlendirilmistir. Bu ' sekildeki ver:
analiz yontemi, Westbrook ve Marek
(1991) tarafindan ku{]!amlmmtu'. Bu
diizeyler asagida agtkianmgtir

'

i

Tablo 1. Ofrenci cevaplarimin anlama diizeylerini belirlemede kullamlan kriterler 1 ’

{1} Tam anlama

(2) lyi an{larfm

(3) Kismen anlama

fl

(4) Belirli kavram  yamlgilanyla
birlikte kismen ani:rmf}
(3) Belirli & 'Tram yanlgisi

(6) Anlamama
f1

- Ogrencinin cevabi kavramm bilimsel, teorik anlamiyla
paraleidir. :
‘Ogrenci cevaby tamdir, fakat rholekiiler ditzeyde
degildir. Cevap, teorik degil somuttur. Hi(:b‘ihJ sekilde molekiler
etkilesimler belirtiimemis ve yanlis bilgi verilmemistir.

Ogrenci cevab, tam ve iyi anlamay ifade edilme igin
gerekli bilginin tomilng degil, bir pargasint iterir. Cevapta yanlis
bir bilgi yoktur. :

‘Orenci cevabi, dogru bilgi igerir, fakat aym zamanda
kavrarun bazi yénleri bakimindan yanlts anlagitigm gosterir.

‘Ogrenci cevabl, kavramin tamamen yanhs anlasildigim
gisterir.

Ogrenci cevabinda; “bilmiyorum”, sorunun
tekrarlanmas veya ilgisiz gorisler ver alir. i evap verilmemesi,
andamarma olarak posterilmistir. |
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4. BULGULAR

Dkégretim 5 ve 8. suf
dgrencilerine uygulanan testten elde
edilen bulgular, fotosentez kavram
ve solunum kavramuyla ilgili bulgular
olmak iizere iki alt bashik altinda

sunulmustur.

Fotosentez kavramimin anlagilma
diizeylerini belirlemek i¢in sorulan; 2,
3,5,6, 8,9 ve 10. sorulara ilkgretim 5.
ve 8. suuf &prencilerinin verdikleri
cevaplarmn, Sgrenim diizeylerine gire
dagilim agafnida sunulmustur.

o Ikinci soruya  verilen
4.1. Fotosentez kavramiyla i gili cevaplarin, belirlenen diizeylere gore
bulgular yizde  dagibmlart  Tablo  2'de
verilmigtir.
Tablo 2. Fotosentezle ilgili ikinci soruya verilen dgrenci cevaplarinin diizeylere gire % degerleri
SORU 5. sl SORU 8. simf
Toplam Bayan Toplam
2 Bayan (n=44) Erkek (n=64) (n=108) 2 (n=40) _ Erkek (n=72) (n=112)
a. 0,00 0,00 0,00 a. 0,00 5,56 3,57
b. 0,00 0,00 0,00 b. 0,00 5,56 3,57
€. 0,00 0,00 0,00 c. 0,00 11,11 7,14
d. 36,36 18,75 25,93 d. 0,00 if,11 7.14
e. 63,64 81,25 74,07 e 50,00 3333 39,29
f 0,60 0,00 0,00 f. 50,00 33,33 39,29
Toplam 100,00 100,00 100,60 Toplam 108,00 100,00 100,00
Tamanlama=a yi anlama=b  Kismen anlama=c
Kismen+kavram yamlgisi=d Kavram yamlgisi=e Anlamama=f

Tablo 2’den; ilk6gretim 5. siuf

Ggrencilerinin % 74.07’si, fotosentezin
tanumiyla ilgili kavram  yamlgisina
sahiptir. Bununla birlikte, ilkgretim 8.
stif  Sgrencilerinin @ % 3,577 s
fotosentezi tam anlamayla

aciklayabilirken, % 39,29'u fotosentezle
ilgili kavram yanilgisina sahiptir.

g Uglinci  soruya verilen
cevaplann belirlenen diizeylere gére
ylizde dagihmlan Tablo 3’te verilmistir,

Tablo 3. Folosentezle ilgili iigiincii sorya verilen dgrenci cevaplarinm dizeylere gire % degerleri

SORU

SORU

3. simf 8. smmf

Toplam Bayan Toplam
3 Bayan (n=44) Erkek (n=64) (n=108) ] (n=40) _ Erkek (n=72) {n=112)
a. 0,00 - 0,00 0,00 a. 0,00 0,00 0,00
b. 0,00 0,00 0,00 b. 0,00 0,00 0,00
c. 0,00 0,00 0,00 C. 0,00 5,56 3,57
d. 18,18 0,00 741 d 0,00 0,00 (.00
e. 81,82 100,00 . 92,59 e 100,00 94,44 96,43
f. 0,00 0,00 0,00 f {100 0,00 (0,00
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b N

ER a

Toplam 100,00 i 100,00 100,00

Toplam - - 100,00 100,00 100,00

Tam anlama=a  Iyi anlama=b Kismen anlama=c

i Tablo 3°den; ilkdgretim 5. siuf
Ggrencilerinin % 92,59"u; ilkégretim 8.
simf  Ogrencilerin  ise % 96,4311
bitkilerde elde  edilen! ! lenerjinin
kaynagiyla ilgili kavram yamlgisina
sahiptir. T

Kismen+kavram yanﬂgrgi“—ld Kavram yamlgisi=e A .04nlamama=f

I f i

@ !l Beginci  soruya verilé‘q1 f
cevaplarin UYelirlenen diizeylere gore
ylizde gaglgxllmlarl Tablo 4’c]|e I
verilmis il | f

| rli | ii,;%l

Col
Tablo 4. Fotosentezle ilgili besinci soruya verilen agrenci cevaplarinm diizeylere gire % degerleri

; il

| U] L

SORU 5. élmf

- [
SORU = 8. siuf

; i n Toplam | E%a'an Toplam 1|: ! H
5 Bayan (n=44) Erkek (n=64)  (n=108) 5 (1=40) _Erkek (n=72) (n=112)
. 9,09 0,00 3,70 a. ;'m 0 5,56 T4
b, 9,09 by, 1,1 b Tode 22,22 2 |
c. 0,00 1875 14,1 c. 30,00 16,67 2143
L 63,64 : 4973 51,85 d. | 4iopo i, 10,71 W
e 18,18 18,75 18,52 e 20,00 0,00 7,4 |
f 0,00 6,25 3,70 L 30,00 4444 39,29
{  Toplam 100,00 100,00 100,00 Toplam | 0ojoo 100,00 100,00 W

Tam anlama=a lyi anla:‘na=b Kismen anlama=c -

Kismen+kavram yamlgaslrdl % Kavram yanlgisi=e | ;i(Anllamama-—“f

t L

Tablo 4’den; ilkégtetim 5. sumf
ogrencilerinin  toplam % :[114,81%,
bitkilerin ~ neden  mga  ihtiyag
duyduguyla ilgili tam veya iyi diizeyde
anlamaya sahipken, toplam %l 70,37'si
kismen  veya tamamsn' - kavram
yamlgisma  sahiptir. Bu;Pa; I1'1lawaten,

ilkbgretim 8. siuf 6grencilerinin %
I

, Tablo 5. Fotosentezle ilgili ygdi;w( soruya verilen dgrenci cevapifzrtﬂm ditzeylere gore % degerleri
. ¢

I

S |
21,43’ ilgili soruya kismen cevap
verirken,! ! ¥4 39,29’u cevaﬂ-f”
verememigtir, |

mlﬁ.l‘Hnil soruya verilenﬂ f il
cevaplarin 'belirlenen diizeylere gére
yizde |dagjimlann  Tablo S’dq[fu
verilmistir. ' |

.;H

|

¢ SORU 5. simf ! SORU | |l I 8. simf H“
Toplam Bayz;!n Toplam |

6 Bayan (n=44) Erkek (n=64) (n=108) 6 , (1;_5;——4{)) Erkek (n=72) (n=112) ‘l ‘“

" 0,00 110,00 0,00 a ' pod 0,00 0,00 H
b. 0,00 0,00 0,00 b, 0,00 5,56 357

. e 0,00 2500, 14,81 . | lpop 5,56 7,14 W
d. 54,55 50,00 51,85 d. 0,04 1,11 7,14
c. e 10,00 16,67 14,20

18,18 12,50 14,81

72

b ll,ﬂil

i W
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£ 27,27 12,50 18,52 £ 80,00 61,11 67,86
Toplam 100,00 . 100,00 100,00 Toplam 100,00 100,00 100,00
Tam anlama=a  Iyi anlama=h Kismen anlama=c
Kismen+kavram yanilgisi=d Kavram yanilgisi=e Anlamama=f
ilgili soruyu aciklayamadiklan
Tablo 5°ten; ilkégretim 5. syuf gdriilmektedir,

Ogrencilerinin % 66,667s1, bitkiler icin
besinin ne anlama geldigiyle ilgili
kavram yanilgisina sahipken, ilkégretim
8. suuf Sgrencilerinin % 67,86 sinn

@ Sekizinci soruya verilen
cevaplarin  belirlenen diizeylere gore
yizde dagilimlan Tablo 6 da
verilmigtir,

Table 6. Fotosentezle ilgili sekizinci soruya verilen égrenci cevaplarinin dilzeylere gtire % deperleri

SORU 3. siif SORU 8. sitf
Toplam Bayan Toplam

8 Bayan (n=44) Erkek {(n=64) (n=108) 8 {n=4{) Erkek (n=72)(n=112)
a. 18,18 12,50 14,81 a. 50,00 2223 32,14
b. 0,00 0,00 0,04 b. 0,00 0,00 0,60
€. 0,00 0,00 0,00 c. 0,00 0,00 0,00
d. 0,00 0,00 6,00 d. 0,00 0,00 0,00
e. 72,73 75,00 74,07 c. 30,00 44 44 39,29
f. 9,09 12,50 11,11 f. 20,00 33,33 28,57
Toplam 100,00 100,00 100,00 Toplarn 100,00 100,00 100,00

Tamanlama=a lyianlama=b  Kismen anlama=c

Kismen+kavram yanilgisi=d Kavram yanilgisi=e Anlamama=f

Tablo 6’dan; ilkégretim 5. siuf
Ogrencilerinin % 74,07°sinin, 1ik6gretim
8. simf Sgrencilerinin % 39,29’unun,
bitkilerin besinlerinin ne kadarin; kendi
iclerinde  gerceklestirdikleri hakkinda

kavram yamlgisina sahip olduklan
belirlenmistir.

o Dokuzuncu soruya verilen
cevaplarm  belirlenen diizeylere gore
ylizde dagilimlari  Tablo 7° de
verilmistir.

Tablo 7. Fotosentezle ilgili 9. soruya verilen 8frenci cevaplarinin diizeylere g6re % degerleri

SORU 5. simf SQRU 8. siuf

Toplam Bayan Toplam
9 Bayan (n=44) Erkek (n=64) (n=108) 9 {n=40) Erkek (n=72) (n=112)
a. 0,00 0,00 0,00 a. 0,00 5,56 3,57
b. 0,00 0,00 0,00 b. 0,00 0,00 0,00
c. 0,00 0,00 0,00 C 0,00 0,00 0,00
d. 0,00 0,00 0,00 d 0,00 0,00 0,00
e. 100,00 93,75 96,30 e 50,00 72,22 64,20
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‘ VL
L (13,00‘”| 6,25 3,70 | Hfi 50,00 22 T
Toplam 100,00 i 100,00 100,00 Toplam 160,00 100,00 100,00
Tamanlamg=a lyi anlama=b  Kismen anfama=c VL
Kismen+kavram vanilgisr=d Kavram yantlgisi=e Anlamama=f :
| ! |
I i S
Tablo 7’den; ilkégretim 5. sumf ‘ o Onuncu sor'uyla verilen
dgrencilerinin % 96,30y, ilk6gretim 8. cevaplarin belirlenen diizeylere gére
simf Ggren&:iléi‘jinin %  64,29unun Iyiizde  dagilimlan 'ﬂ?ablé 8'de
bitkilerin besinlerini kékleriyle aldif verilmistir. o

yoniinde yanlis. bir diisiinceye sahip

!
olduklart ortamya @l{lmstlr. I e

Tablo 8. Fotose{;te%‘rﬁ[e ilgili onuncu soruya verilen t}gre]r}cli cevaplarinn dlizeylere gt’)reﬁ d{ag?erleri
| | [

SORU 5. sinif SORU 8. sinif B
Vo Toplam i Bayan [ EITciplam
10 Bayatt{n=44) Erkek (n=64) (m=108) 1h (=40)  Erkek (ebd2) (n112)
a. 0,00 0,00 0,00 n. 10,00 0,00 3,57
b. 0,00, 0,00 0,00 1By 0,00 0,00 ¥ 0,00
c 0,00 | 0,00 0,00 c. 0,00 000 ' om
d 0,00 ° 0,00 0,00 4 0,00 0,00 0,00
e 8\1,82'”1 93,75 88,89 gl 50,00 7222 | ll 5545.29
f 18,18 6,25 11,11 fi 40,00 27,78 3214
Toplam 100,00 100,00 100,00 Toplam 100,00 100,00 100,00
Tam anlarmil=a  Iyi anlama=b  Kismen anlhia=c _ RN
Klsmeq+kayram yamlgisi=d Kavram yanilgisi=e Anlamama=f _'
. 1
Tablo! 8’[!]1&; ilkogretim 5. simf ilfl Solunum kzswrarnﬁn:Tl‘ml#I zfmla$11ma
tgrencilerinin % 88,89 u, ilkogretim 8. - didzeylerini belirlemek i¢in sorulan; 1, 4
simf ﬁgrencilerin%u % 64.29°u, bitkilerin 7. sorulara ilkbgretim 5 ve 8. stmf
besinlerini yapr dﬁarlyla aldig1 yoniinde - Ggrencilerinin ~ verdikleril 'cevaplarin
yanhs fikir belirtmistir. Ofrenim  diizeylerine bagli, ylizde
! w C1dagiim agagidaki | ﬁ_tablolarda
4.2, Solunum kavramyla ilgili sunulmustur. o

o

bulgular ! S
1 ‘\'I'{I S B Birinci Soﬁu&aﬁ . verilen

o cevaplarm belirlenen diizeylere gore

“ “'i’ﬂ | |Wzde dagihmlan Tablo 9',le ?e;rilmi.stir.

Tablo 9. Solunumla i}gi[i birinci soruya verilen 6grenci cevaplarmin diizeylere gore % degeriler'i

SORU 5! sindf] JS0RU 8 smif EEE
Toplam Bayan Toplam
! Bayan {n=44) Erkek (t=64) (n=108) I (n=40) _ Erkek (n=72) n=112)
a. opo M a0 0,00 gl 0,00 000 i 6,00
b, 0,00 0,00 0,00 b 0,00 0,00 0,00
c. op0 . 0,00 0,00 e 0,00 RTINS
d. 0,00 | 0,00 0,00 d. 0,00 000 ! 000
|
o o 0
74 !
|

i o
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e 100,00 100,00 100,00 e 90,00 50,00 64,29
f 0,00 0,00 0,00 f 10,00 38,89 28,57
Toplam 00,00 160,00 100,00 Teplam 100,00 100,00 100,00
Tam anlama=a lyi anlama=b Kismen anlama=c
Kismen+kavram yanilgisi=d Kavram yanilgisi=e Anlamama=f

o Dordiincii  soruya  verilen
cevaplann belirlenen diizeylere gére
yizde  dagilimlann  Tablo  10°da
verilmistir.

Tablo 9°dan; ilkégretim 5. simf
Ggrencilerinin  tamamy, ilkSgretim 8.
siif 6grencilerinin ise; % 64,29 unun
solunumla ilgili kavram yanilgisina
sahip olduklar gériilmektedir,

Table 10. Solunumla ilgili dordiinc soruya verilen drenci cevaplarmnin diizeylere gére % degerleri

SORU 5. simf SQRU 8. siuf
Toplam Bayan Toplam
4 Bayan (n=44) Brkek (n=04) (n=108) 4 {n=40) Erkek (r=72)(n=112)
2 0,00 0,00 0,00 a. 0,00 0,00 0,00
b. 0,00 0,00 0,00 b. 0,00 0,00 0,00
c. 0,00 0,00 0,00 c. 0,00 5,56 3,57
d. (4,00 0,00 0,00 d. 0,00 0,00 0,00
c. 100,00 100,00 £00,00 e 100,00 83,33 89,29
f 0,00 0,00 0,00 f 0,00 t1,I1 7,14
Toplam 100,00 _ 100,00 100,00 Toplam 100,00 100,00 100,00
Tam anlama=a lyi anlama=b Kismen anlama=c
Kismen+kavram yamigisi=d Kavram yanilgisi=e Anlamama=f
ettikleriyle  ilgili olarak  kavram
Tablo 10°dan; ilkdgretim 5. simf yanilgisina sahiptir.
Ogrencilerinin  tamamu, ilkégretim 8. o Yedinci soruya verilen
siif  Sfrencilerinin  ise; % 89,29°u cevaplarin belirlenen diizeylere gore
insanlarin  enerjilerini nereden elde yizde  dagihmlan  Tablo  11°de
verilmistir.

Tablo 11. Solunum ile ilgili yedinci soruya verilen 6grenci cevaplarinin diizeylere gore % degerleri

SORU 3. simf SORU 8. simif
Toplam Bayan Toplam

7 Bayan (n=44) Erkek (n=64) (n=108) 7 (n=40) Erkek (n=72) (n=112)
a 0,00 0,00 0,00 a (0,00 0,00 0,00
b (1,00 0,00 0,40 b 0,00 0,00 0,00
C. 54,55 4175 48,15 c. 10,00 33,33 25,00
d. 36,36 3750 37,04 d. 30,00 16,67 21,43
e 0,00 12,50 741 e 10,00 6,00 3,57
f. 9,09 6,25 7.41 f. 50,00 50,00 50,00
Toplam 100,00 100,00 100,00 Toplam 100,00 100,00 100,00

Tam anlama=a  lyi anlama=b Kismen anlama=c

Kismen+kavram yamlgisi=d Kavram yamlgisi=e Anlamarma=f
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i |
i Tablo 11°de; ilk6gretim 5. suuf

ogrencilerinin % 48,15°1, insanlar icin
besinin ne anlama geldigiyle| ilgili
kismen anlamaya sahipken, ilkégretim
8. smuf 6grencilerinin % 25,00°1 bu
soriyu anlayamamuistir. !

Pil s, SONUCLAR ' e

TARTISMA

yapﬁ‘lalaﬂ ve dershanelere gitmelerinin,
bu  konmunun daha iyl anlasilmas:
tzerinde etkili olduguna inanilmalktadir.

Bitkilerdeki enerjinin  kaynag
hakkanda, hem 8. simf (% 96,43) hem de
5. $huf (% 9259 dgrencileriiﬁn bir
cogu, kavram yamlgisina sahiptir.
thq.fem‘ezin tanmunt agiklayan
ogrencilerin, topragi, giibreyi ve haita
hayvanlar:  bitkilerin  enerji  kaynag

olgrak  gostermiy  olmalary,] bu
ogrencilerin  fotosentez olayim  bilgi
diizeyinde ogrendiklerini
gostermektedir. Literatlirdeki
arastirmalardan; dgrencilerin,
bitkilerin  besinlerini  cevrelerinden

aldikiar:, topragin bitkilere fotosentez
igin.  “ham  maddelerin”  g¢ogunu
safladigi, su ve minerallerin, bjtkiler
icin besin oldugu ve insanlarin topraga
bitldlerin  yemesi icin besin (giibre)
koydiklar:  seklinde baz  khvram
yamigilarina  sahip olduklart ortaya
e;zkrn_gftzr (URL-a; URL-b).

" Bitkilerin, 1s18a nicin iiltiyac;
duyduklartyla ilgili 5. soruya; 8. smmf
6grencilerinin =~ % 39,29°u  cevap
veremezken, 5. simf Sfrencilerinin %
51,85%i kismen cevap verebilmistir. Bu
duturh, &grencilerin fotosentez! igin
gerekli olan 1s151, sadece fotosentez
tanmm 1¢erisinde kullandiklarim, ancak,
g’ fotosentezdeki gbrevinin  ne

oldugunu anlamaciklari
gogteymektedir.  Bununla  birlikte,
bitkiler i¢in besinin ne anlama

bl |

raoseln. e

otoseéntezin teorik tanimiyla
ilgili olarak, | ilkdgretim 8. simf
Sgrencileri .qr/f]y 39.29), 5. smf
6grencilerine oranla (% 74,07) daha az
kavram yanilgisina sahiptir. Bu durum,
8. suuf ﬁgren’cﬂi?érinin soyut nitelikteki

fotosentez ~ konusunu  daha  iyi
anlayabildikler], seklinde
yorumlanabiliﬁ Y ‘ Bunun yaninda,
ilkdgretimin | son simfindaki

Ofrencilerin, ]'QS sinavina hazirlik
geldigiyle ilgili '6. soruya; 6grencilerin
biiyiik goguﬂlugu dogru  cevap
verememigtir. ﬁ‘t}?h sonug, 6Ggrencilerin
fotosentez konusunu anlayamadiklarim
desteklemektedj,r. Yeni Zelanda’da,
yapilan birwu anket  calismasinda,
Ogrencilerin %' 75’inin bitkiler i¢in
besinin ne oldl}.l"unu agtklayamadiklan
ortaya ¢ikmugtir (Barker & Carr, 1989).

“Bitkiler; '  besinlerinin ne
kadarint kendi:l‘jt‘i yapar?” sorusuna; 8.
simf Ogrencilerin % 32,14’ dogru
cevap verirken, 5. simif 8grencilerinin %
7407si bu |foruyla ilgili kavram
yanilgma sahiptir. Bununla birlikte,
bitkilerin b !';iFlerini kendilerinin
yaptiklarm E;jjyleyen ogrencilerin,
ancak bir kagr! (% 3,57) bitkilerin
besinlerini kﬁlﬁijl;" ri veya yapraklan ile
almadiklarim /' belirtmigtir. 5.  siuf
dgrencilerinin % 96,30°u, bitkilerin
besinlerinin }f kismimi  kdkleri
yardimiyla, % :88,89’u yapraklanyla
aldiklanim  be ‘..!1 igtir. Bu verilerin
tlimii, 5. smuf ¢ éj;wﬂerinin, fotosentez
konusunu anlamadiklanm ve kavram
yanilgilarma sahip olduklarm ifade
etmektedir. Bu' durumun, 8. simf
-prencileri arasinda hakim oldugu

belirlenmistir. f“ Bu sonug, erken
donemlerde . kazamlan kavram
yamlgilarinin, | . dleriki  donemlerde
etkisini korudljﬁl yoniindeki yaygin

diisiinceyi dest':ll{lemektedir (Guzzetti,
2000). w ; I T
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Bu ¢alisma kapsammnda elde
edilen verilerin  tiimit Ozetlendiginde;
fotosentezle ilgili olarak, ilk6gretim 5.
ve 8. smuf grencilerin sahip olduklan
kavram yamlgilar asagida siralanmistir:

Bitkilerin yaptig1 solunumdur.

Fotosentez, bitkilerin
karbondioksit altp oksijen vermesidir.

Bitkiler, enerjilerini  sudan,
havadan, glinesten, topraktan,

6l¢tide p aralellik g éstermektedir
(URL-a; URL-b).

Solunumla ilgili sorulara verilen
cevaplar analiz edildiginde; 5. simf
Ogrencilerinin  tamaminin,  solunumu
nefes alma, oksijen alip karbondioksit
verme seklinde tanmmladiklar, 8. sinif
Ggrencilerinin ise ancak % 7,14’ iiniin
soruya kismen cevap verdikleri ortaya
¢ikmustir.  Bu  durumun, dgrencilerin
glinliik yasamlarinda solunum
kavramimi  nefes alip verme olarak
kullanmalarindan ileri geldigi
ditstiniilmektedir. Bilindigi  izere,
solunum, dilimizde iki farkly anlam
tagimaktadir. Bunlardan birincisi, somut
olan ve her insanin gergeklestirdigi
oksijen alma ve karbondioksit verme igi
olan nefes alip-verme anlamma
gelmektedir. Ikincisi; soyut olan ve yine
her insanin gerceklestirdigi ve oksijen
yardimiyla hiicre icerisinde besinlerde
bulunan  kimyasal enerjinin - agifa
¢ikardmasi  islemi olan hiicre igi
solunumdur. Verilerden, bu dénemdeki
Ggrencilerin, somut dénemden soyut
déneme gecis asamasinda
bulunmalarindan  dolayi, daha cok
somut olan birinci anlanm kullanmay:
tercih ettikleri diistiniilmektedir.

Bunlara ilaveten, 8rneklemdeki
Ogrencilerin, insanlarin enerjilerini et ve
patates gibi besinlerin yaninda, su, hava
ve hatta giinesten elde ettiklerini
dugtindiikieri belirlenmistir. Bu durum,
8. sif $grencileri arasinda azalmasina
ragmen, Bgrencilerin biiytik
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minerallerden,  hayvanlardan  ve
glibrelerden elde ederler.

Bitkiler, besinlerinin bir kismin;
kendileri yaparken, bir kismim kokleri
ve yapraklan sayesinde disaridan aliflar.

Toprak, bitkilere besin saglar.

Su, mineral ve hava, bitki icin
besindir.

Bu sonuclar, literatiirdeki
aragiirmalarda verilen sonuglarla biiyiik
¢ogunlufunun, enerjinin kaynagimin
insanlarm tiiketmis olduklarn besinler
oldugunu  kavrayamadiklarini  ifade
etmektedir. Bu sonuc, fotosentez
konusunda oldugu gibi, ilkogretim 5 ve
8. smuflarindaki bir ¢ok Ggrencinin,
solunum  kavramm anlayamadiklarim
veya  yanhs  anladiklarim ortaya
koymaktadur.

Bu 6grencilerin sahip olduklari
kavram yamlgilarinin nedenleri
lizerinde  etraflica diigtiniilmelidir.
Bilindigi iizere, fen konulariyla ilgili
ders  Ggretmenlerin sahip olduklan
yanhs anlamalar, 63rencilerde de benzer
yanlg anlamalann meydana gelmesine
neden olabilmektedir (Bradley &
Mosimege, 1998). Literatiirde,
ogretmenlerin  de fen kavramlariyla
ilgili sahip olduklan yanlis anlamalarin
aragtirildigs bir cok arastirma meveuttur
(Kruger & Summers, 1989; Kruger,
Palacio & Summers, 1992; Goodwin,
2000; Schulte, 2001). Bu baglamda, bu

calisma kapsammda arastirilan
dgrencilerin Ggretmenlerinin de benzer
yamlgilarin olabilecegi

diglinilmekteyse de, meveut verilere
dayaly olarak bdyle bir sonuca ulagsmak
cok dogru degildir. Kavram
yamlgilarmin  olusmasina onemli bir
bagka fakttr, ders kitaplandir  (Dall’
Alba & dig, 1993). Bununla birlikte, bu
arasttmada  kavram  yamlgilarimn
nedenlerini aragtrmaktan  ziyade,
Ogrencilerin  sahip olduklari kavram
vamlgilarinin ortaya konmas:
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hedeﬂendigindfiﬁ, %lllkﬁgretim fen bilgisi
ders kitaplarinda fotosentez ve solunum
konularinin ’ islgmisinde kavram
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Ek 1. Fotosentez ve Solunum Testi

Solunum kavramim nasi
agiklarsiniz?

Fotosentez kavramini nasil
aciklarsimz?
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3. Bill"I musir  bitkisi yalsaﬁiml
siirdiirmek ve gelismek igin enerjiye
ihtiyde duyar. Msir  bitkisinin
kullandigi enerji nereden  veya
nerclerden gelmektedir? (Bu soriyla
ilgtii dogru cevap veya cevaplarimzi
yuvarlak igine alarak, her biriyle
ilgfliv }(tsa bir agtklama yapml?r). ',

O Havadan;

O (Sudan; |
O Gune$ten ‘

O Topraktan;

O Sbhicanlardan ve Boceklerﬂen,
O Giibreden,;

4. Inshnlar da yasarmuim siirdiimhek: ve
gelismek icin enerjive ihtiyag
du‘l dlr(lar Insanlar ihtiyag duyﬁluk]an

1yl nereden veya nerelerden
saglamaktadirlar (Bu soruyla ilgili
dogry cevabimzi yuvarlak IJ icine
alarak, kisa bir agiklama yapimz).

) |

8. Bir musir bitkisi, besininin ne kadarlm kendi
biinyest i¢erisinde ‘yapar? ‘

9. Bir TS bitkisi, besininin ne kE}da;,lm
kéklert vardimuyla alir?

10. Birjmysir bitkisi besininin ne kadarin
vapraklar1 ve gdvdesi yardimiyla alhir?

|I§'l ! ..‘

80

7.

Not: 8, 9 ve 10. sorularda size en uygun
gelen cevabr dairg igerisine almiz. Eger
sorularla ilgili bir fikriniz yoksa (?)
isaretli kutuyu isaretleyiniz.
Cevaplarimz1 ' {sorunun

O Havadan;

O Sudan; ' ¥
O Glinesten;

O Egzersizlerden;
O Etten;

O Patatesten;

|
Bitkiler 1518a f{htiyag: duyarlar m?
Neden?

Ly
Bir muswr bitkisi i¢in “besin® ne
anlama gelmektedir?

bl
Bir insan igin “besin” ne anlama

gelmektedir‘.f .

bosluklara yazabilirsiniz.

b

altindaki

TAMAMINI |BIR KISMINI | HIC BIRIN]

L il
' 11

TAMAMINI BgR ﬂ(ISMfNI HIC BIRINI

TAMAMINI |BIR KISMINI { HIC BIRINI
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SAMSUN iLI ILKOGRETIM OKULLARI SOSYAL BILGILER
OGRETMENLERININ, SOSYAL BiLGILER OGRETIMINE YONELIK
YETERLILIK DUZEYLERINE ILISKIN, ILKOGRETIM SOSYAL
BILGILER MUFETTISLERININ VE iLKOGRETIM OKULU
MUDURLERININ ALGILARI

THE PERCEPTION OF PRIMARY SCHOOL SOCIAL SCIENCE
LNSPECTORS AND SCHOOL MANAGERS TOWARDS THE SOCIAL
SCIENCES EDUCATION RELETED WITH THE PROFICIENCY LEVELS OF
SOCIAL SCIENCE TEACHERS AT PRIMARY SCHOOLS IN SAMSUN

Pelin ISKENDER

OMU Egitim Fakiiltesi QOSA Egitimi Boltimui Tarih Egitimi ABD Ogretim tiyesi
35319 Kurupelit/SAMSUN

Ozet :

Bu araghrma Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin derse hazr bulunuglugn, egitim-dgretimde dgrenci-ofretmen
iletigimi, élgme-degerlendirme ve kendini gelistirme boyutlarindali - yeterlilitler ilkdgretim  mifettisleri ve
midtirlerinin algilar: saptanarak yapiimistr. Arastrma Samsun il merkezi ve igelerindeki 171 ilkdgretim okulu
mitidiirii ve 9 ilkogretim Sosyal Bilgiler muifettist jizerinde yapinugtir. Verd toplama aract olarak anket kullantimig ve
uygulama aragtirmact tarafindan yapimigtr. Aragtirme sonunda elde edilen bulgular, genel olarak itkiigretim
miifettiglerinin ilkogretim okulu midiivlerine gore Sosyal Bilgiler ogretmenlerini daha yetersiz algiladiklarin
gostermekiedir.

Abstract :

This research is based on the level of well preparedness of the social studies teachers, teacher-student
communication in education, measurement and evaluation, and their proficiency within the dimension of self-
improvement through referring to the perception of primary schoal inspector and the divectors. It has been conducted
in the city centre of Samsun and its provinces on 171 school managers and 9 primary school social inspectors. So as
to collect data, the questionnarie has been used and conducted by the researcher, As a result of the findings gathered
Jrom the study, it has been discovered that the primary school inspectors perceive the social studies teachers less
sufticient than the school managers..

Key Words : Social Studies Teaching, Social Studies Teacher, sufficient,
Anahtar Sézedlder: Sosyal Bilgiler 8gretimi, Sosyal Bilgiler ogretmeni, yeterlilik
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Yeterlilik, bireyin gorevleriyle ilgili
rollerini amaglarina uygun olarak yerine
getirebilmesi igin sahip 'olmas1 gereken
bilgi, beceri ve tutumlardir. Kisa bir ifade
ile, bireyin rollerini | yﬂgabiimesi icin
sahip olmasi gereken glictil (Bursalioglu,
1975:21). Tammdan da anlagilacag gibi
yeterlilik bilgi, becerj ye futum olmak
tizere 1ic temel -Ogeden meydana
gelmektedir.  Bilgi, - insanin  aklnin
erebilecegi olgu, gdgek ve ilkelerin
bitiniine  verilen jaddw.  Ogrenme,
aragtirma veya gozlem yoluyla elde edilmig
diigiincelerdir. Beceri ke i‘kisinin yatkinhk
ve 6prenimine bagl olarak bir isi basarma
ve bir islemi amagng uygun olarak
sonuglandirma yetenegi, viicudun
yapilmast gii¢ alistrmalara yatkin olmasi
durumudur (TDK.1998:252). Yeterlik tek
bagina davrams meydana getirmez. Insan
gerekli bilgi ve beceriye sahip olabilir
fakat davramsa gegme eb{ilir. Davrams icin
tutuma da gerek vardir (Bagaran, 1988:77).
Ciinkit dfrenmeyi etﬁiye{yen faktdrlerden
ogrenci ile ilgili olanlanna bakildiginda
bunlardan birinin de 6gretilen derse kargi
tutum oldugu goriilecgktir. Tutum nesnesi
hakkinda sahip oluran, bilgiler biligsel
dgeyl, tutum nesnesine karst gbzlenebilen

tiim davramsfl'af'ﬁ ise davramsgsal
geyi olustururlar. Bu nedenle egitimel
olarak yetigtirilecek 1 hisileﬁn biligsel,
devinimsel

ve duyugsal alanlarda
geligtirilmesi 1l
|
gerekmektedir. |
Bir egitim sisterinin en Snemli ve
vazgegilmez unsuru dgretmendir.

Ogretmensiz ~_bir 1,iegitirn sisterni
diisiiniilemez. Ogren;menin temel iglevi,
sprencilerin aktif katihmu i¢in yardimer
olmak ve onlarm, yénceki bilgileri ile
anlaml baglar kurmalarim saglamaktir

It
|
NS
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(Yanpar-Sahin, 2001: 465). ' iBuradan
hareketle son yillarda, sosyal; bilgiler
§gretimi tizerinde yapilan galigmalanm pek
¢ofiu aktif 8grenme iizerinde
yogunlagmaktadur. Dolayisiyla |Ggretmen-
ogrenci iletisimi  son derece | ¢nem
tasimaktadir.  Ogretmen, | 6frenciye
rehberlik etmeli, &grenciyi 'dn. plana
cikartarak aktif olmasini saplamals, sorgu
aktivitelerini gelistirerek, konu ‘hakkinda
diigiiimeye  cesaretlendirmeli, | elestirel
diisiinmeye tegvik ederek, analizive sentez
yapmaya yoénlendirmelidir. Yani 21, ytizyil
dgretmeni “anlamli 6greticilik” yapjméhdlr.
Ciinkit 21,  ylizyildaki enformasyon
akiggin  anlamh  bir  gekilde nasil
kullanilabileceginin dgrencilere ¢ etilme-
st gerekmektedir. Bununla égrenq:iin daha
kiigiik yaslardan itibaren probjem ¢ozme
becerisini kazanmasi ve dgretilen derslerle
konular arasindaki baglantilan laurabilmesi
sarttit (Erkan, 1996: 610). ' | |

Egitim faaliyetlerinin temel 6gesi
olan;, Ggretmenin her giin erﬂazJ daha
geligmekte olan teknoloji, ait | sosyo-
ckonomik  sorunlar, ¢agmm  getirdigi
yenilikler karsisinda | | baganisin
siirdiirebilmesi  icin  siirekli | olarak
gelistirilmesi ve egitim etkiniikleriyle
destekl

enmesi  gerekmektedir: | Ciinki
tgretmenlere  yapilacak olan = yardim
bgrencilere yardim yerine ge!qmektedir.
Egitim  sisteminde c‘ngetmen;e[ erekli

yardim yapacaklarin baginda miifettiglerin
gelmesi beklenir (Taymaz, 1997; 145).
Miifettiglerin ~ egitim  etkinliklerinde
Ggretmenin yanmnda yol gosterici, dgretici,

olgtlann  g¢oziimlenmesinde | isbirlikei,
tnlemler Onericl ve yﬁnef;ic!i olarak
bulynmas: gerekmektedir. ,
unmast g ‘. [ |
1.1. Problem .

i + Sosyal Bilgiler 6gre:[nletllerinin
derse hazir bulunustuguy, egit'ﬁeri-ifjgi etimde
§grenci-6fretmen iletisimy, 6lgme-
degerlendirme  ve  kendini | gelistirme

it
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boyutlarindaki yeterlilikleri ile ilgili olarak
Nkogretim mifettisi ve ilkopretim okul
miidiirlerinin algilart arasinda anlamii bir
fark var midir?

2. MATERYAL VE METOD

Arastirmanin  evrenini  2002-
2003 Egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligr'na bagh resmi ilkogretim
okullarinda g6rev yapan miidiirler ve
sosyal bilgiler miifettigleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin  6rneklemini  Samsun il
merkezi ve ilcelerinde bulunan 171
ilkdgretim okulu miidiirii ve Samsun ilinde
girev yapan 9 Sosyal Bilgiler miifettigi
olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama aracl
olarak Kavak (1986) ve Dagli {1999)
tarafindan gelistirilen iki anket ile YOK/
Diinya Bankast Milli Egitimi Gelistirme
Projesi dogrultusunda hazirlanan Sosyal
Bilimler kitabindan yararlanarak
hazirlanan anket sorulart kullamimistir.
Anket formundaki maddeler ilk6gretim
okulu Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Ggretimine  iliskin;
Ggretmenin derse hazir bulunuslulugu,
egitim-ogretimde Ggrenci - O@retmen
iletigimi; 6lome-degerlendirme ve kendini
gelistirme  boyutlarindaki  yeterliklerini
kapsamaktadir. Ankette yer alan 45
maddenin yeterlilik boyutlarma gore listesi

soyledir:  “Ogretmenin  derse  hazir
bulunuslugu”  boyutuna  1-14  nolu
maddeler, “efitim-6gretimde  {grenci-

dgretmen iletisimi” boyutuna 15-26 nolu
maddeler,“6lgme-degerlendirme” boyutuna

27-32 nolu maddeler, “araghrma ve
kendini gelistirme” boyutuna da 33-45
nolu maddeler girmektedir. Anket form,
3l Likert Tipi derecelendirme &lcegi
seklinde hazirlanmistir. Anket y6nergesin-
de; hi¢ yeterli degil (1), pek yeterli degil
(2), kismen yeterli (3), yeterli (4), ¢ok
yeterli  (5) seceneklerinden  birinin
1garetlenmesi istenmigtir. Veriler bilgisayar
ortaminda, SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) paket program

yardimiyla, dérneklemlerden birinin
kiictik olmast nedeniyle Mann-Whitney U
Testi kullamlarak analiz edilmistir.

3. BULGULAR, TARTISMA ve
SONUC

I. Derse hazir bulunusluk
boyutundaki yeterlilik diizeyleri: Sosyal

Bilgiler ogretmenleri derste daha
verimli olabilmek i¢in c¢esitli yonlerden
derse hazir bulunmalidirlar, Bunun i¢in
dersin her

asamasinda
dogrultusunda

hareket etmeleri ve konu alanina

belirli bir plan

hakim

olmalar1 gerekir. Aym zamanda
Sosyal Bilgilerle ilgili farkh goriiglere yer
vermelidirler. Dersin hedef davramslann-
dan 6grenci haberdar edilmelidir. Sosyal
Bilgiler  &gretmenlerinin bu konudaki
yeterliliklerine iligkin ilkgretim
miifettisleri ilkégretim  okulu
miidiirlerinin algilar: Tablo-1'de
verilmistir.

Ve

Tablo-i. Sosyal Bilgiler gretmenlerinin derse hazir bulunugiuk boyutundaki yeterlilik
duzeylerine iligkin ilk6gretim mitfettigleri ve ilk6gretim okulu miidiirlerinin algilan:

Sira Sira
Gérevi N Ortalamasi Toplamu 8] Sonug
[lkégretim miifettisi 9 22.61 203.50
158.5 p<.05
ko gretim okulu midira | 171 94.07 16086.50
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' Tablo-1"de  goraldiigi  gibi,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derse hazir
bulunugluk !l‘pboyuttmdaki yetc-‘:rlilik|
diizeylerine iliskin ilkogretim miifettisleri
ile ilkogretim  miidirlerinin  algilan
arasinda anlamh  bir fark bulunmustur
(U=158.5, p<.05). Sira ortalamalan dikkate
alindiginda, ilkogretim okulu miidiirlerinin,
ilkﬁgretirﬂ. 'miifettislerine  gbre  sosyal |
bilgiler \6g?retmenlerini derse  hazir
bulunuﬂulf{ yﬁpﬁnden daha yeterli diizeyde
bulduklan anlagiimaktadir. |

‘ -
12,01 Ogretmen-dgrenci iletigimi
boyutundal{ii yeterlilik diizeyleri:

1 |l‘§1 |

ergisi, 17,(2004), 81-87 | .
[ Pl

.

Sosyal Bilgiler! &gretmenlerinin
yeterliklerinden biri 1d|e dgrencilerle iyi bir
iletisim i¢inde bulunup onlan hayata
hazirlayabilmektir. El argag:la dgrencilerin
kendilerini  ifade = etmelerine  olanak
saplayacak  demokratik  bir  ortam
hazirlayarak, onlari ' derste aktif halde
tutmalicir. Boylece dgrencilerin eksiklerini
ve yanhslarmi daha|iyi gorerek, bunlar
diizeltme ve tamamlama imkant bulacaktir.
Sosyal  Bilgiler | 5gretmenlerinin  bu
konudaki ye:terlil'11(1%1%&I iligkin ilkogretim
mifettisleri  ve  ilkdgretim  okulu
miidiirlerinin algllap Tablo-2'de
verilmistir. {

(I
Tablo-2. Sosyal Bilgiler  Ogretmenlerinin  egitim -I'c')gretirnde dgrenci-
bgretmen,  iletisimi boyutundaki feterlilik diizeylerine ' iligkin ilkogretim
mifettigleri - ve ilkogretim okulu miidiirlérinin algilar: e

oy : S}ra Sira r o
Gorevi N Ortalamas: | Toplam U Sonug
TIkogretim mifetiisi 9 28.56 257.00 ey

| *2712.'000 p<.05
il gretim okubu miidtrd | 171 9376  |16033.00 | (I

{ I

M :

; TLblo~2’de gorildigi gibi,!
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitim-
6greﬂde " 5grenci-ogretmen  iletigimi
boyutundaki yeterlilik dtizeylerine iliskin
ilkﬁgretilln ﬁlpfeﬁisleri ile ilk6gretim okulu
miidiirlerinin algiart arasinda anlamh bir
fark vardir (U=212.000, p<.03). Sira
ortalamalarma  bakildifinda, ilkogretim
okulu mitdiirleri, ilk6gretim miifetiislerine
gore sosyal  bilgiler Sgretmenlerini
bretmen-dftenci iletigimi agisidan dahg
yeterli bulmaktadir. ,
3. Olg g-degerlendirme boyutundaki.
yeterlilik diizeyleri: Sosyal Bilgiler 6gret|~

Tabllpbfi. Sosyal Bilgiler d@retmen}erinin

menlerinin en c’)‘nenjllg yéterliliklerinden biri
de oprenciyi objektif ve giivenilir bir
sekilde degerlendifmg ve sonuglarim
kendini gelisgtirméde  kullanabilmedir.
Bunun i¢in de gercekgi ve iyi hedefler
belirlemeli, &grenci lpagarisint degeriendir-
mede uygun lgiitler kullanmali, dlgme ve
degerlendirmeyi, ijﬁrettirni geligtirici  bir
arac olarak gﬁrmelid?r.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin bu
konudaki yeterliliklerine iliskin ilkdgretim
miifettigleri ~ ve' ilkdgretim  okulu
miidiirlerinin algilan Tablo-3’de
verilmistir. { Pl

leme-degerlendirme boyutundaki yeterlilik

diizeylering iligkin ilkégretim mifettisleri ve ilkgretim okulu miidtrlerinin algilar:
, |

P i

| g4

[! R

|
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Sira Sira U Sonug
Gorevi N | Ortalamas Toplamt |
Ilkdgretim miifettisi 9 27.17 244,50
199.5 |p<.05
[lkdgretim okulu miidiiri | 171 93.17 16045.50
Tablo-3’de  gortildiigii  gibi, Ggretmeninin basarisimun  bir élciisit de

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Slgme-
degerlendirme  boyutundaki  yeterlilik
diizeylerine iliskin ilkogretim miifettisleri
ile itkéigretim okulu miidiirlerinin algilan
arasinda anlamh bir fark vardir (U=199.5,
p<.05). Swra  ortalamalan  dikkate
almdiginda ilkégretim okulu miidiirleri,
ilkégretim  miifettislerine gore  sosyal
bilgiler dgretmenlerini dleme-
degerlendirme  yoniinden daha yeterli
gormektedirler.

4. Sosyal Bilgiler
kendilerini  gelistirme
yeterlilik  diizeyleri:

Ogretmenlerinin
boyutundaki
Sosyal Bilgiler

kendini gelistirebilmesidir. Bu dogrultuda
Sosyal ~ Bilgiler §gretimine  yonelik
gelismeleri ve yaymlar: takip etmelidir.
Meslektaglani  ile bilgi als-verisinde
bulunup, Sosyal Bilgiler 6gretimine
yonelik toplanti, seminer ve konferanslara
katilmali ve bu konuda istekli olmaldir.
Sosyal Bilgilerle ilgili etkinlik ve
projelerde gorev almalidir. Sosyal Bilgiler
Ggretmenlerinin bu konudaki yeterlilikleri-
ne iliskin ilk6gretim miifettisleri ve
ilkdgretim  okul midiirlerinin  algilan
Tablo-4’te verilmigtir

Tablo-4. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin kendini geligtirme boyutundaki veterlilik
diizeylerine iliskin ilkégretim miifettisleri ve itkdgretim okulu miidiirlerinin algilari:

Sira Sira U Sonug
Gorevi N Ortalamasi Toplanu
[k gretim miifettisi 9 19.11 172.00
127.000 p<.05
Iikdgretim okulu miidiirii | 171 94.26 16118.00

Tablo-4’de  gorildiigii  gibi,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kendini
geligtirme boyutundaki yeterlilik
dtizeylerine iligkin ilk6gretim miifettisleri
ile  ilk6gretim miidirlerinin  algilan
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir

(U=127.000, p<.03). Sira ortalamalarina
bakildiginda ilkégretim okulu midiirleri,
ilkogretim miifettisle- rine gére sosyal
bilgiler dretmenlerini kendini gelistirme
boyutunda daha yeterli bulmaktadir.

Tablo-5. I[lkdgretim mufettislerinin ve ilkogretim okulu midirlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler &gretimine yonelik yeterlilik diizeylerine iligkin Mann-

Whitney U Testi sonuglar:
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Gorevi - N U Sonug
Tikogretim mafettisi [ 9'{ ]

! | 134.5 ‘ ‘ p<.05
ilks gretim okulu midirl 171 .

| o
'! | {

Il Tablo-5’te gﬁrﬁldﬁgi}, iizere,
ilkopretim mifettigleri ile ilkogret
okulu rﬁﬁdﬂrleri L

arasindaki fark anlaml l(p<.q5)
bulunmustur. T

;1 Arastirma ile ilgili bplgulara
bakildignda ilkogretim okulul Sosyal
Bilgiler gretmenlerinin Sosyal Bilgiler
bgretidiine  yonelik incelenergj +gort
boyuttaki ~ bulgular paralellik
eostermekte- dir. {lkogretim miidiirleri
okullatlnda gbrev yapan Sosyal} -Bilg[ler
dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler
pgretimine  yOmelik yeterliklerini
ilkﬁgrer[im miifettislerine gote daha
otumlu algilamaktadir. Bunun. nedeni
okullarinda gorev yapan 6gretknenlgrle
egitim—lb’gretim yili boyunca siirekli bire
bir iletisim halinde bulunmalary| ve
poriis' | alig-veriginde olmalarihdan
kayna_iﬁlanabilir. Dqlay;s;yla
spretmenlerin  yeterlikleri  ife 1lgih
olarak kendilerini de sorumlL olarak
gorebilirler. : ‘

1 —
31 Sonug ve d')nér'iler:
Arastirmanin bu baliimiinde 8gretmenin

derse'| hazir bulunuglugung, egitim-
spretimde dgrenci-ogretmen il ;tiﬁ.rijline,
ﬁlqmge' degerlendirmeye ve' kendini
geligtirmeye yonelik i|kogretim
mifettisleri  ile  ilkdgretim okulu
midilerinin  algilarina dayall olarak
sonuglar  ¢ikarlmig  ve Il sneriler
sunulmustur. ' }

’3 l g
| ‘
'] ' i[

3.1a Sonuclar:

86

1. ilkégretim okullarinda gorev
yapan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin
Sosyal Bilgiler dgretiminde
“Ogretmenin derse hazir bulunuglugu”
boyutundaki 'yeterligine iliskin
ilkpretim miifettigleri ile ilkégretim
okulu miidiirlerinin  algilar1 arasinda
anlam!: bir fark sganmlstlr.

2. Ikogretim okullarinda gorev
yapan Sosyal BilgiJ:er dgretmenlerinin
Sosyal Bilgiler ogretiminde “Egitim-
opretimde §grenci-Ogretmen iletisimi”
poyutundaki  !yeterligine iliskin
ilkogretim miifettigleri ile ilkogretim
okult miidiirlerinin algilarn arasinda
anlamli bir fark g;)immlgm.

3. llkégretim okullarinda gorev
yapan Sosyal Bilgiler opretmenlerinin
Sosyal Bilgiler  dgretiminde “QOlgme-
degerlendirme” boyutundaki yeterlifine
lliskin ilkogretim  miifettisteri  ile
ilkgretim okulu miidiirlerinin algilar,
arasinda anlamhibir fark saptanmugtir.

4, Hkﬁgretién okullarinda gérev
yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler| 6gretiminde “Kendini
geligtirme” boyu%undaki yeterlifine
iliskin ilkogretim  miifettigleri  ile
ilkggretim okulu miidirlerinin algilan
arasinda anlamli bir fark saptanmigtir.

Do
3.1b.l(")lieriler:

1. liksgretim okullarinda gorev
yapan Sosyal Bilgiler 6 gretmenlerinin,
“alan bilgisi, egitim-6gretimde Bgrenci-
Ogretmen iletigimi, Glgme-
degerlendirme, |, tendini gelistirme”
boyutlarmda  ¢o yeterli  boyuta
getirilebilmesi ' i¢in Sosyal Bilgiler
gpretimi ile ' ilgili  hizmet ici
seminerler diizenlenmelidir.

2. Opretmenlerin  dersin
islenisini akict ‘ale getirebilmesi ve
dgrencileri derse daha iy motive

|
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edilebilmeleri i¢in okullardaki telmik
araclar yeterli seviyeye getirilmelidir.

3. Okullarda Sosyal Bilgiler
laboratuan1 ve zengin bir kiitliphane
olmalidir.

4. Egitim  fakiiltelerinde,
ilkégretim okulu dgrencilerinin
seviyelerine inebilecek yeni bilgi ve
teknoloji ile donatimug &gretmenler
yetistirilmelidir. _

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
drama konusunda egitim almalidir.

6. Opretmenlere  rehberlik
konusunda ilkégretim mifettisleri ve
ilkogretim okulu miidiirleri arasinda
temel ilkelerde birlik saglanmalidir.

7. Sosyal Bilgiler program
olusturulur- ken Ogretmenlere taslak
program gonderilip, fikirleri alinmalidir.
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Egitimde amaglanan bagarimn elde edilmesinde etkin Ggretim programiarinn katkisunn diger fakidrier
arasinda énemli bir yer tuttugu bilinmektediv. Bu calismamn amaci, [fizik dgretim programuun dersin amagiarma
uygunlugu ve uygulamalar: epkileyen degiskenleri 6gretmen ve dgfprbi poragleri agisindan ortaya koymakty. Beg
ayr1 lisede 540 ogrenci ile anket ve fizik ders kitabt yazarlarindan 9 4‘?::'1( dgretmeniyle yamlan miilakatlarla veriler
toplanmigur. Elde edilen bulgulara gore, fizik GEretim programimn upgulamasinda Oprenci Segme Sinav (OSS),
dfrencilerin  seviyesi, iini!;zjere aprdan siive ve konularin yoduningu gibi faktorier amagla’rq y:’ai;may:
engellemektedir, Meveut wygulamalarn amaglars gergek!e;tir:# ! agwsindan  yeterli dizeye gelebilmesl igin
programdald konularm hafiffetilmesi ve 0SS 'de tiim konulardan soru ~To;r'uhnrmsa gerekmektedir. ’ '

lAbstract : | il tet

Curriculum is the most importani components of educational: elements among the ather factors in order to
achieve intended instructiond! objectives. The aim of the study ijjito reveal the conformity of physics: Ieri:ching
programme with curriculum objectives and varianis affecting curricilum implementations in terms of teacher and
student views. Survey was conducted with 540 students in different high schools and the interviews were done with
the writers of Physics Course Book for 5 high schuol classes in Trabzon. Data collected from this study showed that
there are some factors ir[ﬂue[nc:ing curriculum process such as Unt'“é}:s'iry Entrance Exam(UEE), level of stidents,
time reserved for classes, density of topics in high school programs. Finally, the density of curriculum should be
lessen. Also, questions should be asked from each topics of physics curriculum, which is not done currently, in (IJEE

. ! P
Key Word : Physics Teaching, Curricufum Development, TJ é’ﬁcher, Student, Evaluation. |
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1.GIRIS bilgi, beceri ve tutumlar hizli bir sekilde
gelismektedir. Meveut imkanlarla bu
yeterliklere ulagilmast  her ' zaman
miimkiin olamamaktadir. Bu ‘baglamda,

Iginde bulundugumuz yiizyilda
insanoglunun sahip | olmas: gereken
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belirlenen hedeflere ulagilmasi i¢in esas
sorumluluk oOrgiin egitim kurumlarina
diismektedir. Belli bir program uyarinca
yiiriitilen ~ okullar, ilkenin  uzak
amacglannda ifadesini bulan nitelikleri
bireylere kazandmracak sekilde kendi
hedeflerini  belirlerler. Ogretmen,
Gfrenci, cevre, arag-gereg, bina,

Ogretim ortamlari ve Ogretim
programlart  gibi  degiskenler bu
hedeflerin belirlenmesinde  ve
gerceklestirilmesinde onemli rol
oynarlar. Okullarin bireyde tasarlanan
Hgrenmeyi olusturabilmesinde,
belirtilen degiskenler icinde en Snemli
etkiye sahip @fenin 6gretim programi
oldugu diisimiilmektedir (Oztiirk, 1994).
Opretim programi, bir dersin &zel
amaclarmi, bu amaglarin  davrans
olarak tammlarim ve davranslarin
gerceklesmesinde  yapilacak  efitim
durumunu, amaclarin  gergeklesme
derecesini belirleme yollarmi gosteren
bir yazili kaynak olarak
tanumlanmaktadir (Bloom, 1979).

Iyi  diizenlenmis  &retim
programlari, toplumun istedigi
davramglart yeni nesillere sistemli bir
sekilde kazandmrarak ilkenin refah
seviyesinin  yiikseltitmesine  dolayh
olarak katkida bulunur. Fen grubu
dersleri ve dzellikle de fizik dersinin bu
amaglara istenen dogrultuda hizmet
edebilmesi i¢in  onun nitelikli  bir
Ofretim programma sahip olmasi
gerekir. Ortaggretim kurumlarninda Fizik

dersi ile amagclananlar su sekilde
belirtilmektedir:
“l.  Fizigin ¢ok  yaygm

uygulamalarim daha iyi anlamalanna
imkén saglayacak temel kavramlar ve
kanunlan 6gretmek,

2. Fizik olaylan iizerinde bizzat
inceleme, gozlem ve deney yaptirmak
suretiyle arastirma yollarim
kavramalarina, pozitif ve bilimsel bir

89

gériig ve disiiniise sahip olmalarina
imkén ve zemin hazirlamak,

3. Fizik olaylarim derinliine ve
kapsamli diisiinebilmek, onlara niifuz
edebilmek,

4, Ilerde temel bilim dallarinda
yapacaklari 6grenim igin gerekli bilgi,

tavir ve maharet kazanmalarim
saglamak,

5. Ogrenme yollanm &gretmek”
(MEB, 1992).

Biligsel, duyussal ve devimsel
ozellikleri kapsayan bu hedeflerde,
bilimsel bilgilerin  kazandinlmasina
dncelik verilmektedir (Yasar ve Selvi,
1999). Bununla  birlikte, fizikte
ggrencinin  kendi c¢abasi ile bilgi
edinmesi, 6grenme yollanmi bulmast,
tek basina diislinebilmesi, gayretlerini
elestirici  bir goézle degerlendirme
aligkanlhign kazanarak bagimsiz hareket
edecek hale gelmesi gerekmektedir
(Bozdemir, 1993). Bu, ancak bilimsel
slireg  becerilerinin  temel alindig
pgretim  programlanimn  gelistirilip
uygulanmasiyla saglanabilir (Cepni vd.,
1997), (Turgut vd., 1997), (Baki,
1998), (Yigit, 2001). Meveut fizik
dgretim  programindaki  hedefler,
cagdas efitim sisteminde olmasi
beklenenlerle  Grtlismesine  rafmen,
itlkemizdeki uygulamalar, belirtilen
hedeflere paralel yiriitillememektedir.
Fizik oOgretiminde agulikii olarak
programdaki ‘bir st egitim kurumuna
hazarlik amaci’ esas alinmaktadir (Yigit
ve Akdeniz, 2001). Bu uygulama
yaklagimi, fizigi bos bir ders haline
getirmekte, digiinmeye aligtirilmayan
dgrencilerin  fen  bilimlerine kars1
olumsuz tutum gelistirmelerine neden
olmaktadir (Serdarogluy, 1992),
(Eryilmaz ve Kirmuzi, 2002). Bu
sorunlar, fizik Ggretim programlarimn
amaclari dogrultusunda uygulamalarm
ne sekilde yapildigimin bilinmesini ve
uygun ¢oziimlerin bulunmasini
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gerektiriﬁ*ektedir Bir 5E éﬁm
programinin  uygulamalart  hakkinda
ogrenilebi lecek en genel bilgi, ulkediakl

genel o]rme degerlendirme sistemindeki

durumunun ne old _gunun
belirlennesidir  (Aksu, 1990), - Bu
bilgilerin devammnda en  gnemli

hususltardan biri de, programlarin bizzat

uygulayidilan  olan  &fretmenlerin
diigiinceleridir ~ (Lederman, Tl99j),
(Feldmbn ve Kropf, 1999), (Yigit

2003). TTJ kemizde Ggretmen goruFlerine
dayalt olarak programlarin
degerlen irilmesi kapsaminda az da olsa
arastrmalar yapilmaktadir (Cakr*]ak ve
Doganyilmaz, 1998), (Yigit ve Akdeniz,
1999), | |(Yigit ve Akdeniz, 20001),

(Koca ve Simsek, 2000), (Yigit ve

Akdeniz, 20002), -(Yigit, '2001)
(Eryllmaiz ve Kirmizi, 2002), (Aﬂcaﬂ ve
Yumusak, 2003). Bununla birlikte,

batilh qllfelerde diger ilgililer yan]ﬁlda
programim uygulandif ogrencﬂinn de
fikirlerihin 6grenilmesi programlarin
geh$t1rﬂme51 agisindan dnemlidir. {Bu
q:ahsmada fizik 6gretim progre 1 ve
uygulamalarl hakkinda bir durum tespiti
yapablllrriek icin Bpretmen ve greﬁml
goriisleti karsilagtirmali olarak
mcelenkn?ektedlr : ‘1
2. AMAC i
Bu arastirmanin amaci; Ofretim
prograri uygulamalarimn, ﬁzik
dersinin  amaglarma  uygunlugunu,
1$Ien1§1n1 etkileyen durumlan 've bu
duraml programi  hangi | yonde
etkilediklerini 6gretmen ve Ofrenci
gorusle:ﬂne dayalt olarak belirlerx;ekt}r.
. YONTEM
Genel tarama modeli
kapsam1pda yiiriitilen  aragtirmada,
2002-2b03 Opretim Yilinda Trabzon
1i° nde}u orgiin efitim  kurumlarinda

girev ”ybpan ve ayni zamanczi%nMﬂh

Egltun Bakanlig: (MEB) Fi ders

kitab1 | ; yazari olan 9 Ofretmenle,
uygulanmakta olan Sgretim program ve

uygulamalan  hdkkindaki gortiglerini
tespit etmek amaciyla milakatlar
yapilmistir.  Bupunla  birlikte, lise
dgrencilerinin ﬁzii( derslerindeki
konulart ogtenme -grenmeme
durumlanm  ve | bunlann sebeplerini
belirlemek iizere 3 Anadoiu Lisesi, 1
Fen Lisesi ve 1. Anadolu Opretmen
Lisesi olmak iizére toplam bes okulda
fizik dersine katilan lise 1. 2, ve 3.
smuflarin her birinden 180’er olmak
{izere toplam 540 Kisilik bir dgrenci
orneklemine anket uygulanmigtir. Fizik
dpretim programi korularmin dgrenilme
durumlarim belirlemek igin diizenlenen
ankette, “Ogrendim (1)", “Biraz
Oprendim (2)” ve [‘Ofrenmedim(3)”,
“Gormedim(4)”  seklinde dortlii  bir
siniflandirma  yapilmugtir, Gorlis
belirtilmeyen konular icin agik uglu
sorularla ilgili nedenler &prenilmeye
calisilmgtir.

C)gretmenleﬁl% gorusleri,
isimlerinin belirtilme istegi de dikkate
alinarak aynen aktarx}maya calistmistir.
Nitel ve nicel o&lgme araclanyla
toplanan bulgularm analizlerinden elde
edilen sonuglar, tygilamada 6grenci ve
Ogretmenlerin Fizik $gretimi
programinda yer alan konulara ne
amacla ve ne oranda yer verildigi
hakkindaki goriiglerinin rtistip
Grtiigmedigini  tgspiy etmek amacryla
karsilagtirimgtir.

4. BULGULAR

Bu bolimde, ik  olarak
dgretmenlerle  yapuan  miilakatlara
ikinci  olarak ﬁgrencﬂeﬂe yapilan

anketlerden eldd echlen bulgulara yer
verilmigtir.

4.1. ngetlpexﬂerle Yapilan
Miilakatlar o
Lise Fizik derslerinin

uygulamalarmdam‘ istenilen verimin elde
edilip edilmedigini, 6grenciyi belli bir
seviyeye getirip getirmedigini tesplt

etmek amaciyla “Lise ogrencisinin
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aldigs Fizik egitimi, bir iist egitim
kurumunda bagarili olmas: icin yeterli
midir?”  seklindeki soruya asagidaki
cevaplar verilmistir:

“Lise 3. simf derslerine
katilan  6grenci  zorlanmaz” (A.
A.)..“Verilen efitim eksik oldugu i¢in
6grenci  seviyesi yeterli olmuyor”
(CK.)..*Yeterlidir. Ders anlatilirken
seviye Ogrencive gore ayarlamyor™
(H.O. ve M.C)).."Lise 2 ve 3. siifin

konulari tamamen anlatilsa yeterli
olurdu. Anlatilmadi@ icin Sgrenci
yeterll bir seviyeye getirilemiyor”

(LK.)..“Tam anlamiyla yeterii degildir.
Buna ulagmak pek miimkiin olmuyor”
(F.Z.)..“Yeterli degil. Ogrenci 0SS’ye
yonelik ¢aligtyor. Bunun icin de lisede
edindigi bilgileri unutuyor” (Y.C)...
Lise Ogrencisinin aldign Fizik
egitiminin, bir Gst egitim kurumundaki
durumuna iliskin olarak &gretmenlerin
¢ogunlugu, egitimin yeterli olabilmesini
lise 2 ve 3’teki konularin tam olarak
verilmesi  ile  miimkiin olacagim
diiginmektedir.  Bu  diigiincelerden
liselerdeki Fizik egitiminin bir @st
6grenim kurumu olan tniversiteler icin
yeterli olmayacag: anlasilmaktadir.
Dersin islenis bigiminin fizigin
genel amaglarma uyup uymad:gini
belirlemek amactyla “Konulart tam
olarak  amacina uygun, eksiksiz
isleyebiliyor musunuz?” sorusuna,
..“Amaca uygun bir dersin
laboratuardaki uygulamalarla miimkiin
olacagma inantyorum. Oretmen de iyi
yetismis olmahdir™ (Y.C.)..*Islemeye
¢alistyorum. Fakat OSS ¢ yi 6lciit alinca
amagtan bazen sapryorum” (A.A., [.K.
ve M.C.)..“Ogrenci seviyesi iyi oldugu
surece ve Ofretmen-Gfrenci diyalogu
samimi olursa dersi amaca uygun tam
isliyorum” (F. Z.)...*Zaman arttinlmals,
kitaptaki 6gretim programmmmn diizeni
Ogretmene brrakilmalidir,.  Ancak bu
sekilde amaca uygun ders isleyebilirim”
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(H.O)..“Seviye  amaca
etkiliyor” (M. C.)...

seklinde  Gpretmenlerden g,
0SS’yi olgiit almalarmn, ikisinin ise
Ggrenci seviyesinin yetersiz olmasim
amactann ~ sapma  nedeni  olarak
gosterirken  diger  ikisinin  de,
Ogretmenin nitelikli yetismesi, uygun
sartlarin ~ saglanmasi gerekliligini
vurgulamaktadir. Kisaca, konularmn tam
olarak verilemedigi, programin
esneklifi ve ders kitabinin yetersiz
kaldigi, 6prenci seviyesinin diigiik
oldugu ve bunlann amaclara ulagmay:
engelledigi anlasiimaktadr.

“Ofiretim programmda  6renci
seviyesinin iizerinde komu var mi9”
seklindeki soruya asagidaki cevaplar
verilmistir:

.. ‘Seviyenin iizerinde konu yok.
Zaten OSS * de gtkmadig icin bir kism
da verilmiyordu” (A Oprt, CK,
M.C.)..“Ofrenci seviyesi diigiik oldugu
igin konular &grenci seviyesini agryor (
B Ogt, I  K).* Bazen
elektromanyetik indiiksiyon ¢ok soyut
gelebiliyor”( H.O. , A.A.)...“Opretmen,
seviyeyi iyl ayarhiyorsa konular dgrenci
diizeyini asmaz,” (F.Z.)..“Asan konu
var. Atom, 151k teorileri,
elektromanyetik indiiksiyon” (A
Ogrt.)...

Yukaridaki  goriislere gére,
biligsel giris davranglarindan
kaynaklanan  eksiklikler, konulann
Ofrenci seviyesinin {istinde olmasina
neden olmaktadir. Bir bagska diiglince
de, OSS’de soru konusu olamayan
initelerin ~ verilmemesi ile Ogrenci
ihtiyacinin diizeyle bagdastiriimasidir,

Uygulanan programda 6gretim
sirecini etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla “Opretim programu
uygulamalarinda Fizigin genel
amaglarina ulagmayi etkileyen faktérler
nelerdir?” sorusuna yénelik cevaplar su
sekildedir:

ulagmayi
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.. “Laboratuar sistemi olmah,
zaman yeterli olmalt” Y.¢).“YOK ile
MEB ortak ve dogru bir karar vermeli”
{AA, {K., M.C.)...“OSS‘faktﬁrﬁ, lise 2
programinin yogunlugu, konularnn

olmas: halinde iliskili olmas:
(F.Z.)..“O8S oleit olmali, Ofretmen
kitabi denetleyebilmeli, ' zaman yeterli
olmal” ( H.0.)..“Kitap' yeterli degil.
Yeterli deney yapilmuyor, hedefler iyi
belirlenmiyor, diigik ée\‘riyeli dgrenciler
geliyor” (CK., A Ogrt., M.C.)...

Genel amaglara ylagmada; 0SS,
{aboratuar uygulamalarinn eksikligi,
zamamin yeterli olmamasi, ogrenci ders
kitaby, lise 2 konulanmin yoguniugu ve
dagiliom, suf meveutlart ve Ogrenci

[

. W .
Tablo 1. Lise 1 Fizik Ogretimi Programinin Unjtélerine fliskin Gériigler

|t
C

i
c_l_aglhml,l ' amf mevcutlan.!.”(A
Ogrt.)...Bunlara ek olarak; laboratuar
uygulamalari, video kaseftleri,

bilgisayarl: egitim, derslerinin peg pese

seviyesi’j:%mmf ici ve smf| dis
uygulamalann  etkileyen faktdrlerdir.
Bununla  birlikte, pgretmenler Fizik
dgretimi ' programina yonelik
diigtincelerini, ders kitabiru esas alarak
belirtme;-k;edir. )

1 2. _Ogrenci
Elde Edilen Bulgular

Lise Fizik Ogretim progjamna
yonelik, dgrenci goriigleri, tim {initeler
acisindan, Ogrenilme durumlarina gore
frekansivje yiizdelikierle verilmigtir.

Anketlelrinden

\Lfaregarfk'r Ogrendim Bitaz | Oprenme- | Gormedim
- Ogrendim dim
Ntop = 340 Orenci
Uniteler | f | % f | % f | % f 1%
Madde ve Ozellikleri 36| 75 | 25 | 14 [ 16 9 1)
Madde ve Elektrik 92 | 51 | 43 1 24 26 | 14 19 | 1
| e doiorin Dloktrik Tlotcentigi + | 88 | 48 | 18} 10 37 | 12 | 52 | 30
Elektrik Akium Kaynaklari* g2 145 L35 7 oY) 6 3 57 | 33

Lise 1’de liditelerin genelde

dgrenildigi ifade edilirken “madde ve
s

elektrik” i'mites'u:tinj hi¢ islenmediginin

belirtilmesinin n?dq‘ni, 6grencilerin

yalda;»:ﬂ«lT ficte  birinin “mar:\delerin
elektrik iletkenligi® ve “elektrik akim
kaynéifklm”konularlm gérmediklerinden

kayne:iklanmaktadlr.
|
|

Tablo 2. Lise 2/Fizik Oretimi Programinin ['j?nk'telerine Iliskin Gorigler
J

!

‘ Kategoriler Oprendim | Diraz Ogrenme- | Gormedim

Niop = 540 Ogrencif iR .

Uniteler \ F 1% 1t 1% | £ 1% ]| *% %
Kuvvet K T2 | 73 | 23 | 13125 [ 1410 0
Hareket i a3 [ 46 | 63 | 33 |34 (1710410
Newton’ un Hareket Kanunlan e | 38 | 49 | 27 | 63 1351 0O '0
Yeryiiziinde Hareket 97 1 54 | 21 | 12 | 47 | 26 | 15 8
[mpuls ve Momentum a7 48 | 27 | 15 | 51 | 28 | 13 8
Eneriji To0 156 | 22 | 12 | 51 128 | 7 '4
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Elektrostatik 1251 69 § 16 9 35 19 4 2

Elektrik Akimi 102 | 57 | 22 12 | 49 | 27 7 4
Manyetizma® 48 | 27 | 18 | 10 | 20 | 11 | 94 | 52
Elektromanyetik Inditksiyon® 46 | 26 | 22 [ 12 114 ]| 8 | 98 | 54

® Konulara ok az deginen ¢@retmenlerin sayilart

Lise 2’de “manyetizma ve gekici  oldugunun  diigtintilmesidir.

elektromanyetik indiksiyon” konular
yaklastk

tarafindan Ggrenilmektedir. Bunun en

dgrencilerin dortte  biri

onemli etkeni konunun kolay ve ilgi

Ogrencilerin yaklagik yariya yakini ise,
yukanida belirtien bu iki konunun hig

islenmedigini ifade etmisgtir.

Tablo 3. Lise 3 Fizik Ogretim Progranunm Unitelerine Hligkin Goriigler

_ Kategoriler Ogrendim Biraz Ofrenme- | Gormedim
TS Oprendim dim

Ntop = 540 Ofrenci S
Uniteler f % f % f % f %
Isik 123 [68 |20 it |37 |21 |0© 0
Dalga Hareketi® 65 36 |25 |14 |68 |38 |22 12
Isik Teorileri’ 51 28 1 1 80 |44 |48 |27
Atom Teorisi’ 49 |27 j24 |13 |31 |17 |76 |42
Yiiklt Parcaciklarin El. Al Har.® {43 24 |16 |9 47 |26 |74 |41
Giines Enerjisi® 17 19 [7 |4 |43 |24 [1i3 |63

61,

L I

Lise 3’ te 6grencilerin yaklagik
yanya yakini “dalga hareketi” ve “isik
teorileri” konularimn 6grenilemedigini
ifade etmektedir. Buna neden olarak
konularin zor olmasi, OSS’de soru
sorulmamasi, ilgi cekici bulunmamasi
ve konunun iyl anlatilamamasi
gosterilmektedir.  “Atom  Teorisi”,
“Yiiklii parcaciklarin Elektrik Alanda
Hareketi”, “Giines Enerjisi” konulari
icin ise, benzer anlagilmama
nedenlerinin = yaninda,  &grencilerin
yaklagik yarisi tarafindan bu boliimlerin
tgretmenlerce iglenmedigi ~ ifade
edilmektedir. Bu goriisler,
dgretmenlerce de desteklenmektedir.

5. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu bolimde miilakat ve
anketlerden elde edilen sonuglar
verilmektedir.

93

Konulara ¢ok az definen dgretmenlerin sayilan

Ogretim programinda OSS’ye
dahil konularla(Fen Bilgisi kapsaminda)
programda yer aldig: halde 0SS’de soru
sorulmayan konularin islenmedigi ya da
az iglendifi tespit edilmistir.

Bu tespitler, O@retmenlerin
uygulamalarinda 6grencinin en temel
ihtiyaglarindan ~ “bir st  efitim

kurumuna hazirlifs” esas almasinmn bir
sonucudur. Bununla birlikte, yaplan
uygulamalarla yiiksek Ogretim
kurumlan agisindan yeterli 6zelliklere
sahip G6grencilerin yetistirilemediginin
tgretmenlerce kabul edilmesi de sadece
sinava yonelik ezberci bir sistemi
stirdiirmeye katkida bulunmaktadir. Bu
sonug, Baki (1998)’'nin Matematik
egitimine  yonelik  galismasindaki
geleneksel uygulamalarin  6grenenieri
ezberci bilgiye yonelttifi sonucuyla
uyusmaktadir.
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0SS sigiitii, dexise ayrilan siire,
laboratuar galigmalarun  yetersizligi,
yeterlikleri jve ' teknolojik
imkanlar Ggretim programimn, fizigin
amaglanna gore uygulanmasini Snemli
derecede  etkileyen f degiskenlerden
bazlardir. Koca ve Simgek (2000)in
de vurguladi1 gibi, ozellikle laboratuar
arag-gereg eksiklikleri ve bunun sonucu
olarak deneysel yOntemin yeterince
uygulanamamast, programin istenen
diizeyde yiiriitiilmesini engellemektedr.
Bununla birlikte, bu aragtirmamn
smeklemindeki  6grencilerin  lise 1
konularny, lise 2 ve lise 3 konularma
glre daha  iyi ogrendiklerini
distinmeleri, lise [1’de  deneysel
etkinliklere aprlik veren bir programin
uygulanmasidir.  Tersine, lise 2-3’te
ogrenildigt diigiiniilen ‘kuvvet’,
‘elektrostatik’ ve “izk’ gibi konularn
0SS ile iliskili oldugh goriilmektedir.
Lise 3’teki uygulamalarin  bilyiik
gogunlugunda “istk™ finitesi  harig,
ogrencl ve 6gretmedlerce konularmn

dikkate alinmamasi,, genel snav
sisteminin  bir  sopucudur.  Aksu
(1990)ynun  da belirttigi  gibi bir

{ilkedeki tiim dgrencilerin tabi tutaldugu
smmav  bigimi  Ofretmenin  dersteki
uygulamalarim dogrudan etkilemekte ve
bu da fizigin asil amaglanna
ulagiimasinda  Ggretinl  programlarmin
gelistirilmesi  zorunlulufunu  ortaya
¢ikarmaktadir. Cakmak ve Doganyilmaz
(1998)’1n aragtrmalarinda belirttikleri,
“Yiniversite  giriy sinavimn, mevcut
ogretim  etkinliklerinin + amaglanan
uygulamalarla gelistifinin
Sgretmenlerce fark edilmemesi” sonucu
ile bu calismamn ' sonuglar
uyusmamaktadir.

Kisaca, oOgrenciler 0SS’de
cikmayan  konulara'  ¢aligmamakita,
ggretmenler de bu konulan ayrmntih
olarak islememektedir.; +Ogretmenler
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L] |
imkan ve zaman yetersizliginden dolé'y;'
deney  yapmamakta, buna bagli
olarak | |konular  da yeterince
oprenilememektedir. Ogrenciler, bazi
konular1 .anlamama sebebi olarak,
bgretimin |planlayicist ve uygulayicisi,
olan &pretmeni gostermektedir.
Opretmenler ise bunu, OSS’ de soru
sorulan konularla ‘dérg
kitabindaki(égretim  programundaki)
konularin jtam olarak 6rtﬁ$memer#n?
bagtamaktadir. L

6. ONERILER o

Cahismanin  sonuglarina  bagl
olarak asagidaki oneriler yapilabilir:| '

1. Opretim  programinn
amaclarian| sekilde uygulanabilmesi lv€
Ggrencinin ¢aligmaya istekli olabilmesi
igin dersip smavlannda ve 08s? ‘de
6gretim programunda yer alan konulal‘lh
timiinden soru sorulmahdir. Koca ve
Simgek (2000) ile Aycan ve Yumugak
(2003)'1n | da Gnerdigi gibi deneysel
calismalara  yonelebilmek i¢in 0SS
sorularinid kapsami deneysel metodun

gerekliligini  vurgulayacak  sekilde

geligtirié elidir. :
Fizik  dersinin glfniu&(

hayattaki kullanim alanlarinin

vurgulapabilmesi ve Baki(1998) Z{é
Feldman ve Kropf(1999)’un da ifade
ettigi kavramsal Sgrenmenin,
dolayisiyla daha nitelikli uygulamalarin
gerceklestirilmesi  igin Fizik @gretim
programinda konu temelinde
sadelestirilmeye  gidilmelidir. | Bu
amacla, madde ve elektrik iinitesinden
‘maddelerin elektrik  iletkenlii LTa
elektrik akim kaynaklar’® konulari ile
‘clektromanyetik indilksiyon’, ‘atom
teorisi’{ [ylkli pargaciklarm elektrik
alandaki . hareketi’, ‘giines enerjisi’
{initelerini program dis1 brrakacak ' bir
ditzenlémk yapiimalidir. L]
3., Aynica, lise 1 konularindan

naddelerin  hacmi, kiitle ' ve

madde, .
| : la

agirhik konularina gereginden

L
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zaman aynlmamal;; bu konular icin
aynlan siirenin  bir kismina lise 2
konularindan hareket ve enerji konulan
yerlestirilmelidir. Lise 3 konularina
daha gok zaman verilmelidir. Bu sayede
konularn dagilim: Ogrencileri
zorlamayacak sekilde &retim yilina
dagitilabilir.

4. Fizik dersine kars: Ofrenci
onyargilarmin ortadan kaldiri!mas; igin
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IS| VE SICAKLIK KAVRAMLARININ OGRENCILERIN ZIHNINDE

YAPILANMASINA YONELIK BiR ORNEK OLAY INCELEMESI

A CASE STUDY ON CONSTRUCTED STUDENTS' MIND OF HEAT AND
TEMPERATURE CONCEPTS

Orhan KARAMUSTAFAOGLU', Haluk OZMEN? ve Hakan Sevki AYVACE

OMU Amasya Egitim Fakiiltesi Ilkégretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretimi ABD
Amasya

Ozet:

Ogrencilerin sunf ortamuna deha onceden kazandiklure pek gok bilgi, inang ve fikirlerle pelditderi
bilinmeltedir. Bu inanglar dgrencinin bakis acising gore oldukga mannkli olsa da, bilimsel olarak kabul edilebilir
nitelikte olanlardan oldukca farkh olabilmekiedir. Bu nedenle dfrencilerin on bilgilerinin belirlenmesi onem
tagimalktadir. Bu calismada, égrencilerin en fazla hatali bilgive sahip oldulidar: iki kavram olan st ve sicakik
kavramlar: ile flgili 8grenci anlamalart belirlenmeye caligtimigir. Bu amagla, ana okulundan yiiksek dgrenime kadar
bey kademede &grenim goren dgrencilerden rasgele segilen toplam 83 dgrenci fher seviyeden 3 dgrenci) ile
yapilandiridnuy mitlakatlar yivitilmiigtir. Ayrica 4 anaokulu égretmeni tle bu kavramlaria ilgili yari-yaplandiriimiy
miilakatlar gerceklestiriimigtiv. Elde edilen bulgular her sevivedeki égrencilerin gegitli hatali fikivler tasidiklarim
gostermistiv. Bu ve benzer gahymalarin sonuglart dikkate alimarak, fen bilgisi konularina iligkin tespit edilen kavram
yanigilaruu giderebilecek nitelikte matervaller geligtivilmeli ve 6gretmenlerin kullamming sunuimaiidir.

Abstract :

It is known that students begin the study of science with preexisting conceptions, beliefs. and ideas about
scientific phenomena. These beliefs and ideas are logical, sensible, and valuable from the students’ point of view, but
differ from the avcepted scientific views. Therefore, it is important to investigate the students’ preconceptions. In this
study, it is aimed to investigate students' understanding about heat and temperature concepts. For this purpose, it
was randomiy selected and structured interviewed 85 students (five studenis from each level) who entitled from pre-
school to university. And also, it was semi-structured interviewed with four pre-school teachers about these concepts.
Collected data showed that students from each level had some misconceptions. By taking into consideration to this
and other similar studies’ results; materials having the quality of removing the determined misconceptions related to
science subjects should be developed and presented to teachers ' usage.

Key Words : Concept teaching, Misconception, Heat and temperaiure
Anahtar Sozciilder: Kavram agretimi, Yanlis kavrama, Ist ve sicakhk.

'Dr. Orhan KARAMUSTAFAOGLU, OMU Amasya Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Bolomil, 05100, Amasya,
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Gegmisten giintimiize| gelinceye
Kadar insanlarin  nasil |l i6grendigi,
disaridan alinan bilgilerin/ zihne nasil
yerlestirildigi ve insanlarm gﬁe!m'lbilgileri
hangi yollarla &ziimsedigini; Ozetle
pgrenmenin nasil meydana geldigini
aciklamak iizere pek ¢ok; {frenme
teorisi pelistirilmistir. Ofrenme ile ilgili
olarak bir ok tamum yapilmakla birlikte,
iizerinde goriis birligine Jvafilan en
onemli husus fjgrenmer&jn -oldukea
karmasgtk bir sitreg olduguc_lﬁxq. (;jzellikle
son yillarda  bilginin ' ‘6grenenin
Kendi zihninde ﬂlapll‘andlglm
savunan  yapilandirmact  yaklasimn
(constructivism) &grenmeyi agiklamakta
en gok kullamilan felsefi yaklasim haline
gelmesi ve bu siirete Ggrehcinin sahip
oldugu  bilgi  birkiminin  yeni
bilgiyi  kabullenmede  son; derece
onemli oldugunun belirl‘clflimtesi, fen
miifredatlarinda yer alarﬁ kavramlarla
ilgili 6frencilerin meveuty bijgilerinin

ortaya gikanimasma ! ; | yonelik

caligmalarm lizla artmasing sebep

olmustur. T
Oprencilerin formal ; egitimin

yiiriitiildtigd smmf ortamina , gelirken
cesitli kavramlarla ilgili dlardk, kendi
diisiincelerine  gére  oldukga  iyi
kurulmus olan, fakat bilimsel anlamda
kabul edilen gorislerle, uyusmayan
alternatif fikirlerle birlikte zeldikieri
artik bilinen bir gercektiry (Gilbert ve

Watts, 1983; Gnfhiths ve grestpn, 1992;

Fleer, 1999, Palmer, 1999), Bu ftir
alternatif goriisler “yanlis |kavrama
(misconception)”, “yanlhﬁ anlama
(misunderstanding)”, ! ‘falternatif
kavrama

(alternative  'cqnteption)”,
“ham kavrama (naive con{:eltion)” gibi
depisik gekillerde adlandiriimaktadir
{Hewson ve Hewson, 1%84; Nakhleh,

I
[

1992; Gonz éez, 1997; Taber, 2001;
Eryilmaz, 2002). Gergekten de bu tiir
alternatif goriisler pek g¢ok kavrama
yonelik olarak yapilan calismalarla
ortaya gikarilmgtir (Driver, Squires,
Rushworth ve Wood-Robinson, 1994).
flgili  litetatir  ayrntli  olarak|
incelendiginde, bilimsel olarak kabul
edilebilir diizeyde olmayan fikir ve
inanglarnn 1'1«1:1L seviyedeki ve her yas|
grubundaki @grencilerde goriilebildigi
ortaya gikma]qadm

Ogrenenin disandan aldifil yeniq
bilgiyi sahip, oldugu bilgiler iizerine,
yerlestirdigi |ve bu sayede yeniden;
yapilandirdigi diistiniildiiglinde,
ogrencilerin sahip olduklan fikirlerin,
belirlenmesi ve bunlar igerisinde hatal
olanlar varsa bunlarm diizeltilmesi;
sonraki OFr Pmeler icin son derece:

onemli hale  gelmektedir. Yanhg;ﬂ
kavramalarin = degisime karsi direngli
olduklan ye pgeleneksel  Ggretim
yontemlerinin ~ Ofrencilerin  yanhs
kavramalanimn  diizeltilmesinde ve
anlaml  6@renmenin  saglanmasindg

yetersiz oldugu yapilan galigmalarla
ortaya konmumustur (Hewson ve
Hewson, 19?4; Lewis ve Linn, 1994;5
Tsai, 1998; Guzzetti, 2000).
Ogrepcilerin  teme! kavraml
iyi derecede Ggrenmelerinin onlarn
daha ileriki. konulan @grenmelerini
etkiledigininl i 've 6nceki kavramlarm
sadece yeni bilgiyl yorumlamay: degil,
aymt zamanda bazen yeni bilginin
kavranmastmdlt engelledifinin, hatta yeni
kavram yamlgilarina sebep olabildiginin
degisik :ﬁ'astlrmacﬂar tarafind
savunulmast  {Andersson, 1986!
Griffiths .ve Preston, 1992), fen
epitimcilerinin =~ ve  arastirmacilarin
ogrencilerin  temel kavramlar
konusundaki anlamalarm belirlemeye
yonelik chlismalara  olan  ilgisin
arttirmaya baglamigtir. Bu diiglinceden
I

l}‘ |



Orhan Karamustafuoghu.../ Ondokuzmayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17.(2004), 97-109

ulusal  gerekse
Ggrencilerin
kavramlariyla  ilgili
anlamalarini  belirlemeye yOnelik
pek ¢ok  ¢ahsma  yapimaktadir.
Ogrenilmesinde en fazla sorunla
karsilasilan ve 6grencilerin ¢esitli yanlig
kavramalar gelistirdikleri kavramlardan
ikisi de 181 ve sicaklik kavramlandir. Bu
iki kavramla ilgili 6grenci fikirlerini
ortaya cikarmak amaciyla yapilan gok
sayida  ¢aligma,  Ofrencilerin  bu
kavramlar1 anlamada ve aralarindaki
farki aywt etmede zorlandiklarini
gostermektedir {Erickson, 1979:
Erickson, 1980; Cowan ve Sutcliffe,
1991; Amotd ve Millar, 1996; Harrison,
Grayson ve Treagust, 1999; Carlton,
2000; Laburu ve Niaz, 2002). Bu
caligmalarda tespit edilen bazi kavram
yanulgilar: sunlardir:

gerek
literatiirde,

hareketle,
uluslararas:
temel fen

» [s1 maddelerin yiikselmesine

sebep olur.

® Is1 bir maddedir.

o Is1 maddelerin belli bir
kisminda toplanir.

° Sicaklik ve/veya 151 maddenin
bir dzelligidir.

¢  Bir nesnenin sicaklif: hacmine
veya bitylikliigiine baghdur.

¢  Sicaklik bir enerji ¢esididir ve
1sinmn birimidir.

e Is1 yiiksek sicakhiktir.

. Sicakhk bir maddeden diger

maddeye gegmektedir.

o Yalitkanlar 181y1 gabuk
ilettiklerinden  dolayr  onlan
sicak hissedemeyiz.

Literatiirde = yukanida  Ozetlenenlere

benzer daha bir ¢ok yanlis kavramaya
rastlamak miimkiindtir.  Biitin  bu
cahgmalar genellikle belli bir yas
simtf ve yaglanna iligkin bilgiler Tablo
1’de ayrintih olarak gériilmektedir.

99

grubundaki &grencilerle yapilmis ve
anlama seviyeleri ve yanlis kavramalari
belirlenmeye  galistlmistir.  Ancak,
anackulundan yitksek Ggrenime kadar
her seviyedeki &grencilerin anlama
diizeylerini belirlemeye ve
karsilastirmaya yonelik bir calismaya,
ulasilabildifi  kadariyla  literatiirde
rastlanmamistir.  Bu  ¢aligmada, bu
alandaki eksiklifin giderilebilmesine bir
katki saflanabilmesi diigiincesi ile her
seviyedeki Orgilin egitim Ogrencilerinin
1s1 ve swcaklik kavramlan ile ilgili

fikirlerinin ortaya ¢ikariimasi
amaglanmistir.
YONTEM

Bu arastirma, 1st ve sicaklik
kavramlarnimin  anaokulundan yiiksek
Ogretime  kadar  §frenim  goren
dgrencilerin zihninde nasil
yapilandigimn belirlenmesine iliskin bir
durum saptama ¢alismasi niteligindedir.
Bu nedenle gerceklestirilen ¢alismada
ornek olay (case study) yaklasimi
kollanilmigtir.  Aragtrmanm  birinei
6meklem  grubunu, Trabzon il
merkezinde bulunan biri &zel olmak
lizere 2 anaokulundan 10, bir ilkégretim
okulundan 40, bir  ortadgretim
okulundan 15 ve Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi
ilkogretim  Bélimii Fen  Bilgisi
Ogretmenligi Programi’ndan 20 olmak
lizere toplam 85 dgrenci
olusturmaktadir. Bu &meklem grubunu,
belirtilen Ggretim kademelerinin her
sinif ya da yag grubundan rasgele olarak
secilen 5’erli 6grenci gruplarn meydana
getirmektedir. Ilgili 6rneklem grubunda
goriismelerde  bulunulan &grencilerin
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Tablo 1. Miilakatlara katilan 8grencilerin egitim seviyeleri

| .

s |

‘! i
|
!‘
1

Opretim kademesi Ul Sumif (yas) Ofrenci sayisi j‘ef:m kademesi | Smif (yag) { |Ogrerci sayist
Anackulu 1 (5) 5 Ondﬁgrenm 9 (15 |5
. 2 (6) 5 10 {16) 5
1lkogretim 1. HENG)) 5 [ 11 (17) 511
kademe ‘ o |
It 2 (8) 5 Yitksektgretim* 1 (18) 5
HIENE)] 3 111 2 (19) %5 o
4 (10) 5 o 3 (20) 5
5 {11) 5 ' 4 (21) 5
[kogretim 2. 6 (12) 5 I
kademe - Py b
7 (13) 5 -
L .84 | s - :
Toplam " 50 Tdpldm EERR
Get’:él Toplam 85

*Yitksekogretim b grencilerinin segiminde egitnﬁuie ara vermemis ve yil kzﬁyl:il
olmayanlar diklcate alinmstir.

I

ikinci omeklem grubu ise, ilk
srneklem grubu kapsamindaki anaokulu
gprencilerinden 'sorumlu 4 anaokulu

|
H' % RN
behrlenmm amaclarin yer almamas1 bir
erekge olusturmugtur.  Calismaya
Katlan dgretmenlere iliskin derhografik

dgretmenidir. Bu érneklem grubuyla ozellikler Tablo 2’de sunulmugtur.
yapilan gorq;;melere anaokulu Iﬂaﬁmnada etik  kur llﬁlr gerepi
programlarinda ozelhkle 151 ve sicaklik Ggretmenlerin  isimleri yerine harf
kavramlarinin - Ogretimine  yOnelik r}i':'odla.mam yapilmstir.
I HE:'} SRR
Tablo 2. Anaokulu dgretmenlerine* ait demografik bilgiler
i 1 IS I O
f)"gretmen kodu | Egitim Derecesi | Mezaniyet Programi Deneyim Chﬁlsﬁél Okul
A | Yiksekogretim | Cocuk Geligimi 11 Ozel
B | Yiiksekogretim | Okul Oncesit| 8 Ogel ¢
C** | Ortadgretim Kiz Meslek, Olguniasma | 3 Devlet
D " Yiksekogretim | Cocuk Geligimi 14 Devlet

i

1] Hii}

* Caligmaya katllan Sgretmenlerin tamami bayaﬂdlr
## C kodlu 8gretmen Anadolu Un. Agik Ogren]m Fakiiltesi’nde alaniyla 11%111 bir

IFi

Arastirmada elde edilen veriler,

programda ogreﬁzmm stirdiirmektedir.

?demelennde ogremmlermi stirdiiren
mpiam 85 ofrenci ve grt anaokulu
Dgrctmenlyie 2002-03 dgretim donemi

birinct drnekiem grubuyla

YapllandmlmlsT ikinet drneklem ”‘bﬂl;zrml yméﬂ; veyaigr?ﬁ 04| sx?r%g ?:1](1:1:3
grubuyla  yartlyapilandmilmg  olarak Jariitilmisti.

gerceklestirilen | miilakat yOntemiyle 1 Cahgmamn amabl na | yonelik
toplanmgtir. Miilakatlar, farkl 6gretim 0 Jarak, birinci smeklemdeki

IF'

[ ¥



Orhan Karamustafaodiu.../ Ondokuzmans Universitesi Egitim Faldiltesi Dergisi, 17,(2004), 97-109

ggrencilerin - her  binsiyle  10-15
dakikalik zaman dilimi igerisinde teyp
kaydiyla gerceklestirilen miilakatlarda;
151 ve sicaklik  kavramlannm
zihinlerinde nasii yapilandigim
coziimlemek amaciyla, 6grencilere */Isz
nedir?” ve “Sicaklik nedir?” sorularn
yoneltilerek  aynntih  bir  gekilde
cevaplar alinmaya calisilmistir. Bununla
birlikte, ilgili kavramlarin Ogretiminin
anaokulu dgretim programinda
belirtiimemesi, diger Ggretim
kademelerinin 6&retim programlarinda
ise yer almasi perekgesi ile, ikinci
drneklem grubunu olusturan anaokulu

dgretmenlerine de “Ist ve sicaklik
kavramlarimt  dgrencilerinize  nasil
agiklyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir.
(Calismada, miilakatlara katilan
ogrencilerin cevaplarnin gercek
durumu  yansittis,  Ggretmenlerin
belirttikleri  ifadelerin  de  samimi

goriigleri oldugu varsayilmustir. Ayrica
arastirmada, ¢aligmamn &rneklemini
yalmz Trabzon ilinde G6frenim goren
ogrenciler ile bu ildeki biri &zel olmak
iizere iki anaokulunda gBrev yapan
dpretmenlerin olusturmasindan dolays,
bir o6zel durumu yansithgi kabul
edilmis, sonuglanin  genellenebilir
olmamasi simrlilik olarak belirlenmistir.

Arastirma  verilerinin  analizi,
orneklemdeki  6grencilerin - 6gretim
kademeleri ve smuf seviyelerine gére
smiflandiriimast  sonucunda  ilgili
seviyelerde yer alan Ogrencilerin
ortaklaga en gok vurgu yaptiklan ve tek
bir aday tarafindan ifade edilmis olsa
bile ilging bulunan goriisler dikkate
ahinarak yapilmustir. Bununla birlikte,
farkli o6gretim  kademelerinin  her
seviyesindeki 6grenci gruplarinin 1s1 ve
sicakhk  kavramlarmmn  milakatlarda
bilimsel ve dogru ifadeler kullanarak
agtklayabilenler tespit edilmis, bu
bulgular nicel verilere doniigtiiriilerek
bir ¢izgi grafik yardimiyla sunulmusgtur.
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BULGULAR

Calismadan  elde edilen
veriler, §grencilerle ve anaokulu
dpretmenleriyle yiiriitiilen
miilakatlardan elde edilen bulgular

olmak iizere iki kisymda sunulmustur.
Her iki 6rneklem grubunun verdikler:
cevaplar, sirasiyla ayrintili olarak soru-

cevap seklinde verilmistir. Ancak,
cevaplarin  verilisi swasinda  ortak
noktalara  vurgu  yapilmis  olup

drneklemden elde edilen ilging cevaplar
tek kisi tarafindan ifade edilmis olsa
bile farkli bir yazi tipi kullamilarak
belirtilmigtir.

A. Ogrencilerle yiiriitiilen
miilakatlardan elde edilen bulgular

Birinci 6rneklem grubundaki
dgrencilerin miilakat sorularina
verdikleri cevaplar en kiigiik Ofretim
kademesinden  baglayarak sirasiyla
aynintih olarak agafida verilmisgtir.

Her iki yas grubundaki 10
anaokulu Ofrencisiyle gergeklestirilen
miilakatlarda, 181 ve sicaklik
kavramlarina  iliskin = olarak, 3
sgrencinin ‘bilmiyorum’, 5 Gfrencinin
ise ‘w1 ile sicakhigin aym oldugw’ ve
‘soba,  battaniye, kalorifer’  gibi
araclarin  aklma  geldigi  seklinde
ifadelerde bulunduklart gériilmiigtiir.
Geriye kalan §grencilerden  birisi
‘elimin  yanmast 1s1, Ssicaklik da
gtinestir ' seklinde cevap vermigtir. Son
Ofrenci ise siitten agzi yandifi igin
sicakllk  kavraminin  kendisine siitii
cagristirdifnm  belirtmis, 151 kavramni
da ilging bir sekilde 'yiikselmek' olarak
ifade etmigtir.

[Ikogretim birinci kademedeki
her sinmiftan 5’er olmak iizere toplam 25
ogrenciyle  yapiuan  goriismelerde,
sicakligin tamimini; 6 Ofrenci hava
durumu, 5 dgrenci elini-agzim yakma, 4
tgrenci soba, komiir gibi 1sinma aract



 tanumim

I

olan araglar, 3 6@renci giines, 3 dgrenci

gay, siit gibi kahvaltida ictigi igecekler

iolarak belirtmistir. 4. simftan|1 ve 5.

simftan 2 olmak iizere toplam 3
dgrencinin ise ‘bir maddedeki ortalama

‘hzdaki bir molekiiliin Icinerikleli;qerjisi’

cevabii vererek sicakhin  bilimsel
yaptiklar gorilmustiir.
Bununia birlikte, 1 dgrenci ise sicakligi
151 olarak tammlamg, bu Gfrenciye

‘cay1 sicak m, yoksa sofuk mu

iciyorsun?’  sorusu yoneltildiginde

‘sicak’ olarak belirtmis ve ‘neye gore
"sicak’ denildiginde ise wstyd’| cevabi

alinmistir. Aymi sekilde bu dgrencilerin

1simin tamm ile ilgili olarak; 7 ic‘igrenci

‘glines, mum’ gibi 1s1ma araglari, 4
tanesi ‘cay, siit, neskafe’ gibi i¢ecekler,

;2 6renci ‘buzun erimesi’ ve 3. [siuftan

‘bir maddenin  sahip
kinetik  enerjidir’

1 oOfrenci ise
oldugu  toplam

' seklinde ifadeler kullandikldri’ tespit

edilmistir. Ayrica, 11 Ogrencinin ise

C1siy1 highir sekilde tarif edeJm‘?dﬂderi
' goriilmilstiir, \'

| Ilksgretim ikinci kademedeki

. her simftan 5’er olmak iizere toplam 15

bgrenciyle  yapilan  gorilsmelerde,
sicakhfin  tammm; 2 \sgrenci
‘elmometre ile Slgiilebilen bir Ravran,
3 bprenci “wsinma’ ve 1 6grenci ‘enerji

degil, giiney 1511 geklinde bf;l{inirken,
' 7. isiuftaki grencilerin  timii® olmak

iizere toplam 9 &frencinin ise ‘bir

- maddedelki  ortalama  hizdaki bir
molekiliin ~ sahip  oldugu ' kinetik
enerjidir’ cevabiyla istenilen nitelikte

- sicakligin bilimsel | fammim
yapabildikleri  anlagiimigtir. ;. Aym
sekilde 1smm tanmmn; 2 Ggrencinin

' ‘sicaklikla  ayn’, 2 Oprencinin

. simftan birer, 7. struftan 3 olfné.k iizere

‘S:Eakhkla ayni ve bir enerfidir’; 6. ve 8.

toplam 5 grencinin de °bir maddenin
toplam  kinetik  enerjidir’  geklinde

. yapabildikleri ~goriilmiigtiir. | I‘lEBununla

[

N
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birlikte, 6 6gren|cimn 151 hakkinda hic;birl
fikir yiiriitemedikleri tespit edilmisgtir.
Ortatgretim kademesindeki her
simftan 5’er olmak iizere toplam 15
Sgrenciyle  yapilan  g@riismelerde,
sicakhgin  tafjuming;, 5 §@renci
‘termometre ile 6lgilir’, 9. siftan 4,
10. simftan 3 ve 11. simftan 1 olm
iizere toplam 8 Ogrenci ‘bir maddenin
ortalama hizda bulunan bir
molekiiliintin | kinetik enerjisidir’j -
seklinde ifade etmiglerdir. Ayrica
sicaklif, 10. siuftan bir 6frenci ‘hava
bugiin sicak’ véd 11. simftan bir dgrenci
de ‘deniz, kumsal ve giines’ olarak ifade
etmiglerdir.  Aym  gekilde s
tanimimy; 3 Ogrencinin ‘bilmiyorum’,
ogrencinin  ‘bir enerji tiridir’, 9.
sintftan 4, 10.;gimuftan 2 ve 11, sinftan
bir olmak fizere toplam 7 G&grencinin
‘bir maddenin, sahip oldugu toplam
linetik enerji’l seklinde belirttikler]
tespit edilmistir. Ayrica, 1s1y1 bilimsel
olarak tammlayan bu 7 Ofrenc
arasindan 9. sinifta olanlardan 3° 15l
formiiliini  Q=m.c.{tz-t;)  geklinde
sunmaya galigtiklar goritlmistir.
Yitksekogretim  fen  bilgist
spretmenligi programindaki her smftan
5%er olmak tizere toplam 20 6grenciyle
yapllan  goriigmelerde,  sicakligin
tamrmm; 4 6grenci sadece ‘sicaklik
termometre ile Glciiliir’, 6 8Frenci gene
olarak soguk olmayan sey, g¢aym buza
gore sicak olmasi, soguk su ve sicak su, .
seklinde ifade ederken 1. smiftan 4,
diger simflardan 2’ser olmak {zere
toplam 10 Ogrencinin kendilerindep
beklenen bilimsel agiklamay: yaptiklari
tespit edilmigtir. Bununia birlikte aym
6grenci  gribuna  ismm tarifi
soruldugunda ise; 3 6grencinin ‘giinesle
birlikte havalarin  1sindigt ve  yaz
ammsatiygi’, 6|6grencinin ‘15z bir eneryi
firiidii  seklinde cevaplar verdigi
goriilmiigtiir. Bu ifadeyi kullanarﬂardah
ikisi ‘kiiresel sinmayr Grnek olarak
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verebiliriz’ seklinde tamimlarken 1,
siuftan 4, 2. spuftan 3, 3. ve 4.
simflardan 2’ser 6grenci olmak iizere

toplam 11 &ogrenct de 1siy1  ‘bir
maddenin sahip oldugu toplam kinetik
enerjidir’  seklinde  tammlamustir.

Bilimsel tanimi dogru olarak kabul
edilen bu 6grencilerden 1. simifta olan 3

Oprenci ayrica 1smmun kalori  ile
Olciilebilecegini  ve konmuyla ilgili
problemlerde 1smin Slglimiiniin

Q=m.c.At formiiliinden faydalamlarak
hesaplanabilecegini belirtmislerdir.
Farkli &gretim kademelerinin
her  smifinda Hfrenim gbren
oprencilerden  yiiriititlen  miilakatlar

sonucu elde edilen veriler genel olarak
incelenmis ve 151 ve sicaklik
kavramlaninin ~ bilimsel  tanimlarim
dogru bir sekilde sunan G&grencilerin
Ggretim kademelerine gére dagihim

Cizelge 1'de verilmistirr Burada
sunulan ¢izgi grafigin yatay ekseninde
belirtilen  6gretim  kademelerindekt

kisaltmalar, Al: Anaokulu 1.simf, A2:
Anaokulu 2.s51mf, 1’den i1’e
ilk6gretimden ortadgretime kadar clan
simuf diizeyleri ve Y1: Yiiksekogretim
L.simf, Y2: Yiksek6gretim 2.siuif, Y3:
Yitksekogretim 3.simf, Y4:
Yiiksekogretim 4.simf seklindedir.

Cizelge 1. Is1 ve sicaklik kavramlarim bilimsel olarak tamimlayabilen
dgrencilerin 6frenim sevilerine gore dagilim

o= kW n

dfrenci sayist

A2 1 2 3 4 5

Al

T L]

Cizelge 1'de gorildiii gibi,
anaokulu ve ilkogretimin ilk {ic simfi
diizeyinde  hig  bir  Ogrenciden
goriismeler sonucunda 1s1 ve sicakhik
kavramlarina iligkin dogru olarak kabul
edilen bilimsel tammlar almamamustir,

Her iki kavrama yonelik olarak,
ilkdgretim 7. smuf, ortadgretim 9. suuf
ve yiiksek§gretim 1. stf
Ogrencilerinden, diger Ogretim
kademelerine oranla daha fazla bilimsel
dogru cevaplarin  alindifn  tespit
edilmistir. Miilakatlara katilan
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%638’inin sicaklik, %30’unun ise 181
kavrarninin bilimsel tanimini
yapabildikleri gérilmiistiir.

B. Anackulu &gretmenleriyle
yiiriitiillen miilakatlardan elde edilen
veriler:

Arastirmanin  ikinci
grubunu olusturan
tgretmenlerine  “Ist ve  swaklik
kavramlarim  dgrencilerinize  nasil
agiklyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Orneklemdeki 6fretmenlerin  tamam

drneklem
anackulu

6 7 8 9 10 11 Y1 Y2 Y3 Y4
Ogretim kademesi
- 151 —— sicakhk

omeklemdeki tim §frenciler baz

alindiginda,  Ogrencilerin  yaklagik
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H:H
simuflannda bu ‘klavramlann Hgretimini
drama yoluylﬂ : basit  deneylerle

Sprencilerin  |gozlem  yapmalanm
saglayarak ve giinlilk hayattan Srnekler
vererek 0l gergeklestirdiklerini
vurgulanustir. |Opretmenler, 1s1 ve
sicaklikla ilgili olarak 6grencilerin 5 ya
da 6 yasinda dlrhalarim fazla dikkate
almayarak genjlhkle mumun, sobanin
ve  kaloriferin,  yanmasi,  hava
durumundaki ﬁe 1$1khkler canlilarin
yagarn blc;lmie bitkilerin biiyiimest,
gay, kahve ve ﬁ(rpla gibi igecekler ile
giines ha\d‘tndakl tartismalaria
cocuklarin bu kavramlar dgrenmelerine
gayret ettiklerinj ifade etmiglerdir.
Ayrica Pyukandakl verilere ek
olarak B kodlu &gretmen sorumuzu,
..soyut olan!j%: kavramlar: drama
yontemryle ve desitli arag-gereclerin de
katlistyla  ogpencilere  anlatabiliriz.
Ornegin gune;:L;z bahsederek, giinesin
verdigi 1siyla hava sicakhigimn artigin
cocuklara ifade m;debzlzrzz Bu durumun
daha iyi kavr;[nabzlmesz icin herhangi
cocufa giines olarak
}é}da bu ampulii yakip

bir  ampulii
tammliayip soF

gocuktan ‘ellerini ampule
yakla,vtzrmasmrl ‘!tsteyei ek onunla bu
olayt  tarhgly;  sorularmi  onun

anlayabilecegi bir sekilde cevaplamaya
galistrim. 16 Mayis 2003 " seklinde ve
D kodlu dgrettnen de “...0grencilerime

basit deneyler| sunarak bu kavramlar:

dogru  bir jilg#skilde algilamalarin
saglarim... | onlarm gozlem
yapabilmelerine firsat taniyarak bu ve
bunun gzbt T soyuwt  kavramlar:
zihinlerinde | canlandwrmalarina

Ornek  vermek

yardimer  oly rﬁcm
gerekirse, smyj ortaming mum getiririm,

cocuklarin muina dokunmalarint isterim
ve ne hisse nkler:m sorarim.  Aym
sekilde mumzj yaktiktan sonra tekrar
cocuklarmn % ellerini muma
yakla;tzrmalaj#ﬁ ve ne gibi bir
degigiklik  fark  ettiklerini  onlarla

il
1

| arttirddigina - dair

X

1 | 1§

konusurum, ... farkl bir ornek olarak
da, ocakta ;:aydanhga su koyar ve bir
te‘rr}:arnetre yardumyla | sicakhgim
dleeriz, bu suyu 1suarak tekrar sicaklik
olg:z{tmu yapariz, sonﬁ . olarak
ogrer:c:lerle bir ¢aydanlikta " bulunan
suya st vererek sicakhigintn nasil
ortak | yapllan
tartwmalar yasariz. 9 Haziran 2003

seklinde yanitlamstir. ‘
11 Son olarak  Ogretmenlere,
ogrencﬂerle 151 ve sicakhik

Kavramlarmmm tanimlanmasina yonelik

'yurutulen miilakatlarda, Sgrencilerden

bazﬂarmm 151 kavramm - yikselmek

| ola{ak tammladikiar;, bu,  tamm
kendilerinin  nas!  yorumladiklan
dorulmustur.  Opretmenlerin  {igii
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herhangi bir fikir yiiritmezken, 14 yillik

deneyimi olan D kodlu Ggretmen
“ ..samrim bazi dgretmenler 151 ve
sichkhg  agiklarken  -isinan  hava

j)iikselir- seklinde ifadeler 'kullanmis
Iqbzlzr ...... Aymi  gekilde, | cocuklarin
ebeveynler: de bu tir ‘tariflerde
bulunduysa cocukta 151 kavr am belki bu

!zahyle algilanmis  olabiliy”; seklinde
yorumlalmgtlr

I TARTISMA, SGN‘;UC VE
ONERILER

. Caligmamn bu  bdlimiinde,
arastirma siirecinde elde edildn verilere
dayah  olarak, farkhi = 6gretim
kademelerine iligkin yapilpn irdeleme
ve  varilan sonuglar  swasiyla
sunulmusgtur.

Afaokulu  &prencileriyle! | yiiriitlilen
goriigmelerde, 1s1 ve sicaklik
kaivramlarlmn ogrenciler  tarafindan
‘genellikle  soba, kalorifer | vb. gibi
araclarla agiklanmaya cahigildig
anlagilmugtir, Bu durum_m, ilgili
kavramlann ~ Opretmenlerin’  giinliik

yasamdan 6rnekler vererek ogrencilere
Jsunduklarindan kaynaklandif
ditgtiniilmektedir. Ayrica, bir 8grencinin

g ! :

1
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15t denildiginde yiikseimek seklindeki
ifadesinden, bu seviyedeki ¢ocukiarin
kavrama iliskin yapilan aciklamalan
dikkate aldiklar, ancak biitiinliik
igerisinde algilayip 6ziimseyemedikleri
soylenebilir. Belirtilen bu gériisii,
konuya iliskin D $gretmeninin miilakat
verileri desteklemektedir. Calismada
anaokulu dgrencilerinin tlgili
kavramlan bilimsel olarak zihinlerinde
yapilandiramadikiar ortaya ¢ikmus, bu
seviyedeki egitim kurumlarinda gorev
alan Sgretmenlerin de 1s1 ve sicaklik
kavramlarini bilimsel tanimlarindan ¢ok
ginlik yasamdan omeklerle sunmaya
gayret ettikleri sonucuna varillmustir.
Yas grubu itibariyla, bu seviyedeki
ogrencilerin oldukca soyut olan bu iki
kavrami tam olarak  zihinlerinde
yapilandurmalar beklenmemekle
birlikte, ogrencilerin en azindan bu
kavramlarla  ilgili hatali fikirler
edinmemelerinin saglanmasi 6nemlidir.
Bu husus ise 6zellikle 6gretmenlerin bu

kavramlan anlatirken dikkatli
olmalarmm ve verdiklenn o6mekleri
6grencilerin  anlayabilecekleri tiirden

segmelerini gerektirmektedir,

Ilkogretim birinci  kademedeki
Ggrencilerle yiiriitiilen miilakatlarda, 1s1
ve sicaklik kavramlarmin Ogrenciler
tarafindan genel olarak soba, kémiir gibi

araglarla ya da cay, sit gibi sicak

iceceklerle tammlandifi goriilmiistiir.
[Ikégretimin birinci kademesinde fen
bilgisi programlarinda bu kavramlarin
olmamasindan dolay! &grenciler, bu
vasa kadar cevreyle olan etkilesimleri
sonucu olugan bilgi seviyelerine gore 1s1
ve swcaklik  kavramlanm  gesitli
trneklerle agiklamaya cahismaktadir,
Ancak, 1kisi 5. simftan olmak iizere
toplam 3 6grencinin sicaklik ve yalmz
5. smftan bir Sfrencinin 181
kavramlarinin ~ bilimsel  tanimlarmi
dogru yapabildikleri tespit edilmigtir.
Bu durumun, baz: 6grencilerin Anadolu

105

Liseleri smavlarina hazirlanmasindan
dolayr okul programumin disinda bu
sinaviara  yonelik  yardimer  ders
kitaplarindan faydalandiklan ya da fen
dersleriyle ilgili @zel derslerde bu
kavramlar dgrenmelerinden
kaynaklandigi  disiiniilmektedir. Bu
kademede goriismelere katilan
Ogrencilerin, Cizelge 1’den de
gorildiigti gibi, %I12’sinin  sicaklik,
%4’tniin de 1s1 kavramlarimin bilimsel
tammlarm yapabildikleri, diger bir
deyisle, oOgrencilerin  biiyiikk  bir
cogunlugunun ilgili kavramlan
zihinlerinde dogru ve net olarak
yapilandiramadiklar ortaya qikmustir.
lkégretim  ikinei kademedeki

Ggrencilerle gergeklestirilen
goriigmelerde,  sicakhk  kavramum
dgrencilerin %20 sinin 1S1ma,

%13.3%iinlin termometre ile Sl¢lilir ve
%6.7’sinin  giines 15131 seklinde
belirttikleri, dolayisiyla bu kavramm
zihinlerinde bilimse! olarak
yapilanmadif: goriilmiistiir, Aynica, bu
kademede O6frenim géren Ogrencilerin
%60’nin  sicaklifin  bilimsel tanimim
dogru olarak yaptiklarn tespit edilmigtir.
(izelge 1°den anlagildip) tizere, sicakiik
kavraminin tanumini 7. simf
ogrencilerinin  tamami dogru olarak
yapmislardir. Bu durumun, 7. sinif fen
bilgisi  Ggretim  programunda  bu
kavramlarin Gfretimine yer
verilmesinden kaynaklandigina
inamlmaktadir. Bununla birlikte, 151
kavramim  Sgrencilerin = %33.3’{iniin
dogru bir sekilde tammlayabildikleri
anlasilnus, %401 kavrami
tammlayamamig ve yaklasik %26.7°si
de sicaklikla aym ve enerji ¢esidi olarak
belirtmiglerdir. Aym gekilde Cizelge 1’e
bakildifmnda 1s1 kavramindaki basarinin
sicaklifa oranla diigitk oldugu gériilse
bile, 7. smmftaki 6grencilerin 1s1y1
bilimsel tamimlayabilme oramnin diger
smuflara goére daha yiksek oldugu
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anlasilmaktadir, Bu baglamda, ilgili
kavranun  Bgrencilerin bitytik: bir
bslimiiniin  zihninde bilimsel olarak
yapilanmadif1  ve 1s1 ile sicaklik
kavrarhlanmn birbirleriyle kangtinldig
sonucuna vanlabilir. Ayrica, bu dgretim
kademesinde formal egitim stirecinde 7.
snifta | tartigilan  1s1 ve  sicakik
kavramlanimn bu seviyedeki 6grenciler
tarafindan daha yiiksek bir oranla, dc{ggu
olarak ' ifade  edilmesi  normal
kargilanacak bir durum olsa da, bir st
simifta bu kavramlann daha az sayida
dogru tamimlanmasi difer bir deyisle
unutulabilmesi, anlamit bir sekilde
dgrenilémedigini diistindtrmektedir. 1!
Qrtadgretim kademesindeki
Ggreugilerle yiirlitiiten  miilakatlarda,
stcaklik kavramm grencilerin %3330
termomeire ile dleiiliir ve %13.3°1 hava
sicaklign, ve kumsal, glneg seklinde

belirtmiglerdir. Bu durum kavramn
zihinlerinde bilimsel " olarak
yapilinmadigimn  bir  gdstergesidir.

Diger taraftan, bu kademede Ofrenim
gbreny |bgrencilerin %53.3’d sicaklif
bilimsel olarak tansmlayabilmiglerdir.
Cizelge 1’den goriildiigii gibi, sicakhk
kavrgmnin  tanimini bilimsel . o}e}xiak
yapabilenlerin oram 9. simiftan  11.
smfa  dogru lineer bir  sekilde
azalthaktadir. Bu  durumun, {ibu
kavramiarin pgretimine 9. smf fen
biigi:?i; ogretim  progranunda  yer
verillnesinden  ve  daha = sonra
bahsedilmemesinden  kaynaklandigina
inamimaktadir. Bununla birlikte, ,, 181
kavramum  Ofrencilerin  %46.7 sinin
dogru - ‘bir sekilde tanmimlayabildikleri,
04,20 sinin kavrami tarif edemedikleri ve
yaklagik %33,3 finlin de bir enerji ¢esidi
olarak’ belirttikleri anlagilmigtur. Aym
sekilde Cizelge 1’e bakildiginda!1si
kavramindaki bagarimn sicakliga oranla
dusikl oldugu goriilse bile, \yine 9.
simftaki  dgrencilerin  181y1 bilimsel
tanimlayabilme orammn diger siniflara

Uk o
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gore daha . yiksek oldugu
anlasilmaktadir. Bu baglamda, ilgili
kavramin  Oprencilerin  biiyik  bir

boliminiin zihninde bilimsel olarak
yapilanmadit  ve s ile sicaklik
kavramlanmn birbirleriyle kangtirldif
sonucuna vartlabilir. Ilgili kavramlara
yonelik tlkemizde gerceklegtirilen bir
arasirmada da ilk ve ortadgretim
seviyesindeki 6grencilerin 1si-sicaklik
kavramlarm biyilk Slgiide birbirleriyle
kangtirdiklar  sonucuna  vanlmistir
(Kalem ve Calhcfi, 2001). Ayrica, bu
Hgretim kademesinde formal egitim
siirecinde 9. simufta tarhisilan is1 ve
sicaklik kavramlannm bu seviyedeki
dgrenciler tarafindan daha yiiksek bir
oranla dogru olarak ifade edilmesi
normal kargilanackk bir durum olsa da,
daha iist siiflarda bu kavramlarin daha
az sayida dogru, tammlanmasinin bu
kavramlarin  anlaml  bir  gekilde
dgrenilemedifinin  bir gostergesi
olduguna inamlmaktadir.
Yitksekogretim  kademesindeki
dgrencilerle gergeklestirilen
goriigmelerde,  |sicaklik  kavramum
sprencilerin %3Q’u soguk-sicak su ve
sogupun karsiti, %20’si ise termometre
ile olcilir seklinde belirterek bu
kavramin zihinlerinde bilimsel olarak
yaptlanmadifini | gostermislerdir.
Ayrica, bu kademede Ofrenim gdren
gprencilerin ~ %50’sinin  sicakligin
bilimsel tamiminildogru olarak yaptiklar:
tespit  edilmistir.  Cizelge 1’den
anlagildify tizere, sicakhk kavraminin
tammunt 1. {smlf dgrencilerinin
tamamina  yakim  dofru  olarak
yapmuglardir. Bu durumun, 1. smmf
ogretim programinda yer alan Temel
Fizik-I dersine katlan ofrencilere bu
kavramlarin sunpmunun yapilmasindan

dolayt  olduguna  inamlmaktadir.
Bununla  birlikte, 1s1  kavramim

ggrencilerin %55’inin dogru bir sekilde
tammlayabildikleri, %30’unun 1siy1 bir
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enerjl tiirii olarak, %15’inin de giinesle
birlikte havalarin  1s;mmas1  olarak
belirttikleri ~ goriilmiistiir.  Bununla
birlikte Cizelge 1’¢ bakildifinda, 1.
smuftaki  §grencilerin 151 ve sicaklik
kavramlarim bilimsel tanimlayabilme
oranlartmin diger suuflara gore yliksek
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, ilgili
kavramlarin 1, sifta &gretiminden
sonra 6grencilerin biiyiik bir bliimiiniin
151 ile sicaklik kavramiarini birbirleriyle
kangtirdifi ve zihinlerinde tam olarak

yapilandiramadiklar soniucuna
varilabilir.
Calismaya katilan tiim

Ogrenciler baz alindipinda, ortalama
olarak &grencilerin yaklasik %65’inin,
diger bir deyisle 2/3’linun 1s1 ve sicaklik
kavramlar1 hakkinda bilimsel bilgiye
sahip olmadiklann ortaya ¢ikougtir,
Orneklemdeki 6grencilerden anaokulu
ve ilkogretim 1. kademe seviyesinde
olanlarin ilgili kavramlara yonelik
bilimsel bilgilerinin olmamasi, bu
seviyelere iligkin yiiriirliikteki
programlarda 151 ve sicaklik
kavramlarinin kazandiriimasini
saglayacak konulann bulunmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bununia birlikte,
Piaget’in 6grenme kurami, bireylerin en

erken 11 yasindan itibaren soyut
diisiinme  siirecine  girebileceklerini
belirtmektedir  (Piaget, 1951). Bu
baglamda ilkdgretim 2. kademe o6ncesi
Ogrencilerinin 151 ve  sicaklik
kavramlarmm  bu  kavramlarin  soyut
‘olmasindan  dolayr bilimsel olarak
algilayamadiklarim syleyebiliriz.
Ogrenme alaminda  yiiriitiilen  baz

¢ahgmalar, soyut diisiinme yeteneginin
11 vyasa oranla daha da ileri yaslarda
olabilecegini  belirtmektedir. Aynca
soyut diisiinme yeteneginin kiiltiir,
ekonomi ve sosyal yapiya bagli olarak

olan O&gretmenlere diismekle
birlikte, Ggretmenlerin Ogrenci
yamlgilarim belirlemede uzman
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geligebilecegi de bilinmektedir
(Ozsevgeg, 2002). Gergeklestirilen bu
aragtirmada G3rencilere iliskin sosyo-
ekonomik  yénden  veriler elde
edilmediginden bu konuda herhangi bir
irdeleme yapilamamakla birlikte, 11 yas
ve lizeri olan ilkgretim 2. kademe ve
istii Ggretim  kademelerinde &grenim
gbren Ogrencilerin de s ve sicaklik
hakkinda bilimsel olmayan
tanimlamalarda bulunduklan ve gesitli
kavram yanilgilarina dustikleri
belirlenmigtir. Bunlara &érnek olarak,
sicaklik i¢in; gines isig1, hava durumu,
181 i¢in; sicaklkla aymdir, sicak bir ev
verilebilir. Buradan goyle bir yargiya
varmak miimkiindiir: Fen ile ilgili
kavramlar okulda bilimsel olarak
sunulsa ve/veya ders kitaplarinda dogru
bir gekilde ifade edilse bile, tgrenciler
vagadig: ortamdaki gozlemleri ve
cevresindeki bireylerin yanlig
kullammlar: sayesinde 1s1 ve sicaklik
kavramlar: da dahil olmak {izere bir ok
kavram1 zihinlerinde yanlig
yapilandmrabilmektedirler. Cinkii
Ggrenciler, kavramlar: giindelik hayatta
kullanilan anlamlarina gére diisiince
sistemlerine yerlestirmektedirler.
Bununla birlikte, Ggretmenler bir ¢ok
konuyu smirli bir zamanda 6grencilere
aktarmak durumunda olduklarindan, bir
¢ok konu ve kavrami &grencilerin én
bilgilerini ve yanmilgilanm belirleme
yoluna gitmeden sunmaktadirlar. Ancak
Ggrencilerin sahip olduklan &n bilgiler
daha sonra kazanilacak biigiler icin
temel olusturdugundan, 6n bilgilerin ve
ilgili kavramlara iligkin yanigilann
tespit edilmesi ve 6gretme etkinlikleri
ile yéntemlerinin Ogrencilerin
yamlgilarim giderecek yénde
dilzenlenmesi énemlidir, Burada her ne
kadar en fazla gorev dersi veren kisiler
olmamalari ve hatta bazen
ogretmenlerde bile yamlgilarm var
olmas1 nedeniyle, &zellikle fen bilgisi
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|
xavramlarina yonelik literatiirde var
olan  galigmalardan glde edilen
bulgularin dikkate alinmast ile bunlar
giderebilecek  nitelikie materyalier
geligtirilmeli ve | Opretmenlerin
lullammina sunulmahdir. Ogrencilerde
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Oncibkuz Mayis Universitesi Fgitim Fakiltesi Dergisi Tﬁrkiye’(%ie egitim bilimleri
alamnda bilimsel caligmalarin yayimiandig hakemli bir dergidir. Dergide agagida stralanan
alanlarda yapilmuig Ozglin ve bilimsel gg;gmalara (en son literatiirll kepsamli bir sekilde
kapsayan aﬂlagt;rma]ar, model onerileri, olgu sunulart ve tartigmalar vb.) yer verilmektedir.
Bedet egitimi ve Spor; bilgisayar, ve sgretim teknolojileri egitimi; biyoloji egitimi;
coprafya egitimi; egitim felsefesi; egitim programlan ve dgretim, egitirq psikolojisi; egitim
sosyolojisii;‘ egitim tarihi, egitim yonetimi, teftisi, planlamas1 ve ekonomisi; egitimde Slgme ve
degeriendi: e felsefe grubu eitimi; ffen bilgisi egitimi; fizik egitimi; kimya egitimi;
matematik egitimi; mitizik epitimi; okul dncesi epitimi; ozel egitim; rehberlik ve psikolojik
danigmanl; ‘egitimde psikolojik hizmetler; resim-ig egitimi; sosyal bilgiler egitimi; tarih
egitimi; Turk dili ve edebiyats egitimi; Tirkge efitimi; yabanct dil egitimi; yetigkinler
egitimi/halk egitimi alanianindaki gahgmalar yer alir. ;

H '! ‘ " ' !
Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fékiiltesi Dergisi Genel Kurallarr!

g
1. ¥ dz1lar daha once bagka bir yerde yayimlanmamis yada bagka bir yerde yayin igin
degerlendirmeye sunulmarmig olmalidir. o
2., r&dokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinin yazim kurallanna uygun
* yazitmamig yazilar deéerlendiﬁmeye alinmaz. o
3.' Dergiye gelen yazilar, Yayin Kurulu tarafindan iki hakeme gonderilir ve iki
|| pakemin de uygun girmesi hﬁlinde yayimnlamr, eger hakemlerden biri olumsuz
. rapor gondermigse igtinct bit hakeme gonderilir. |t
4. Dergiye gonderilen yazilar ve disketler yayinlansin yada yaymlanmasin geri
il '‘gonderilmez. I ;
5. Yazilarda ifade edilen diigtincelerden yazarlan sorumludurj. 1
6i Yaymmlanan yazilar igin herhangi bir ucret ddenmez. ‘
7" L&Aazarlarm caligmasiyla birlikte jletisim(telefon, adres,) e-posta) bilgilerini de
gondermeleri gerekmektedir. |

|
i l!‘

Ondokljiz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yazim Kurallari

1l 1 Dergiye gonderilecek yazilar, MS Word programi ile, A4 bq}'utlannda kagida iist,
" alt, sag, sol bogluk 2.5 cm birakilarak 1,5 satir arahgmdal 12 punto bityiikliigiinde,
Times New Roman karakteri ile 15 sayfay: gegmeyecek bigimde yazilmalidir.
4 ! Yazimn son hali 3,5 inchiik diskette kayit edilerek, disket ve 3(iig) basili kopya
birlikte génderilmelidir. f
3y ‘F'alear baslik(Tiirkge ve ingilizce), dzet(Turkee ve Ingilizee), anahtar sozciikler,
" " ana metin, kaynaklar ve e eri igermelidir. |
4. Aragtrma dahindaki yazilar su diizenlemeye uygun bigimde hamrlanmahdm
i | TURKCE B ASLIK, OZE’J;% ANAHTAR SOZCUKLER, iNGILIZCE BASLIK,
STRACT, KEY WORDS, GIRiS, YONTEM, BULGULAR, TARTISMA,
. KAYNAKLAR ve EKLER i
-Ef." Degerlendirme okumalarmdaki nesnelligi korumak igin metnin bagma yalmzca
bityiik harflerle yazinin bashgi konuimall ve yazi hakkinda bilgi veren bir on
K Jme:ktup hazirlanmalidir, Bu mektup yazi baghgy, yazar(lar)n adi, soyadi, unvam,
"' 'bagh oldufu kurum ve birith, adresi, telefonu varsa faksi, g-postast, bu yazinin bir

o " .



10.

Ormekler:

11.

12,

Ornekler:

13.

teze(uzmanlik, doktora, vb.) dayamp dayanmadiffi ve efer bir konferansta
sunduysa, hangi konferansta, nerede ve ne zaman sunulduguna iliskin bilgileri
icermelidir. Aynica birden fazla yazar var ise iletigimden sorumlu yazarin kim
oldugu belirtilmelidir.

Dergide yazar adlan yazilirken herhangi bir akademik unvan belirtilmez. Yazarin
akademik unvam, cahistifr kurum ve yazisma adresi dipnot bi¢iminde sayfanin
altina yazilir,

Ozet, Tiirkge ve Ingilizce olmak iizere her iki dilde “Ozet” ve Abstract” baghklan
altinda, 200 kelimeyi gegmeyecek sekilde olmalidir. Anahtar sozciikler (3 ile 10
arasinda) Tiirkge &zetin altinda “Anahtar Sozciikler” ve Ingilizce 6zetin alunda
“Key Words"” baghg kullanilarak verilmelidir. Ozet, italik bigimde yazilmalidir,
Yazilara ait resim, tablo, sekil, grafik sayfa yazam alamm tagmayacak bicimde
olmalidir. Bunlarin sira numarasi ve bagliklar her seklin, tablonun veya grafifin
dstiinde yer almahdir. Sekiller tipki basimla yaymlanacaktir. Bu yiizden sekillerin
fotokopisi degil 6zgiin(ilk) kopyalar gonderilmelidir.

Agiklayicr dipnotlar arka arkaya numaralandinlarak bulundugu sayfanin sayfa
altinda belirtilir.

Bagvurulan Kaynaklar yeni bir sayfadan baglamahdir. Metin icinde belirtilen tiim
bagvura kaynaklan “Bagvurulan Kaynakiar” listesi i¢inde yer almahdir. Metin
iginde bagvuru kaynaklarnna atifta bulunurken yazarlarin soyadlan ve yayin tarihi
kulanilir,

Yildinm(1995)...

Yudinm’a(1995) gore...

Smith, Martin ve Cox (1998)...

Yazar sayis1 6 veya daha fazla ise, metin icinde iik gectigi yerden itibaren Sheldon
ve arkadaslari(1999) olarak verilmelidir.

Bagvurulan Kaynaklar bgliimiinde bagvuru kaynaklan alfabetik sira(soyadi) ile
verilmeli ve asagrdaki Grnekte oldugu gibi bir yol izlenmelidir:

Beck,L.(1994). Makalenin bashg:. Derginin adi, 12, 4, 123-134

Ulusoy,C.(1999). Kitabin baghij. (3.Basks). Istanbul: Aka Yaymevi.

Kalkan, D. A. Ve Turgut, Z. (1991) Kitaptaki bolimiin baglig1, Bulundugu eser:
L..Bagar, E., Kaya, A. Z. Ve Kirag, M. (Der.) Boliimiin bulundu@u kitabin

bashif (s.10-19). Ankara: Giin Yaymlan

Yakin, A. (2000, Mart) Bildirinin bashi ‘n da sunulan bildiri,
Paris, Fransa

Makale yazan, kaynaklarin disinda, agiklayici nitelikte dipnot yada not diigme
gereksinimi duyabilir. Bunlanin sayis1 iicii gegmiyorsa, orada su igaretler
kullamlmalidir: (%), (*%), (*ir), Eger dipnot ya da notlarin sayist iicii geciyorsa,
orada numaralandirma yoluna gidilmelidir: (1), (2), (3), (4) gibi. Dipnotlar, igili
sayfanin alt kistmna denk gelebilecek bigimde; notlar, BASVURULAN
KAYNAKLAR &ncesinde NOTLAR baghgi alunda siralanmmug olarak verilmelidir.
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baghkh eser, Ondokuz Mayis {rniversitesi Egitim Fakiiltesi ijrgisi Genel Yayin Kurulu'na ulaglﬁcaya

! kadar, hicbir sorumluluk tagimadigint kabul ederiz.

Biz asagida imzalan bulunan yazar(lar) sundugumu
bagka dergiye yaymlanmak
boliimii yaymland: ise yu
alindifm ve orijinal telif

Eserin telif hakkmdan feragat etmeyi kabul ederek, so

o : |

" Bu vesileyle eserin telif hakk, Ondokuz Mays
Genel Yaymn Kurulu'na devredilmis ve eserin yaymlanabilme
birlikte yazar(lar)n asagidaki haklan saklidir.

Not: Asagidaki biitiin durumlarda, eserin Ondokuz Mayts Univers
Kurulu tarafindan yaymlandigma dair tam olarak referans verilmel

I. Telif hakki diginda kalan patent vb. Biitiin tescil edilmig b
9. Yazar(lar)in gelecekteki kitaplar ve ders notlart gibi ¢al
" boliimil ticret ddenmeksizin kullanmak hakla,
3. Makaleyi satmamak koguluyla kendi amaglan igin gogaltr
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