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Ozet:

Bu ¢alismada, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi OFMAE boliimii fizik-kimya ve biyoloji 6gretmenligi
programlarinda égrenim goren toplam 100 égrencinin, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersinde
hazirladiklar ti¢ boyutlu modeller, kazandirmayr amagladiklar: davranislar agisindan dokiiman analizi incelenmistir.
Elde edilen veriler, iiniteler diizeyinde “davramis ozelligi” ve “model ozelligi” seklinde sunulmustur. Arastirma
sonucunda, her konuyla ilgili modellerin gelistirilemedigi, gelistirilen modellerin ise genellikle bilgi ve kavrama
diizeyinde davranislar: kazandirmaya yonelik oldugu belirlenmistir. Calisma, 6gretim elemanlarinin dersi daha etkili
olarak yiiriitmelerine yonelik benzesim ve modellemeler ile diger materyallerden nasil yararlanmas: gerektigi ile

ilgili onerilerle tamamlanmistir.

Abstract :

In this study, three-dimensional models prepared in “Instructional Technologies and Material Development”
course by 100 physics, chemistry and biology student teachers in KTU Fatih Faculty of Education, Secondary
Science and Mathematics Education Department were examined by document analysis method in terms of the
educational objectives aimed. Collected data were presented in regard to “objective property” and ‘“model
property”. According to the results, models could not be developed about in every subject. On the other hand, the
models developed by the student teachers were at knowledge and comprehension levels in general. Finally, the paper
ended with the suggestions to teacher educators about how they can use simulations, models and other instructional
materials to make their courses more effective.
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getirmektedirler. Fene dayali derslerin,

GiRiS icerdikleri kogularln bir gggqnun soyut

- o olmas1 nedeniyle, 6grencilerin en ¢ok

Fen bilimleri egitimi ile bireyler zorluk cektikleri dersler olduklart bilin-

hem bilgi edinme yollarin1 grenmekte, mektedir. Bu nedenle artik geleneksel
hem de elde ettikleri bilimsel bilgileri yontemleri destekleyecek cesitli dgretim
dizenleyerek ihtiyaglarmi  gidermeye yontemleri ve arag-gereclerin kullanil-
yonelik  uygulamalar1  beceri haline mast  zorunlu olmaya baslamistir.
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Fen bilimlerinde ger¢ek doganin
ve doga olaylar1 arasindaki iligkilerin
tanimlanabilmesi ve olas1 iligkilerin
kestirilebilmesi ¢abalarinin temelinde
soyut algilamalarin agiklanmasi geregi
vardir. Bu aciklamalar sozel yolla
yapilabilmekle birlikte, etkili Ogretim
yoniinden  disiiniildiigiinde,  sadece
isitme duyusuna yonelik saglanan
yasantilar yeterli olmamaktadir. Ciinki
ne kadar fazla duyu organina hitap
edilirse Ogrenilenlerin o derece kalic
oldugu bilinmektedir (Yalin, 2002).

Fen bilimlerinde 06grenilmesi
beklenen bilgileri her bir alandaki olgu,
kavram, ilke, kuram ve doga kanunlari
olusturmaktadir. Bu yap1 taglar ile
davraniglarin kazandirilmasinda gorsel
resimler, ger¢ek esyalar veya bunlarin
modelleri, calisma yapraklart ve bilgisa-
yar destekli yazilim gibi materyallerden
yararlanilabilir. Bu materyallerin her
birinin kendine 6zgii 6zellikleri vardir.
Bunlar igerisinde ozellikle ii¢ boyutlu
modeller gercek yasantilar saglamalari
ve etkilesilebilir olmalar1 nedeniyle
onemlidir. Kavramlarin somutlastiril-
masinda ve aktarilan konularin bilingli
olarak zihne yerlestirilmesinde model
kullanma 6nemli bir 6gretim teknigidir.
Ogretimde model kullanimi tahminler
yapmaya, motive etmeye ve test etmeye
temel  olusturur  (Karamustafaoglu,
2003). Modellerin olusturulmasinda
hem eller, hem de gozler calisacagi igin
birden fazla duyu organi uyarilmis olur.
Bu, 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen
ve Ogrenilenlerin daha uzun siire kalict
olmasint  saglayan bir  durumdur
(Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001). Derste
anlatilacak konularin &zelliklerine ve
Ogrencilerin gelisim diizeyine gore ¢ok
degisik modeller kullanilmakla birlikte,
fen G6gretiminde model denilince akla
model, modelleme ve benzesim
(analoji) gelmektedir.

Benzesim modelleri anlamlandirilama-
yan olgu ve kavramlarin ayrintilarinm
fark ettirecek sekilde bilinen olgu ve
kavramlarla aciklanmaya ¢alisilmast,
yani yabancilik ¢ekilen bir olgunun
tanidik bir olguya benzetilerek aciklan-
masidir  (Kiigiikturan,  Oztiirk  ve
Cihangir, 2000).

Bu benzetmelerin yapilma siireci
ise modelleme veya zihinsel model
olarak bilinir. Modelleme algilamay1
kolaylagtiran ayrintilar1 kapsamli  bir
sekilde ortaya koymaya yarayan
karmasik bir siireci ifade eder. Bu
siirecin sonunda ortaya ¢ikan iirline de
model denir (Ustiin, Yildiran ve Cegic,
2001; Giilgigek, Bagc1 ve Mogol, 2003).
Bu aragtirmada model ii¢ boyutlu nesne
anlamindaki {riinler olarak kullanil-
maktadir. Buna gore, gozle goriilemeye-
cek kadar kiigiikk, duyu organlarinin
algilayamayacagi kadar biiyiik ve cesitli
nedenlerden dolayr 6gretim ortamina
getirilmesi imkansiz olan nesne, olgu
ve kavram gibi yap1 taslarmi temsil
edecek sekilde hazirlanan ii¢ boyutlu
malzemeler model olarak  kabul
edilebilir. Ogrencilerin ¢evrelerinden
kolayca ulasabilecekleri malzemelerle
hazirlanabilen bu modeller fiziksel
ozellikleri bakimindan degisik sekiller-
de gruplandirilabilirler (Gobert ve
Buckley, 2000;  Karamustafaoglu,
2003). Bu modeller asagida kisaca
tanimlanmustir:

Soyut modeller: Gergek cismin
sadece olus kismin1 belirten, ayrintilarin
atildigi, renk, yap1 bakimindan aslina
benzeyen modellerdir.

Tam modeller: Aslinin aynist
olan modellerdir. Iskelet, dis, insan
beyni modelleri 6rnek olarak verilebilir.

Biiyiitiilmiis veya kiigiiltiilmiis
modeller: Aslinin belli bir oranda biiyii-
tildiigi veya kiigtiltiildiigii modellerdir.
Atom modeli, giines sistemi modeli ve
viriis modeli 6rnek verilebilir.
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Kesitli modeller: Cismin kesitini
gorme imkani veren, gercek cisimle
aymi  Ol¢iide veya orantili  olan
modellerdir. Bobrek kesiti modeli 6rnek
olarak verilebilir.

Yapilip bozulabilen modeller:
Bir kismi  veya tamami sokiiliip
takilabilen modellerdir. insan viicudu
modeli 6rnek olarak verilebilir.

Calistirilabilir modeller: Sinifa
getirilemeyen bir cismin nasil ¢alistigini
gostermek {lizere yapilan modellerdir.
Elektrik motoru, ving, elektroskop,
buzdolab1 ve baraj modelleri 6rnek
olarak verilebilir.

Elle yapilan modeller: Bir
cismin modelini 6grenciye yaptirarak
ogrenmeyi saglayan modellerdir. Diinya
modeli, elektrik devresi modeli gibi
modeller 6rnek olarak verilebilir.

Egitim-6gretim siirecinde
ogretmenlerin en 6nemli gorevi 6gretim
programlarn1 6grencilerinin ihtiyaglarini
dikkate alarak wuygulamaktir. Bunun
daha Ozelde anlami, kazandirilmasi
planlanan davraniglara yonelik bir
O0grenme ortami hazirlamak ve 6grenci-
lerin uygun arag-gereclerle etkilesme-
sini  saglamaktir. Konu ile ilgili
calismalarda,modellerden yararlanilarak
yapilan derslerin daha etkili ve kalici
oldugu, oOgrencilerin  derse  karsi
isteklerinin arttig1 ve daha aktif hale
geldikleri ifade edilmektedir (Ustiin,
Yildiran ve Cegig, 2001, Giirdal, Sahin
ve Caglar, 2001). Bunun i¢in dgretmen
adaylarmin, oncelikle 6gretim program-
indaki davraniglara yonelik ne tiir arac-
gereclerin hazirlanacagia dair bilgi ve
beceriye  sahip olmalar1  gerekir.
Ortadgretim fen 6gretmenlerinin model,
calisma yapragi gibi materyallerin nasil
hazirlanacagina yonelik hem bilgi hem
de uygulama deneyimi kazanmasi, etkili
bir hizmet Oncesi egitimden ge¢cmekte-
dir. Ogzellikle egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilanmasi sonrasinda gerek

ilkogretim, gerekse ortadgretime
yonelik olarak programlara konulan
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme (OTMG)” dersinde 6gretmen
adaylarina bu tiir beceri ve deneyimlerin
kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Bu
arastirma, OTMG derslerindeki model
hazirlama yeterliklerinin gelistirilmesi
amaciyla yuriitiilen faaliyetlerin
tespitine yoneliktir. Ydritilen ders
kapsaminda sorulacak pek ¢ok sorudan
bu aragtirma ile ilgili olani, dgretmen
adaylarinin  6gretim programlarindaki
hangi davranis veya davranig gruplari
icin ne gibi modeller hazirladiklaridir.
Bu sorunun cevabinin aragtirilmasinin,
hem 6gretim amagli modellerin dogru
olarak arastirilmasina yardim edecegine,
hem de ilgili dersin igerigine bagl
olarak bu dersleri yiiriiten Ogretim
elemanlarina 151k tutacagina inanilmak-
tadir. Diger yandan, rastgele ve eksik
hazirlanacak modeller, 6gretmen aday-
larinin mesleki yasantilarinda telafisi
gii¢ olabilecek 6nemli yanilgilara neden
olabilecektir. ~ Ciinkii, Ogretmenlerin
genellikle nasil  Ogrenirlerse  dyle
ogretme egiliminde olduklar1 bilinen bir
gercektir.

2. AMAC

Bu arastirmanin amaci, KTU
Fatih Egitim Fakiiltesi OFMA Egitimi
Bolimii fizik-kimya-biyoloji dgretmen-
ligi programlarinda yer alan OTMG
derslerinde, hangi davraniglara yonelik
olarak modeller hazirlandigin1 belirle-
mektir.

3. YONTEM

Arastirma, 2003-2004 Ogretim
Y1l KTU Fatih Egitim Fakiiltesi OFMA
Egitimi Boliimii fizik, kimya ve biyoloji
ogretmenligi programlarinda okutulan
OTMG dersine katilan toplam 100
ogretmen adayinin yaptiklari ¢alismalari
icermektedir.
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Bu programlardaki &gretmen
adaylar1, ti¢ buguk yillik alan bilgisine
yonelik  egitimlerini  fen edebiyat
fakdiltesinin ilgili boliimlerinde almakta,
daha sonra egitim fakiiltesinde bir
bucuk yi1l siireyle alan egitimi konusun-
da dersler almaktadirlar. Asagida
sirastyla.  OTMG  dersinin  nasil
uygulandig1 ve verilerin nasil toplandigi
aciklanmaktadir:

3. 1. Dersin Uygulams1

OTMG dersi, iki saati teorik
diger iki saati de uygulama olmak
lizere, toplam dort saatlik bir derstir.
Dersin yliriitiilmesi surecinde, ilk yedi
haftada toplam yirmi sekiz saat igerikle
ilgili teorik bilgiler tartigilmakta, ikinci
yedi haftalik boliimde de Ogretmen
adaylarinin  hazirladiklar1  caligmalara
yonelik  uygulamalar  yapilmaktadir.
Dersin igerigi ve yiiriitiilmesi ile ilgili
donem plan1 ekte ayrintili olarak
verilmigtir.

[k yedi hafta icerisinde, bireysel
veya ikili gruplardan olusan Ogretmen
adaylarina 6dev konular1 verilmektedir.
Odevlerin konularinin belirlenmesinde,
ortadgretim fizik, kimya ve biyoloji
Ogretim programlarindaki iiniteler esas
alinmakta  ve  {initeler  gruplara

dagitilmaktadir.  Ders  kapsaminda,
ogretmen  adaylarina  dort  ddev
verilmektedir (1. Tepegdz saydamlari,
2. Model (ii¢ boyutlu nesne), 3. Resim
veya calisma yapragi, 4. Bilgisayar
destekli 6gretim materyali). Ikinci yedi
haftalik donemde her grup hazirladigi
odevi sinifta diger 6gretmen adaylarina
sunmakta ve ddevler iizerinde tartisma-
lar yapilmaktadir. Bu siirecte, sunum-
larm1  yapan Ogretmen adaylarina
caligmalarina yonelik ayrintili  geri
bildirimler verilmekte ve eksikliklerin
diizeltilmesi ile her grup odev
caligmasini, ders planmi igeriginde bir
raporla  Ggretim  elemanina  teslim
etmektedir. Boylece, farkli fiziksel
ihtiyaclara sahip okullarda ne tiir bir
materyal  kullanilabileceginin ~ hem
becerisi  kazandirilmaya caligilmakta
hem de ayni konuda degisik ornekler
goriilebilmektedir (Yigit ve dig., 2005).
Bu tiir uygulamalarin kavram 6grenme-
yi daha da kolaylastiracag1 ve 6grenenin
motivasyonunu artiracagi savunulmak-
tadir (Murphy ve Greenwood, 1998;
Yigit ve Akdeniz, 2002).

Bu c¢alismada modellerin ilk
defa hazirlanip sunulmasinda Tablo
I’deki Olgiitler agisindan sekillendirici
degerlendirmeler yapilmaktadir:

Tablo 1. Sekillendirici Degerlendirmede Kullanilan Olgiitler

Aranan Ozellikler Yeterli

Yetersiz | Gerekgeler

Hedeflere uygunluk

Ilgi cekme ve siirdiirme

Saglamlilik/dayaniklilik

Kullanim kolaylig1

Gergeklik derecesi

Bilimsel dogruluk

Yukaridaki tabloya gore 6gretmen adaylarina hazirladiklart 6devlerin yeterliligine
yonelik belirtilen bagliklarda geri bildirimler verilmektedir.
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Bu tir bir degerlendirmede
puanlama yapilmadan Ogretmen
adaylarinin  6devlerinin  gelistirilmesi
amaglanmaktadir.

Ogretmen adaylari, kendilerine
verilen geri bildirimler dogrultusunda,
Odevlerinde gerekli diizeltmeleri yaptik-
tan sonra, materyalin adi, amaci, hedef
davraniglar1 ve smif ortaminda dersin
yiirtitiilmesinde nasil kullanilacag: ile
ilgili ~ bilgileri iceren bir raporla
Odevlerini teslim etmektedirler.

3. 2. Verilerin Toplanmasi

Calismanin  amacina  uygun
olarak oOncelikle 6gretmen adaylarinin
O0dev  calismalarinda  gelistirdikleri
modelleri, 6gretim programina uygun
olarak hangi hedef davraniglar igin
hazirladiklar1  dokiiman analizi ile
incelenmistir. Bu incelemede O6grenci
modelleri li¢ baslik altinda degerlen-
dirilmistir.Bu bagliklar; gérsel modeller,
calistirllabilir  modeller ve yapilip-
bozulabilen modeller seklindedir.

Ikinci olarak  yapilan bu
caligmalarin kaliciligint da 6grenmek
amaciyla tim Ogretmen adaylarina
“OTMG dersinde hazirladigimiz g

boyutlu nesneleri (model) tanitiniz”
seklinde acik uclu bir soru sorulmus ve
onlardan yazili olarak cevaplamalari
istenmistir.Boylece elde edilen verilerin
gecerliliginin arttirilmasina ¢alisilmastir.
Yapilan incelemeler sonucu elde edilen
veriler ortadgretim Fizik, Kimya ve
Biyoloji 0gretim programlarinin her
sinifina gore ilinite temelinde ‘davranis
ozelligi’ ve ‘model 6zelligi’ acilarindan
karsilastirmali olarak ele alinmustir.

4. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylari-
nin hazirladigr modelleri anlatan yazili
dokiimanlardan elde edilen veriler,
ortadgretim fizik, kimya ve biyoloji
Ogretim programlarindaki iinitelere gore
ayrt ayr1 incelenmistir. Tablolarda,
fizik, kimya ve biyoloji programlarinin
ortadgretim 9-10-11 ile ilgili boliimleri,
sozgelimi lise 1’in l.initesi, “L1.17
seklinde kodlanmistir. Bazi tinitelerin
tablolarda yer almamasi, o {inite
kapsaminda o6gretmen adaylarinin bir
calisma yapmamasindan kaynaklanmak-
tadir. Tablo igeriklerinde belirtilen
davranislarin basamaklar1 arastirmacilar
tarafindan belirlenmistir.

Tablo 2. Fizik Ogretim Programimin Incelenmesi

BOL. | Davranislar (Basamag1) Model (ler) ve ozelligi
'Yogunluk Tiipi
L1.1  |[Yogunlugun ayirt edici bir 6zellik oldugunu sdyleme (Bilgi)
Gorsel (Soyut) Model
Akimin Yoni
L1.2 Elektrik akimi ile elektron akimi arasindaki iliskiyi agiklama (Kavrama)
: Gorsel (Soyut) Model
01 Kuvvetin bir noktaya gore momentini agiklama Momenti Bul
' (Kavrama) Caligtiridabilir Model
29 Mutlak ve bagil hiz kavramlarimi agiklama / Sabit hizli hareketi Hareket Modeli
' aciklama/Alman yol ve yer degistirmeyi agiklama (Kavrama) Calistirllabilir Model
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Egik Diizlemde Hareket
L2.3  [Egik diizlem iizerindeki cisimlerin hareketini agiklama (Kavrama)
Calistirdabilir Model
) o Savas Topu
Egik, yatay ve asagidan yukariya atis hareketlerini agiklama (Kavrama)
o4 Calistirilabilir Model
. Egimli bir yolda hareketli bir arabaya etki eden kuvvetleri gosterme Egimli Yolda Hareket
(Bilgi) Gorsel (Soyut) Model
s Esit/Farkli kiitleli cisimlerin merkezi ve esnek ¢arpigmalarini agiklama — [Merkezi Carpismalar
. (Kavrama) Calistirilabilir Model
Mekanik Enerji Korunumu
L2.6  |Potansiyel enerjinin kinetik enerjiye doniisiimiinii agiklama (Kavrama)
Calistirdabilir Model
Elektrik Alanin Yoni
IL2.9  |Yikli levhalar arasindaki elektrik alanin yontinii gésterme (Bilgi)
Gorsel (Soyut) Model
\Manyetik Kutuplar
IL2.10 |[Manyetik kutuplarin olusumunu agiklama (Kavrama)
Calistirdabilir Model
I[sik Prizmast
L3.1  [Renk olusumunu agiklama (Kavrama)
Calistirilabilir Model
32 Girisim deseninde ¢ift tepe, ¢ift cukur ve tepe-gukur noktalar1 gdsterme  [Dalgalarda Girisim
T (Bilgi) Gorsel (Soyut) Model
Cift Yarikta Girigim
L3.3  [[si8n ¢ift yariktaki girisimini gosterme (Kavrama)
Gorsel (Soyut) Model
Atom Modeli
3.4 |Atomun yapitaslarini gosterme (Bilgi)
Yapilip-Bozulabilen Model
Manyetik Yolunu Bul
3.5 |Yikld pargacigin manyetik alandaki hareketini agiklama (Kavrama)
Gorsel (Soyut) Model

Model hazirlanamayan iiniteler: Manyetizma (1L.2.7) , Elektrostatik (L2.8) Giines Enerjisi (L3.6)

gore,
bulunmaktadir. Bilgi diizeyindeki davraniglar
hazirlanirken,kavrama

Tablo2’de, hazirlanan ¢aligmalarin fizik 6gretim programindaki konulara gore
dagilimlar Olgiit alinan davranislar ve model tiirleri ile birlikte goriilmektedir. Buna

tim davranislarin  igerisinde 5 bilgi 11

diizeyindeki davraniglar i¢in

hazirlanmustir.

kavrama diizeyinde davranis
icin genelde ‘soyut’ gbrsel modeller
‘calistirilabilir’

modeller
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Tablo 3. Kimya Ogretim Programiin incelenmesi

BOL. | Davranislar (Basamag1) Model (ler) ve dzelligi
Bulmaca
L1.1  |Maddelerin ortak ve ayirt edici 6zelliklerini agiklama (Kavrama)
Yapilip-Bozulabilen Model
Karisim ve bilesiklerin ayrilmasinda kullanilan yontemlerin Elektroliz
L1.2 s elliklerini soyleme (Bilgi) Gorsel (Somut) Model
Periyodik Cetvel
1.3 Periyodik cetveldeki elementlerin yerini bulma (Bilgi)
: Yapilip Bozulabilen Model
A cerdisi i (Bilg) Atom Modelleri
tomunun i¢erdigi par¢aciklari gosterme (Bilgi
L1.4 Garsel (Biipiitiilmiis) Model
o o Su Molekiiliiniin Yapisi
Bilesik olusturmaya 6rnekler verme (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
o o Pistonlu Kap
L2.1  |Gaz molekiillerinin rastgele hareketini agiklama (Kavrama)
Calistirilabilir Model
Tanecikli Model
Basing-hacim iligkisini agiklama (Kavrama)
Calistirdabilir Model
22 Kimyasal bir reaksiyonda atomlarin ve kiitlenin korundugunu Top-Cubuk Modelleri
' sOyleme (Bilgi) Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
05 Endotermik ve ekzotermik reaksiyon tiirlerini agiklama/aktiflesme |Is1 Alan-Veren Reaksiyonlar
' enerjisini agiklama (Kavrama) Yapilip Bozulabilen Model
Potansiyel Enerji-Tepkime
L2.6 |[Reaksiyon hizina katalizoriin etkisini sdyleme (Bilgi) Koordinat1 Grafikleri
Gorsel (Somut) Model
) o ~ INOy’nin Denge Reaksiyonu
L2.7 |Dengeye etki eden faktorlerden sicakligin etkisini sdyleme (Bilgi)
Gorsel (Soyut) Model
29 Asit, baz ve pH kavramlarini tanimlama /¢esitli maddelerin asitlik \PH Skalas:
ve bazliklarini sdyleme (Bilgi)
Gorsel (Soyut)Model
131 Yiikseltgenme ve indirgenme reaksiyonlarinda elektron hareketini |Cu’nun Elektrolizi
. aciklama (Kavrama) Calistirdabilir Model
30 Kimyasal bag olusumunu agiklama / Iyonik ve kovalent bag Iyonik ve Kovalent Bag
. arasindaki farkliliklart agiklama (Kavrama) Gorsel (Soyut) Model
. . . . . |Alkan, Alken ve Alkin
34 Hidrokarbonlarin bag ve molekiil yapisini agiklama / Sigma ve pi

baglarmin 6zelliklerini agiklama (Kavrama)

Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
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[Etanol ve Dietil Eter

L3.5 |Alkol ve eter molekiillerinin yapisini agiklama (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model

. |Asetaldehit ve Aseton
36 )Aldehit ve ketonlarin yapilarini ve farkliliklarmi agiklama
(Kavrama) Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
e .. Asetik asit ve Metil-etil Ester
3.8 Karboksilli asit ve ester molekiil yapilarini ve farkliliklarmi

agiklama (Kavrama) Girsel (Biiyiitiilmiis) Model

\Benzen ve Naftalen

L3.11 |Aromatiklik kavramini agiklama (Kavrama)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) model

Model hazirlanamayan iiniteler: Maddenin Yogun Fazlari (L2.3), Radyoaktivite (L2.4), Coziintirliik
Dengeleri (L2.8),0Organik Kimya Hakkinda Genel Bilgiler (L3.3), Karbonhidratlar (L3.9), Alifatik
Amonyak Tiirevleri (L3.10)

Tablo 3’te hazirlanan calismalarin kimya 6gretim programindaki konulara gore
dagilimlar1 Slgiit alinan davranislar ve model tiirleri ile birlikte goriilmektedir. Buna
gbre, tim davranislarin icerisinde 9 bilgi ve 10 kavrama diizeyinde davranisg
bulunmaktadir. Bilgi diizeyindeki davranislar i¢in genelde ‘biylitiilmiig-kii¢iiltiilmiis’
gbrsel modeller hazirlanirken, kavrama diizeyindeki davraniglar icin ‘biyiitiilmiis-
kiigiiltiilmiis’, ‘caligtirilabilir’ ve ‘yapilip bozulabilen’ modeller hazirlanmistir.

Tablo 4. Biyoloji Ogretim Programimin Incelenmesi

BOL. | Davranislar (Basamagi) Model (ler) ve 6zelligi

Kloroplast, AMP Molekiilii

1.1 Biyoloji ile ilgili temel kavramlar1 tanimlama (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model

) N Cekirdeksiz Karpuz
L1.2 Biyolojideki gelismelere 6rnek verme (Kavrama)
Gorsel Model
L13 Hiicre zaridaki fosfolipid, proteinleri ve kolesterol yapilarini Hiicre Zar1
. gosterme (Bilgi) Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model

Hayvan Hiicresi

L1.4 |Hayvan hiicresindeki organelleri gosterme (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model

\Virtis-Bakteri Modelleri

LL5 \Viriis ve bakterinin kisimlarini gosterme (Bilgi)
: Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
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L1.6

[Ekolojide iiretici-tiiketici iligkisini agiklama (Kavrama)

[Ekosistem

Gorsel (Kiiciiltiilmiis) Model

Bitkisel dokularm yapisi

L2.1 [Temel/Koruyucu/Destek/Salgi dokularini gésterme (Bilgi)
Gorsel (Kesit) Model
. INOoron Modeli
L2.2 IN6ronun dgelerini gdsterme/Impuls iletimini tanimlama (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
Kayan Iplikler
L2.3 [Kasin kasilmasini ‘kayan iplikler mekanizmasi’ ile agiklama (Kavrama)
Calistirilabilir Model
insanda Sindirim
L2.4 Sindirim sistemi organlarmi sdyleme (Bilgi)
Yapilip Bozulabilen Model
o5 Kanim O,, CO,, besin ve hormon tasidigini sdyleme / Kanda madde dolasimu
" Hiicrelerdeki artiklarin kanla tasindigini soyleme (Bilgi) Gorsel (Kesit) Model
) insanda Solunum Sistemi
L2.6 [Insanda soluk alip verme mekanizmasini agiklama (Kavrama)
Calistirilabilir Model
Terliksi Hayvanda Ureme
L3.1 Béliinerek iiremeyi gosterme (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
Zigotun Olusumu
L3.2 Zigotun olusum evrelerini sdyleme (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
Laktik Asit Fermantasyonu
L3.3 |Laktik asit fermantasyonunun nasil gergeklestigini soyleme (Bilgi)
Gorsel Model
DNA Modeli
L3.4 DNA’y1 olusturan 6geleri sdyleme (Bilgi)
Gorsel (Biiyiitiilmiis) Model
135 Mendel’in soy agacini kullanarak kalitim problemlerini ¢6zme Soy Agaci
' (Uygulama) Yapilip Bozulabilen Model
Skinner’in Kutusu
L3.8

Operant sartlanmay1 aciklama (Kavrama)

Gorsel (Kiiciiltiilmiis) Model

Model hazirlanamayan iiniteler: Bosaltim Sistemleri (L2.7), Populasyon Genetigi (L3.6), Biyoteknoloji
ve Genetik Miihendisligi (L3.7), Hayatin Baslangici Ile Ilgili Goriisler (L3.9)

Tablo 4’te hazirlanan ¢aligmalarin biyoloji 6gretim programindaki konulara goére
dagilimlar Olgiit alinan davranislar ve model tiirleri ile birlikte goriilmektedir. Buna
gore, tim davraniglarin igerisinde 12 bilgi, 6 kavrama ve 1 uygulama diizeyinde
davranis bulunmaktadir. Bilgi diizeyindeki davramislar icin genelde ‘biiyiitiilmiis-
kiigiiltiilmiis” gorsel modeller hazirlanirken, kavrama diizeyindeki davraniglar igin
‘calistirilabilir’ ve ‘bliylitiilmis-kii¢iiltiilmiis’ modeller hazirlanmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE
ONERILER
Ogrenme, bilgiye ihtiyag duyan
kendisine  verilen  bilgiyi
zihninde var olanlarla karsilastirip
anlamli  hale getirmesi sonucunda
gerceklesen bir olgu olduguna gore,
Ogrenenin digaridan verilen uyariciy1
algilayabilmesi ve zihninde sekillendi-
rebilmesi 6grenmenin 6n sart1 niteligin-
dedir.

kisinin

Fizik, kimya ve biyoloji
derslerinin igeriginde yer alan birgok
kavramin, 6grencilerin bu kavramlari
algilamalarimi  giiclestirecek derecede
soyut ve karmagsik oldugu gercegi,
kavramlarin somutlastirilmasinda
degisik  yontemlerin  kullanilmasini
gerektirmektedir.

Soyut kavramlarin daha somut
hale getirilmesi konunun 6zelligine gore
kullanilabilecek hazir veya ogretmen
tarafindan gelistirilmis degisik
modellerle ve benzetmelerle yapilabilir.
Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin hizmet
Oncesi egitimleri sirasinda ders destek
materyallerinin gelistirilmesine yonelik
bilgi ve  becerileri  kazanmalar
zorunludur.

Ogretmen  adaylarinin  kendi
alanlarindaki derslerde Ogretime
yardimc1  olarak  kullanabilecekleri
materyalleri gelistirebilme becerisinin
ne Ol¢lide kazanildiginin belirlenmesi
diistincesi ile hazirlanan bu c¢alismada,
Ogretmen adaylarina ortadgretim fizik,
kimya ve biyoloji &gretim programla-

rindaki  konularla ilgili hazirlatilan
modeller ve bunlarin kazandirmak
istedigi hedef davraniglar adaylarin
yazili  cevaplart  ile  raporlarinin
incelenmesi  sonucu  belirlenmeye
calisiimustir.

Incelenen yazili dokiimanlarda,
her 6gretim programinin tim tinitele-
rine yonelik 1¢ boyutlu model
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hazirlanamadigi  belirlenmistir.  Bu
durum, fizik, kimya ve biyoloji 6gretim
programlarindaki soyut konularin {ig¢
boyutlu model hazirlamaya uygun
olmayist1 veya bu konulara yonelik
calisma yapragi ile bilgisayar destekli
Ogretim yazilimlariin tercih edilmesi-
nin  bir sonucudur. Ciinkii, bazi
konularin 6gretiminde kullanilabilecek
alternatif materyaller modellere gore
hem daha kolay uygulanabilmekte, hem
de daha etkili bir 6gretimin yapilmasini
saglayabilmektedir. Ozellikle hazirlan-
mas1 zahmetli veya pahali olabilecek
modeller i¢in bilgisayar animasyonlari-
nin kullanilmas1 daha kolay bir yoldur.
Ciinkl bilgisayar ortaminda hazirlanan

hareketli ve etkilesimli goriintiiler
ogrencilerin  ilgisini  daha  fazla
cekebilmektedir (Karamustafaoglu,

Aydin ve Ozmen, 2005).

Ogretmen adaylarmin  hazirla-
diklart modeller incelendiginde, model
calismalarinin agirlikli olarak bilgi ve
kavrama basamaklarindaki davraniglar
icin hazirlandigr  goriilmektedir. Bu
durumun, model hazirlanirken 6gretmen
adaylarinin  0gretim programlarindaki

davraniglart  Olgiit aldiklarmin ~ veya
davranig analizi yaptiklarimin  bir
gostergesi oldugu diisiiniilebilir. Ciinki,
ders kapsaminda hazirlanan diger

odevlerde oldugu gibi, modellerde de
Ogretim programina, bir bagka ifade ile
hedef davranislara uygunluk dikkat
edilmesi gereken bir On sart olarak
O0gretmen adaylara verilmektedir. Bu
durum, 6gretim siireci sonucunda hedef
davranislara ulagsma diistincesinin bir
geregidir. Ogretim programindaki hedef
davraniglarin  genellikle  bilgi  ve
kavrama diizeyinde olmasi, hazirlanan
modellerinde genellikle bu basamak-
larda olmasi sonucunu dogurmustur.
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Her 1iic programdaki ogrenci
modelleri incelendiginde, 6grencilerin
gelistirdikleri modellerin calistirilabilir
modeller, gorsel somut veya soyut
modeller, yapilip bozulabilen modeller
ve blyltiilmis-kiiciiltiilmiis modeller
olduklar1 goriilmektedir.

Fizik Ogretim programi igin
hazirlanan {i¢ boyutlu nesneler; bilgi
basamagi i¢in ‘soyut’ modeller, kavra-
ma i¢inde ‘¢alistirilabilir’ modellerdir.

Kimya 0gretim programina
yonelik olarak da bilgi basamagindaki
davraniglar icin ‘biyiitilmis-kiigiiltiil-
miis’ ve ‘soyut’ modeller, kavramaya
yonelik de ‘biyitiilmis-kiigiiltiilmiis’,
‘calistirilabilir’ ve ‘yapilip-bozulabilen’
modeller hazirlanmistir.

Biyoloji  6gretim programina
yonelik olarak ise bilgi ve kavramaya
yonelik davraniglar icin ‘biiyiitiilmiis-
kiigiiltiilmiis’modeller, ayrica kavrama-
ya yonelik az da olsa calistirilabilir
modeller hazirlanmistir.

Bunlar igerisinde 6zellikle yapi-
lip bozulabilen modeller ve calistirila-
bilir modeller 6gretim acgisindan daha
fazla Onem tasirlar. Ciinki yapilip
bozulabilen modellerde 6grenciler ger-
cek yasamda sokiip takmalar1 olanakli
olmayan bir nesneyi, bir cismi veya bir
canliyt pargalama ve bilesenlerini
gorme sansina sahip olmaktadirlar.
Ozellikle, sokiiliip takilabilen, bundan
dolay1 i¢ detaylarmin goriinebilmesini
saglayan, oOnemli detaylarin renk
kullanilarak ~ vurgulandigt  modeller
Ogrencilere, gercek esyalarin saglaya-
mayacagi ogrenme tecriibelerini
saglayabilirler. ~ Modellerin  gercek
esyalara stiinliklerinden birisi de
budur (Kosar ve dig., 2003; Yalin,
2002; Yigit ve dig., 2005).

Ornegin  fizik  programinda
hazirlanan atom modeli ile ilgili
yapilip bozulabilen modelde 6grenciler
hazirlanan modeli pargalayabilmekte ve
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atomlarin yerlerini degistirerek farkl
uzaysal yonelmeleri gorebilmektedir.
Kimya programinda hazirlanan periyo-
dik cetvelle ilgili yapilip bozulabilen
model Ogrencilerin iizerinde istedikleri
gibi uygulamalar yapmalarina olanak
verecek sekilde hazirlanmistir. Benzer
sekilde biyoloji programinda hazirlanan
insanda sindirimle ilgili model 6grenci-
ler tarafindan sokiliip takilabilme
ozelligine sahiptir. Bu durumu bir canh
tizerinde yapmanin miimkiin olmadig:
aciktir. Ayrica, bir objenin veya
nesnenin modelini bizzat G6grencinin
kendisine yaptirtmak o obje veya
nesneyi 0grencinin daha iyi 6grenmesini
saglar (Kosar ve dig., 2003). Yapilip
bozulabilen modeller G6grenciye bir
anlamda pargalara ayrilmis bir modeli
yeniden yapma olanagi sagladigindan,
ogrencilerin konuyu daha 1yl
anlamalarina yardimci olur.

Bir baska model tiirii olan
calistirilabilir  modellerde  Ogrenciler
gercek yasamda var olan fakat sinif
ortamina getirilmesi miimkiin olmayan
nesnelerin veya yapilarin modellerini
hazirlamislardir.

Bu tiir modeller gercegine
benzer sekilde olan ve calistirilabilir
ve islevini yerine getirebilir tiirden
modellerdir. ~ Ornek  olarak  fizik
programinda hazirlanan mekanik enerji
korunumu isimli modelde, &grenci
potansiyel enerjinin kinetik enerjiye
doniisiimiiniic  yaptig1t  uygulamalarla
gorebilmektedir. Diger taraftan, kimya
programinda hazirlanan pistonlu kap

modelinde O6grenci  kap icerisinde
bulunan piston yardimiyla kabin
hacmini istedigi gibi degistirmekte

ve buna karsilik basingta degisim
meydana geldigini bizzat deneyerek
bulabilmektedir. Biyoloji programinda
hazirlanan insanda solunum sistemi
ile ilgili modelde ise 6grenci hazirla-
nan model iizerinde yaptig1 etkilerle
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solunumun gerceklesme sekline benzer
bir durumu goézlemleme olanagi
bulmaktadir.

Ogrencilerin ger¢ek yasamda-
kine benzer deneyimleri yasamalari,
ogrenmeleri  ve bilgilerini  giinliik
yasamla iligkilendirmeleri agisindan
bu tiir uygulamalar 6nemli olmaktadir.
Literatirde de basit malzemelerle
hazirlanan ~ modellerin  &grencilerin
O0grenmesini olumlu yonde etkiledi-
gine  dair calismalar  mevcuttur
(Karamustafaoglu, 2003). Biiyiitilmiis
kiigiiltiilmiis modeller ile de 6grenciler
lizerinde inceleme yapma olanagi
bulabilmekte ve ayrintilar1 daha kolay
gorebilmektedir. Ornegin biiyiitiilmiis
bir géz modeli hem iizerinde inceleme
yapilmasina, hem de sokiiliip takilabilir
ozelligi ile 6grencilerin goziin kisimla-
1 6grenmelerine olanak saglamak-
tadir.

OTMG  dersi  kapsaminda
hazirlanan  6devlerin ve raporlarin
incelenmesi sonucu, fizik, kimya ve
biyoloji Ogretim programlarinda bilgi
diizeyindeki davranislara yonelik olarak
hazirlanan modellerin genellikle gorsel
model niteliginde oldugu, kavramaya
yonelik olarak hazirlanan modellerin ise
genellikle calistirilabilir  ve  yapilip
bozulabilen modeller olduklar1 tespit
edilmistir.

Bu sonug, 0gretiminde sorunlarla
karsilagilan,ozellikle kavramaya yonelik
konularda,6grencilerin etkilesim halinde
olacaklar1 modellerin tercih edildigini
gostermektedir. Soyut olan ve 6grenci-
lerin kafalarinda canlandirmakta giic-
lik ¢ektikleri konular1 daha kolay
anlamalarin1  saglamak i¢in etkilesim
halinde olabilecekleri modelleri
kullanmak, hem 6gretmene 6gretmede,
hem de dgrenciye 6grenmede kolaylik
saglar.

Bu aragtirmanin  uygulama

niteligi tasimamasi, sadece betimsel
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bir durum c¢alismasi niteligi tasimasi
nedeniyle bulgular kisminda ders kapsa-
minda hazirlatilan modeller ve bunlari
kullanilarak  kazandirilmak  istenen
davranmiglar  lizerinde  durulmustur.
Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan
bu modellerin gercek smif ortamlarinda
uygulanmasi ve etkilerinin belirlenmesi,
bu c¢alismanin devami niteliginde
yapilmasi1 gereken bagka bir arastirmay1
da gerekli hale getirmektedir. Ciinkii,
her ne kadar literatiirde modellerin
basarisindan séz edilse de, yapilacak
deneysel c¢alismalarla bu c¢aligmaya
0zel olarak gelistirilen modellerin
etkililiginin belirlenmesi gerek literatiire
destek acisindan, gerekse OTMG
dersinin  verilmesinin  gerekliliginin
bir kere daha dogrulanmasi agisindan
onemlidir. Cilinkii, durum tespitine
yonelik caligmalarin yani sira, uygula-
maya doniik caligmalarin sayisinin
arttirilmasi gelistirilen degisik materyal-
lerin  etkililiginin  tespiti a¢isindan
faydali olacaktir.

Ders kapsaminda  Ogretmen
adaylar1 O6gretim programlarinda yer
alan bazi tnitelere yonelik {i¢ boyutlu
model hazirlayamamuslardir. Ozellikle
iinitenin hedef davranislarinin dikkate
alinmast nedeniyle, baz1 iinitelerde
tespit edilen hedef davraniglara ulagma-
y1 saglayacak modeller olusturmak
miimkiin olmamistir. Bu nedenle, ayni1
iinitede benzer davranislar1 kazandir-
maya yonelik farkli olarak model
disinda farkl tiir materyaller hazirlamis-
lardir. Hizmet Oncesi egitim sirasinda
Ogretmen adaylarina degisik materyal-
lerin hazirlanmas1  ve kullanilmasi
konusunda bilgi ve becerilerin kazandi-
rilmasi bu nedenle 6nem tasimaktadir.

Egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilanmasi sonucu  programlara
yerlestirilen ve yaklastk 7-8 yillik
bir gegmisi olan OTMG dersi, dgretmen
adaylarina alanlarina yonelik olarak
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derslerde kullanabilecekleri her tiirli
materyali hazirlama konusunda bilgi
ve beceri kazandirmaktadir. Ancak,
yeniden yapilanma Oncesinde mezun
olan ve gorev yapan pek c¢ok dgretmen
bu gelismelerden haberdar degildir.
Bu nedenle ozellikle diizenlenecek
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Ek: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersi Ogretim Programi

Ogretim Elemaninin Adi:

Ders Saatleri

Dersin Tanimi

Cesitli 6gretim teknolojilerinin 6zellikleri, 6gretim siirecindeki yeri ve kullanimi,
ogretim teknolojileri yoluyla 6gretim materyallerinin (¢alisma yapraklari,
saydamlar, slaytlar, video, bilgisayar temelli ders materyali, vb.) gelistirilmesi ve

cesitli materyallerin degerlendirilmesi.

Dersin Amag ve Hedefleri

Alan egitimine yonelik 6gretim teknolojilerini tantyabilme, 6zel bir alanda
teknolojik araglardan yararlanabilme, belirli konularda 6zgiin materyaller

geligtirebilme
Yararlanilacak kaynaklar
YARIYIL DERS PLANI
HAFTALAR | TEORIK UYGULAMA
Ogrencilerle tanisma Ogretim teknolojisi ile ilgili temel
1.Hafta Dersin uygulanma big¢iminin kararlastirilmasi kavramlar
Egitimde temel kavramlar agisindan teknoloji ve iletisim Ogretim teknolojisinin kapsami
Ogretim teknolojisi ve iletigim, Iletisim siirecinin dgeleri Ogretim teknolojisinin son yiizyilina
2.Hafta (Kaynak, Ileti, Kanal, Alic1, Geri Bildirim) Ortak yasanti alani, | bakis, Bilgi iletisim teknolojisinin sinif
yasant1 konisinin dayandigi bilimsel ilkeler ici kullanimini etkileyen faktorler
Bilgi iletisim teknolojilerinin alan egitimine entegrasyonu, Tek | Arag gereg iliskisi, Ogretimde materyal
3 Hafta Secenek Bilgi ve Iletisim Teknolojisinin Entegrasyonu (arag-gerec) gelistirme siireci, Bir
’ Ogretim faaliyeti icinde arag-gerec
kullanimi
Arag-gereglerin 6gretimdeki yeri ve 6nemi, Arag-gereclerin Araglarin kullanilmasinda temel
4. Hafta ogretime sagladigi faydalar, Arag gereglerin se¢imini etkileyen | ilkeler, Gorsel materyallerin tasarimi
faktorler Tasarim 6geleri ve ilkeleri
Tepegoz projektor ONCEDEN Slayt projektor ve slaytlar,
Tepeg6z saydamlariin HAZIRLANMIS ORNEK | Opak projektor ve opak resimler
5.Hafta hazirlanmasi, Tepegozlerin TEPEGOZ Sayisal (dijital) fotograf makineleri ve
kullanimina yénelik 6neriler SAYDAMLARININ kameralar
Egitsel amagl tahta ve perdeler GOSTERILMESI
Kavram aglari, Kavram / Bilgi, ONCEDEN Egitsel amagli tahtalar: Yazi tahtasi,
6. Hafta Zihin haritalari, Resimler, Gazete Ij{AZIRLANMI.S Biilten tahte}sh Doéner levhalar, Calisma
’ ve dergiler, Afisler, Semalar, ORNEKLERIN yapraklari, Iki ve ti¢ boyutlu modeller
Seritler, Grafikler GOSTERILMESI
Iletisimde bilgisayarlarin ONCEDEN Etkili egitim yazilimlarinin genel
7 Hafta kullanimi: internet ve e-mail HAZIRLANMIS SUNU ozellikleri, Egitim yazilimlarinin
' kavramlari, Bilgisayar destekli PROGRAMLARININ degerlendirilmesi, Egitimde internet
ogretimde kullanilan yazilimlar GOSTERILMESI kullanimi, Uzaktan egitim
8. Hafta Odevlerin Teslimi ve sunular Odevlerle ilgili déniitler
9. Hafta Odevlerin Teslimi ve sunular Odevlerle ilgili déniitler
10. Hafta | Odevlerin Teslimi ve sunular Odevlerle ilgili déniitler
11. Hafta Odevlerin Teslimi ve sunular Odevlerle ilgili doniitler
12. Hafta Odevlerin Teslimi ve sunular Odevlerle ilgili déniitler
13. Hafta | Odevlerin Teslimi ve sunular Odevlerle ilgili déniitler
14. Hafta | Odevlerin Teslimi ve sunular (SERGI) Odevlerle ilgili doniitler (SERGI)

Odevler: 1) Tepegoz saydamlari, 2) Model (ii¢ boyutlu nesne), 3) Resim, pano veya galisma yapragi,

4) Bilgisayar destekli 6gretim materyali

Degerlendirme: Sinav ve 6devlerin akademik basaridaki katkilar: agagidaki gibi alinacaktir:

%

Ara Sinav

Odev

Donem Sonu

TOPLAM
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THE DETERMINATION OF LEVELS OF THE PRE-SCHOOL PROSPECTIVE
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Ozet:

Okul oncesi ogretmen adaylarmmin fen ve doga etkinliklerini uygulayabilme diizeylerinin belirlemesinin
amaglandigi bu ¢alisma zel durum yaklasimiyla yiiriitiilmiistiir. Aragstirmada veri toplama araci olarak gelistirilmis
12 agik u¢lu sorudan olusan anketten faydalanilmistir. Calismanin drneklemini Ondokuz Mayts, Karadeniz Teknik ve
Yiiziincii Yil Universitelerinin Okul Oncesi Ogretmenligi Programi son simiflarinda 6grenim goren toplam 108
ogretmen adayt olusturmaktadir. Anketten elde edilen bulgular SPSS/PC 10.0 istatistik paket programindan
yararlanmlarak degerlendirilmistir. Karadeniz Teknik Universitesi' nden arastmaya katilan égretmen adaylarnin
basarilart diger iiniversitelerdeki adaylarin basarilarima gorve daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Anket testte ¢ikan
sonucun onemli nedenlerinden birisinin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ve Fen Ogretimi gibi dersleri
alan egitiminde uzman olmayan 6gretim elemanlarinin yiiriitmesinden kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Bununla
birlikte, okul oncesi ogretmen adaylarimin meslek yasamlarinda fen ve doga etkinliklerini istenilir diizeyde
gerceklestiremeyecekleri diigtiniilmektedir.

Abstract :

The study was carried out through a case study approach for the evaluation of the application level of the
science and nature of the prospective pre-school teachers. In this study, a questionnaire with developed 12 open-
ended questions was used as data obtained tool. The final year students of pre-school in the education faculties of
OMU, KTU and YYU formed the basis, and in total 108 students educated in relevant departments, taken universities
respectively, formed the examples in the study. The questionnaire was applied by the researchers and findings
obtained were assessed by using the SPSS/PC 10.0 statistical packet program. It was seen that the success level of the
students from KTU was higher than the other universities. It was concluded that one of the reasons obtained from the
applied questionnaire was that Material Development and Teaching Technology and Science Teaching. Besides, it’s
thought that pre-school prospective teachers can not perform the science and nature activities at a required level in
their career life.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Fen Ogretimi, Ogretmen Egitimi
Key Words: Pre-school Education, Science Education, Teacher Education

e Bu calisma 6-9 Temmuz 2004 tarihinde Inénii Uni. diizenlenen XIII. Egitim Bilimleri Kurultayinda poster
bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS
Egitim sisteminin en Onemli
basamagi olarak kabul edilen okul

oncesi egitim, cocugun dogumundan
itibaren ilkdgretim birinci sinifa basla-
dig1 giine kadar olan yillar1 i¢ine almak-
tadir (Demiriz, Karadag ve Ulutas,
2003). Ilgili literatiirde, bu dénemde
cocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerinin gelismesi ileriki
donemlerde temel olusturmasi agisindan
¢ok oOnemli oldugu vurgulanmaktadir
(Akman, 2003). Bu baglamda, ¢cocugun
arastirmaci, problem ¢dzme ve yenilik-
lere adaptasyonu kuvvetli, kendine
giivenen ve kendini ifade edebilen,
dogru kararlar alabilen, girisimci birey-
ler olarak yetistirilebilmeleri okuloncesi
donemde verilen egitimle daha etkili
ve faydali olacagimi gostermektedir
(Akman, 2003). Bununla birlikte, bu
donemde alinan egitim, ¢ocugun dogru
aligkanliklar  kazanmasinda, ihtiyact
olan davraniglar1 edinmesinde ve 68ren-
diklerini uygulamada Ozgiirlik ve
cesaret  kazanmasmi  saglayacaktir
(Sahin, 1998). Bu agidan bakildiginda
okul Oncesi egitim ¢ocugun egitiminin
temelidir (Akman, 2003).

Bu donemde, temel fen kavram-
lar1 olugmaya baslamaktadir (Kalley ve
Psillos, 2001). Okul o6ncesi donemde,
cocuklara bir yandan fen ve doga ile
ilgili kavramalar kazandirilirken, diger
yandan da problem ¢dzme, bilimsel ve
cok yonlii diistinme gibi hayat boyunca
kisiye gerekli olan temel Ozellikler
kazandirilmaktadir (Giiler ve Hazir
Bikmaz, 2002). Erken yaslarda verilen
fen Ogretimiyle; bireyin c¢evresinde ve
dogada gelisen olaylar1 tanimasi, iliski-
leri algilamasi, gozlem yapmasi,
bilgileri yorumlamasi ve bilimsel siire¢
becerilerini kazanmasi saglanmaktadir
(Hamurcu, 2003). Bu becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in Oncelikle okul
oncesi cocuklarin bilimsel gelisim

16

ozelliklerini dikkate alinmasi gerektigi
ilgili literatiirde belirtilmistir (Giiler ve
Bikmaz, 2002). Harlen (1985) bu
ozellikleri asagidaki gibi siralamigtir.

Okul oncesi ¢ocuklari, aliskin
olduklar1 ya da sik yaptiklar1 iglemler
disinda bir olay ya da bir nesnedeki
degisimi gdzlemlemeden ya da kendileri
uygulamadan  kavrayamamaktadirlar.
Bu da onlarin mantikli diisiinmelerine
engeller olusturmaktadir.

Olaylar1 tek bir bakis acgsiyla
degerlendirirler. Ayni olay ya da obje
icin farkli bakis agilarinin olabileceginin
farkinda degildirler.

Ayni1 anda bir olayin ya da obje-
nin sadece bir yoniine odaklanabilirler.

Olaylarin farkli siralamalar ile
karsilastiklarinda bir olay1 digeri ile
iligkilendirme egilimleri yoktur.

Hi¢ deneyimleri olmayan olayla-
rin  sonuglarina  iliskin  ¢ikarim
yapamazlar.

Okul oncesi egitim programlari
cocugun bu o6zelikleri dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Programlar hazirlanir-
ken temel fen kavramlarinin 6gretilmesi
ve bu kavramlart giinliik hayatta
kolaylikla uygulayabilme becerilerine
sahip bireyler olarak yetistirilmesine
yonelik konular1 ve etkinlikleri igerme-
sine dikkat edilmelidir. Okul Oncesi
Ogretim Programi’nda yer alan fen ve
doga etkinlikleriyle temel fen kavram-
lar1  kazandirilmaya  ¢alisilmaktadir
(Kalley ve Psillos, 2001). Etkili bir
fen 6gretimiyle, 6grencilerin gevrelerini
yakindan tanimalari, hipotez kurmalari,
tahminde bulunmalar1 , kesfetmeleri,
deneyerek, yaparak 6grenmeleri, muha-
keme etmeleri ve yorum yapabilme
becerileri 6grencilere kazandirilmakta-
dir. Boylece fen Ogretimi i¢in Onemli
olan ve Ogretimin her kademesinde
ogrencilere  kazandirilmaya caligilan
bilimsel siire¢ becerileri Ogrencilere
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kazandirilarak, bir davranis haline
getirmeleri saglanmaktadir. Bu becerile-
rin kazandirilmasinda en Onemli gorev
okuloncesi 6gretmenlerine diismektedir.
Bu durum, okul 6ncesi programlarinda
yetisen Ogretmen adaylarinin istenilir
seviyede egitim almalarin1 gerektirmek-
tedir.

Ilgili alanda  gergeklestirilen
calismalar, Ogrencilerin temel fen
kavramlarina yonelik sahip olduklari
kavram yanilgilar1 ve yanlis anlamalarin
olusmasinin bir sebebi olarak 6gretme-
nin etkili olamamasi ve kendinde var
olan yanilgilar1 6grencilerine yansitarak
onlarda olusmasmna neden oldugunu
vurgulamaktadir (Kalley ve Psillos,
2001; Valandides ve ark., 2000;
Hadzigeorgiou, 2001). Bu baglamda, bu
arastirma, okul Oncesi  Ogretmen
adaylarinin fen ve doga etkinliklerini
uygulayabilme diizeylerini belirlemeyi
amagclamaktadir.

YONTEM

Bu calisma, sinirlar1 belirlenen
bir konu dahilinde derinlemesine aras-
tirma yapabilme olanagi saglayan o6zel
durum yaklagimi kullanilarak gergek-
lestirilmistir (Cohen ve Manion, 1994;
Cepni, 2001). Bu metodoloji kapsa-
minda c¢aligmanin  Orneklemi, veri
toplama araci ve verilerin analizi sira-
styla asagida sunulmustur.

Orneklem

Arastirmanin orneklemini,
Ondokuz Mayis 38, Karadeniz Teknik
35 ve Yiiziincii Yil Universitesi 35
olmak iizere toplam 108 okul oOncesi
Ogretmenligi  son siif  Ogretmen
adaylar1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada, ilgili literatiirde
temel fen kavramlarinin okul Oncesi
Ogrencilerine kavratilmasina yonelik
Kalley ve Psillos (2001) tarafindan
gelistirilmis olan bir anketten faydala-
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nilmistir. Belirtilen arastirmadaki bu
anket, 13 acik u¢lu sorudan olusmus
ve gecerlik gilivenirlik caligmasi alan
uzmanlar1 ve dgretmenleriyle yiiriitiilen
miilakatlar ile okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin ders gdzlemleri aracilifiyla
saglanmistir (Kalley ve Psillos, 2001).
Calismada  kullanilan bu  anketin
iilkemiz kosullarima uygunlugu i¢in
oncelikle o6gretmen adaylarina pilot
uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama
sonrast anlasilmast zor olan iki soru
anketten cikarilmistir. Daha sonra ii¢
fen egitimi uzmanimna incelettirilerek
kapsam gegerligi saglanmistir. Bu ince-
lemeler sonunda ortak goriis sonucu,
Ogretmen adaylarinin fen kavramlarinm
ogretebilme becerisine ne derece sahip
olduklarin1 belirmek amaciyla son bir
soru ilave edilmistir. Bu son soruda
adaylardan eger kendilerini yeterli
hissetmiyorlarsa nedenlerini de agikla-
malar1 istenmistir. Sonug¢ olarak, anket
toplam 12 acikuglu sorudan olusturula-
rak uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Ogretmen adaylarma uygulanan bu
ankette gokylizii, bulut, ylizme/batma,
aym hareketi, 151k, buharlagsma/yogun-
lagma, kiitle/hacim, gokkusagi,
yildirim/gok giiriiltiisii, gaz, ylizey alani
kavramlarimin nasil kavratilabileceginin
arastirildigi sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirma  Ondokuz  Mayis,
Karadeniz Teknik ve Yiiziinci Yil
Universite’leri okul dncesi 6gretmenligi
108 son simif 6grencileriyle yiirtitiilmiis-
tir. Gelistirilen anketin uygulanmasin-
dan sonra, verilerin analizinde SPSS-
/PC 10.0 istatistik paket programi
kullanilmistir. Ankette 12 soru bulun-
dugundan her bir soruya 10 puan
verilerek, toplam 120  {izerinden
degerlendirme yapilmistir. Boylece her
bir 6grenci icin anketten alinan puanlar
hesaplanmistir. Puanlarin  karsilastiril-
masinda  SPSS/PC  10.0  istatistik
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programiyla tek faktorlii varyans analizi
(One-Way  ANOVA)  kullanilarak
gruplar arasindaki farkliligin yonini
belirlemek icin Post Hoc testlerinde
Scheffe testi kullanilmistir.  Ankette
bulunan ‘yukarida sorulara verdiginiz
cevaplar1 da irdeleyerek, okul Oncesi
ogrencilerine fen kavramlarint 6gretme-
de kendinizi ne derece yeterli hissedi-
yorsunuz? Eger yeterli hissetmiyorsaniz
sebeplerini agiklaymniz.” Sorusuna her
bir iiniversite 6grencilerinin verdikleri
cevaplar  incelenerek,  Ogrencilerin
benzer, c¢eligkili ve bagimsiz olarak
kullandiklar1 ifadeler gruplandirilarak
analizi yapilmistir.

BULGULAR

Bu kisimda c¢alismada elde
edilen bulgular iki bolim halinde
verilmistir. ilk bélimde, uygulama
sonrasinda farkli {niversitelerin okul

oncesi programi son sinif Ogretmen
adaylar1 arasinda basari yoniinden bir
istatistiki ~ farkin ~ olup  olmadigim
aragtirmak amaciyla SPSS/PC 10.0
paket programiyla One-Way ANOVA
testi ve Scheffe testi kullanilarak tek
yonlii varyans analizi sonucunda elde
edilen veriler sunulmustur.Ikinci béliim-
de ise, Ogrencilerin fen kavramlarini
uygulamalarla 6gretebilme konusunda
istenilir becerilere sahip olup olmadikla-

rinin  arastirddign - ve  nedenlerinin
belirlenmeye calisildigi  anketin son
sorusunun analizinden elde edilen

bulgular verilmistir.

Anketin Istatistiki Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin anketten aldiklari
puanlarin smiflara gore en diisiik, en
yiiksek ve aritmetik ortalamalar1 Tablo
1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Anketin degerlendirmesinin iiniversitelere gore dagilimi

. N Ortalama Std. En diisiik | En yiiksek
Universite puan Sapma puan puan
KTU 38 65.9 13.7 61.4 70.4
oMU 35 39.1 14.1 343 43.9
YYU 35| 563 16.01 50.8 61.8
Toplam 108 54.1 18.3 50.6 57.6

Yapilan degerlendirme sonucun-
da, anketten alinan en yiiksek puan
70.4, en disik puaninda 34.3 oldugu
tespit edilirken, {iniversitelerin genel
ortalamasinin 54.1 seviyesinde kaldigi
goriilmiistiir. Universiteler arasinda en
basarili olan KTU okul 6ncesi ogret-
menligi son siif 6gretmen adaylarinin
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aldiklar1 ortalama puan 65.9 olup diger
iiniversite O6grencileriyle karsilastirildi-
ginda OMU gore yaklasik iki kati kadar
oldugu goriilmektedir.  Ogrencilerin
anketten aldiklar1 puanlara one-way
ANOVA testi bulgular1 Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Universitelerarasi degisimi gosteren one-way anova testi

Serbestlik Sig.
derecesi F (Anlamhlik Diizeyi)
Gruplar arasi 2 31.072 .000
Grup i¢i 105
Toplam 107

Farkli {niversitelerde 0grenim
géren  Ogrenciler arast  degisimin
Onemini ortaya koyan one-way anova
testi sonuglarmma gore: anketten (F
31.072) smiflarin ortalama aldiklar

notlar arasinda p< 0.05 diizeyinde
farklilik  goriilmustiir. Bu  farkliligin
yoniinii  belirlemek i¢in  uygulanan
Scheffe testi bulgulari 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Universiteler arasi basar1 karsilastirmasi yapan Scheffe testi

(D) iinv./(J) iinv/Ortalama farki(I-J)Std. Hata| Sig.
KTU | OMU 26,7782° 3,4283 |,000
YYU 9,6353" 3,4283 |,022
OMU | KTU -26,7782° 3,4283 |,000
YYU -17,1429° 3,4980 | ,000
YYU | KTU -9,6353" 3,4283 |,022
oMU 17,1429° 3,4980 | ,000

*QOrtalama farki 0,05 seviyesinde dnemli

Tablo 3’de uygulamaya katilan
KTU &grencilerinin OMU ve YYU
Ogrencilerine gore 0.05 diizeyinde
anketten aldiklar1 puanlara goére basari
yoniinden KTU 6grencileri  lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
YYU 6grencileriyle OMU grencileri
karsilastirildiginda ise elde edilen
verilere gére YYU lehine anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir.

Anketin Son Sorusunun
Degerlendirilmesiyle Tlgili Bulgular

Ogretmen adaylaria uygulanan
anketin son sorusu O&grencilerin fen
kavramlarini uygulayabilme konusunda
kendilerini ne derecede yeterli hissettik-
lerinin  belirlenmesine yoneliktir.
Ankette yer alan ‘yukarida sorulara
verdiginiz cevaplari da irdeleyerek, okul
oncesi Ogrencilerine fen kavramlarinm
ogretmede kendinizi ne derece yeterli
hissediyorsunuz? Eger yeterli hissetmi-
yorsaniz sebeplerini aciklayimiz.’
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sorusuna her bir iiniversite ogrencileri-
nin verdikleri cevaplar incelenerek,
Ogrencilerin  benzer, c¢eliskili  ve
bagimsiz olarak kullandiklar1 ifadeler
gruplandirilarak 6grencilerin diislincele-
r1 asagida sunulmustur.

KTU okul oncesi 0Ogretmen
adaylarmin % 70’1 O6grencilerine fen
kavramlarin1 uygulamalar ve farkli
etkinliklerle kavratabileceklerini, bu
konuda kendilerini yeterli hissettiklerini
ifade etmislerdir. Sorularda belirtilen
fen kavramlar1 ve okul Oncesi 6gretim
programinda yer alan diger fen kavram-
larin1 6grencilerine kavratirken, onlarin
somut islem doneminde olduklarini
dikkate alarak bu kavramlar1 giinliik
olaylarla iliskilendirerek, basit deney ve
etkinlikler, materyaller, oyunlar, basit
ara¢ - gereglerle yapilmis malzemelerle
ogretebileceklerini agiklamiglardir. Bu
konuda Ogrenimleri siliresince fen
Ogretimi ve arag-gere¢ yapimi, materyal
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gelistirme gibi derslerde yeterli bilgiyle
donatildiklarini ve bu bilgilerini mezun
olup, atandiklarinda kolaylikla kullana-
bileceklerini belirtmiglerdir. Bunun yan-
inda,6grencilerin - % 30’u  ankette
sorulan fen kavramlarinin bazilarin
bildiklerini, bliyiikk bir kismimi ise
bilmediklerini ifade etmislerdir. Bilme-
me nedenlerini ise bliyiik bir ¢ogunlugu
fen konular1 i¢in gerekli alt yapiya sahip
olmadiklarini, iiniversite smavina esit
agilikli kisimdan girdiklerini belirtmis-
lerdir. Ancak, oOgretmen olduklarinda
farkli kaynaklarda yapilmis deney ve
etkinliklerle bu aciklarin1 kapatabile-
ceklerini agiklamiglardir.

OMU oégrencilerinin ise % 80’i
kendileri bu konuda yeterli olmadiklari-
n1 ifade etmisledir. Bu konuda 6grenci-
lerin  ortak  gorlisleri  olmustur.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu, okul
oncesi programina ait Ogretim {yesi
olmadigini, okul 6ncesi déonemde olan
bir ¢ocuga sadece fen bilgisi degil, diger
alanlarda da nasil 6gretim yapilabilece-
gini  6grenmediklerini  belirtmislerdir.
Ogretilenlerin ¢ogunun teorik oldugunu,
uygulamaya  yonelik  etkinlik  ve
deney yapmadiklarim1 agiklamiglardir.
Dersleri  6grenmek amaciyla degil,
ezbere calisarak smif gegmek amaciyla
calistiklarmi1  ifade etmisledir. Okul
Oncesi 6gretim programini incelemedik-
lerini, bdyle bir programdan haberleri
bile olmadigini, fen kavramlarini bilme-
diklerini, sadece dersi yiiriiten 6gretim
elemanin takip ettigi fen Ogretimi
kitabindaki kavramlar1 duyduklarim
ancak, bunlarin ¢ocuga nasil kavrati-
labilecegini bilmediklerini ifade etmis-
lerdir. Materyal gelistirme, arag-gereg
yapimi gibi derslerde de yaptiklar
malzemeleri nerede ve nasil kullana-
caklarmi tam olarak bilmediklerini,
gittikleri okullarda uygulama 6gretmen-
lerinin  kendilerini  simifta  yalmiz
biraktiginive onlarin deneyimlerindende
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faydalanamadiklarint  agiklamislardir.
Ogretmenlik uygulamalarinda ¢ocuklara
genellikle oyunlar oynatildigini  ve
bilimsel higbir seye yer verilmedigini,
bir konu hakkinda onlarin diisiinmeleri
ve disilincelerinin alinmadigini ifade
etmislerdir.Ayrica fakiiltelerinin kiitiip-
hanesinde kendi alanlartyla ilgili higbir
kitap bulunmadigini, ilgili kavramlarin
ogretimine yoOnelik kitaplara ulagsmadik-
larin1 belirtmislerdir. Bu 6grencilerin %
20°si  kendini 1ilgili konuda yeterli
hissettigini, 6gretmen oldugunda kendi
cabalariyla cocuklarin anlayabilecegi
sekilde, basit deney ve etkiliklerle fen
kavramlarini anlatabileceklerini soyle-
mislerdir.

Bunun yaninda, okul imkanlari-
nin el verdigi dl¢iide televizyon, video,
CD gibi teknolojiden de faydalanmay1
ve bu etkinliklerle 6grencilerin dikkatini
cekerek ilgili kavramlar1 daha iyi ve
eglenceli bir sekilde 6grenebileceklerini
ifade etmislerdir.

YYU 6grencilerinin ise yaklasik
yarisi kendini bu konuda yeterli oldugu-
nu, diger yarist da yeterli olmadigini
belirtmistir. Yeterli olanlarin  %70’1
kavramlarin ~ tanimlarmi  bildiklerini
ancak, ¢cocuga nasil kavratabileceklerini
bilmediklerini sdylemislerdir. Biiyiik bir
cogunlugu neden olarak kendilerinin
tecriibesiz oldugunu, ancak bu proble-
min goreve basladiklarinda ¢oziilecegi
inancinda olduklarimi ifade etmislerdir.
Yeterli hissetmeyen Ogretmen adaylar
neden olarak iiniversitede Ogrenimleri
boyunca derslerin  uygulamalarinin
istenilen sekilde yapilmadigini, arag-
gere¢, materyal ve Ogretim elemant
yetersizliginden  kaynaklanabilecegini
belirtmisledir.
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TARTISMA VE SONUC

Farkli {niversitelerde 0grenim
gbren okul oncesi 6gretmenligi son sinif
ogrencilerinin fen ve doga etkinliklerini
uygulama diizeylerinin belirlenmeye
calisildig: bu arastirma, KTU, OMU ve
YYU okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla
yiiriitiilmiistiir. Ilgili fen kavramlarinim
okuldncesi 6grencilerine nasil kavratila-
bilecegine iligkin uygulanan anketin
irdelenmesiyle hesaplanan ortalama
puanlarin istatistiki analiz sonucuna
gore, li¢ liniversite 6grencilerinin basari
faktorii yoniinden karsilastirilmasinda
KTU &grencileri lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Ayni sekilde,
YYU 6grencilerinin de OMU 6grencile-
rine gore daha basarili olduklar
goriilmiistiir. Bu durumun, anketin son
sorusunda Ogrencilerin yazili ifadeleri
de gbz oOniine alindiginda; KTU’de
Ogrenim goren Ogrencilerin, dgretmen-
lik meslek derslerinde yiiriittiikleri
uygulamalarda gergeklestirdikleri etkin-
liklerle bir ¢ok beceri kazandiklari, fen
ve doga caligmalariyla fen kavramlarini
kolaylikla okul oncesi diizeyine inerek
kavratabileceklerine  inanmalari, bu
baglamda kendilerini meslege yonelik
yeterli hissettiklerini vurgulamalari, bu
tiniversite  0grencilerinin  basarisinin
digerlerine oranla daha iyi olmasina
neden oldugunu destekler niteliktedir.
Bununla birlikte, YYU 6grencilerinin
sadece yarisinin kendilerini meslege
iligkin yeterli hissettikleri bunlarin
bliyiik bir c¢ogunlugunun da fen
kavramlarinin anlamlarin1  bilmelerine
ragmen uygulamalarda bilgilerini okul
oncesi seviyesine indirgeyemedikleri
seklindeki goriislerinden bu 6grencilerin
fen kavramlarini 6gretmeye yonelik
uygulamalarda istenilir seviyede beceri-
ye sahip olamamalarina neden oldugu
soylenebilir. Benzer sekildle, OMU
ogrencilerinin diger {liniversite 6grenci-
lerine goOre basarisiz olmalari, bu
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ogrencilere bilgilerin 6zellikle teorik
derslerle kazandirilmasindan, uygula-
mal1 derslerde 6grenim  gordiikleri
programa uygun ya da bir baska
ifadeyle okul Oncesi seviyesinde deney
ve etkinlikler ger¢eklestiremediklerin-
den, derslerde hazirladiklar1 arag-gereg
ve materyalleri nerede, nasil ve ne
amacgla  kullanabileceklerine  iliskin
bilgilendirilmemelerinden  kaynaklan-
dig1 soylenebilir. Ayrica bu 6grencilerin
uygulamaya gittikleri okullarda uygula-
ma Ogretmenlerinin  de 1ilgili fen
kavramlarina yonelik etkinlikler gercek-
lestiremediklerini, ¢ocuklara sadece
oyunlar oynattiklarini, bu kavramlara
onem vermediklerini go6zlemlemeleri
onlarin uygulamalardan da bu konuda
bir beceri kazanamamalar1 ve fakiiltele-
rinde bulunan kiitiiphanelerinde kendi
alanlariyla ilgili kaynaklarin olmamasi,
kendilerini  yeterli hissetmemelerine
neden oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili
literatlirde okul Oncesi Ogretmenleriyle
yapilmis bir calismada fen kavramlari-
nin uygulanabilme diizeyleri arastirilmis
ve calisma sonucunda Orneklemdeki
okul Oncesi Ogretmenlerinin yaridan
fazlasinin fen kavramlarina ait kavram
yanilgilarina sahip oldugu goriilmiistiir
(Kalley ve Psillos, 2001). Buna benzer
gerceklestirilmis bazi aragtirmalarda da
okul 6ncesi 6gretmenlerinin vedgretmen
adaylarinin ¢esitli fen kavramlarina
iliskin hem uygulama becerilerinin
olmamasi hem de yanlis anlamalarinin
oldugu vurgulanmaktadir (Wandersee,
Mintzes ve Novac, 1994; Mant ve
Summers, 1993; Barba ve Rubbe,
1992). Belirtilen bu sonuglar gdzoniine
almirsa, uygulama  Ogretmenlerinin
Ogretmen adaylarina faydali olama-
malar1 beklenen bir durumdur.

Bu baglamda, uygulamali ders-
lerde yiiriitiilen etkinliklerin diizenlen-
mesi, okul Oncesi 6grencilerine uygun
ogretim tekniklerinin ogretmen
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adaylarina  kazandirilmasi,  giinliik
hayatta kullanilabilen =~ malzemelerle
arag-gereclerin ve materyallerin hazir-
lanmast  ve  Ogrencilerin  bunlar1
hazirlama nedenlerini ve kullanim alan-
larimi kavradiklarindan KTU 6grenci-
lerinin diger iiniversite okul Oncesi
O0gretmen  adaylarma  gore  daha
basarilidir sonucuna varilabilir. YYU
ogrencilerinin yarisinin ilgili konuda
kendilerini  yeterli  hissetmesi  ve
bunlarin %70’nin bilgilerini uygulama-
diklarin1  diisiinmeleri bu {iniversite
ogrencilerinin fen kavramlarini uygula-
ma becerilerini istenilir  seviyede
kazanamadiklar1 sonucuna varilabilir.
OMU okul dncesi dgretmen adaylarinin
da yukarida belirtilen ayn1 nedenler-
den ve istatistiki bulgulardan diger
iniversite 6gretmen adaylarina gore fen
kavramlarin1 uygulama becerilerinin
diisik oldugu sonucuna varilabilir.
Sonug olarak; bu calismada her ne kadar
KTU okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
diger Ogretmen adaylarma gore daha
basarili oldugu anlasilmis olsa bile,
iilkemizde bu programlarda Ogrenim
goren Ogretmen adaylarinin istenilir
seviyede yetisebilmeleri i¢in bu prog-
ramlara okul Oncesi egitimi alaninda

uzman olan Ogretim elemanlarinin
kazandirillarak  sayica artmast  ¢ok
onemlidir.

ONERILER

Yukarida belirtilen sonuglara da-
yal1 olarak gelistirilen Oneriler sirasiyla
asagida sunulmustur.

Okul  Oncesi  Ogretmenligi
programlarindaki uygulamali 6gretmen-
lik meslek dersleri, fen ile ilgili kavram-
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lara hakim ve temel bilgilere sahip alan
egitimi veya egitim bilimleri alanlarinda

uzman olan  Ogretim  elemanlar
tarafindan yiiriitiilmelidir.
Okul  Oncesi  Ogretmenligi

programlarinda yiiriitiillen etkinlikler,
tim iniversitelerde standart olacak
sekilde yeniden diizenlenmeli ve bu
dersleri yiirliten 6gretim elemanlarinin
benzer etkinlikleri gerceklestirmeleri
saglanmalidir.

Universite ve fakiilte kiitiiphane-
leri okul oOncesi programina ydnelik
kaynak kitap ve dokiimanlarla daha da
zenginlestirilmelidir.

Ogretmen adaylarinin uygulama
okullarinda  gecirdikleri giin  sayisi
arttirtlmalidir. Ayrica uygulama o6gret-
menlerine de bir rehber 6gretmenin
yapmasi gereken gorevlerin bir hizmet
ici kursla kazandirilmasi 6nemlidir.
Boylece okul Oncesi 0gretmen adaylari
rehber 6gretmenlerinden kazanacaklari
davraniglarla, O6grendiklerini daha 1iyi
uygulama becerisi kazanabileceklerdir.

Okullarda goérev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin  0grencilerine
fen ve doga etkinliklerini, fen kavramla-
rin1  ¢agdas  Ogretim  teknikleriyle
ogretebilmeleri ve 6gretmen adaylarina
daha faydali olabilmeleri icin MEB ve
iiniversitelerle isbirligi igerisinde bu
konuda uzman kisilerce kurslar diizen-
lenmeli ve bu kurslarin etkililigi takip
edilmelidir.

Okul Oncesi 0gretmen adaylari-
nin yetistirilmesi siirecinde uygulamali
dersler i¢in gerekli arag-gere¢, malzeme
ve materyaller saglanmalidir.
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Ozet:

Tlk6gretim kurumlarinda, ¢ocugun 6grenecegi bilgileri iceren ders kitaplart ,derslere karsi olusacak ilgi ve
sevgisinin temellerini atmada énemli bir rol iistlenir. Cocuk, bu egitim ve 6gretim materyali ile her yil tekrar tekrar
karsilasilacak, her karsilasma da ¢ocugun gorsel ve sozsel hafizasint hep bir adim dteye gétiirecektir. Ders kitabinin
icerigi kadar, bu metinleri destekleyici resimlemelerin de bilgiyi aktarmada 6nemli islevleri olmaktadir. Bu imajlar
sadece metni destekleyici gorevleri degil, ¢ocugun gorsel sanat egitimine de katkilar saglamaktadir. Ders
kitaplarindaki resimlemelere verilecek gerekli onem ile, ¢cocugun derste bulunma zevki; buna bagl olarak da
ogrenme istegi artacaktir. Bu sonuca ulasmanin énemli yollarindan biri de ders kitaplarindaki resimlemelerin dogru
anlatim ve resimleme tekniklerini i¢cermesi ile miimkiin olacaktir.

Abstract :

Children, just beginning to the primary school take a step to the school environment and face with the course
books first time in their life. This is an important experience for them, which generally constitutes the base for their
interest and love to the school. The effects of this first encounter may continue for many years and occupy a central
place in children’ visual and verbal memory. Illustrations supporting the course texts at this point have very
significant functions. These images not only strengthen the texts in the book, but also contribute the students’ visual
and artistic education. Therefore, if the required importance may be consciously given to the illustrations in the
course books, the enjoyment of the students for being in the class, and depending on that, their desire to learn will
also intensify. This may only be realised together with the high quality illustrations inside the smart course books.

Key Words: Course books, illustration, child world, visual development, primary education.
Anahtar Sozciikler: Ders Kitaplari, Resimleme, Cocuk Diinyasi, Gorsel Sanat, Ilkégretim

) onem tasimaktadir. Cocuk diinyaya
Ilkogretim Ders Kitaplarindaki geldigi andan itibaren merak diirtiile-
Resimlemelerin Cocugun Gorsel Sanat riyle cevresindeki nesnelerin ne ise
Egitimine Katkilar: yaradigini ve nasil kullanildigini 6gren-
mek ister.  Cevresini  incelerken

5 ‘}Cl}‘t')rsel lg'e'lls'lm basagnag1 b??"_?l; ebeveynlerinede siirekli sorular yoneltir.
gun zim - gelisimi - agisindan - buyu Zihinsel gelisim stirecindeki ¢ocuk,
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erken yaslardan baslayarak kendi imge-
sel i¢ diinyasiyla dis diinyay1 uyulman-
dirmaya calisir. ifade edemedigi ic
diinyasin1 yaptig1 resimlerle anlatmaya
calisir. Boylece duygu, diisiincelerini ve
hayal diinyasin1 goriiniir kilar.

Cocuk aile icinde basladig
gorsel 6grenme siirecine daha sonralari
okulda devam eder. Ilkogretim okul-
larinda baslayan oOrglin egitim ile,
arkadas gruplar1 igindeki izlenimleri,
radyo, televizyon, sinema, tiyatro,
gazete v.b. kitle iletisim araglart ve
sanat- edebiyat yapitlar1 araciligiyla bu
gelisimini  siirdiirtir.Cocuk  yagaminin
her doneminde ¢esitli islevlerle kitaplar
onemli yer tutmustur. Okul Oncesi
donemde sunulan kitaplar1 ¢ocugun dil
gelisimi, algisal motor, sosyal ve
duygusal gelisimi agisindan  biiyiik
Onem tasimaktadir. Bu gorsel ve sozsel
sunular vasitasiyla g¢ocuk yasamin
gerceklerine hazirlanir, dinleme ve
okuma yetenegini gelistirir.

Her tiirli izlenimlerimizi anlat-
mak i¢in kullandigimiz dilimiz, duyula-
rimizla edindigimiz izlenimleri aktar-
mak i¢in ¢ogu zaman yetersiz kalir.
Gozlemledigimiz, algiladigimiz goriin-
tillerin farkina varan bellegimiz aradan
uzun yillar da gegse bu nesneleri yine
tanir. Cocuklar kendi renkli i¢ diinya-
larinda yasarken, bu renkliligi her yerde
yasamak ve c¢evrelerinde de goérmek
isterler. Kitaplarin, ¢ocugun gorsel
diinyasina sunulmasiyla, estetik deger-
lerin kazandirildig1 ve gorsel etkilesimin
yasandigi siire¢ baglamis olur.

Ders kitaplar1 ailedeki egitim
siirecini de ic¢ine alan ve onu destekle-
yen onemli egitim ve 6gretim materyal-
leridir. Bu kitaplardaki tasarim ve
resimlemeler ¢ocugun goéziine ne denli
hos gelirse derslerinde izledigi konular
da o denli zevkli hale doniisecektir.
Heniliz oyun ¢agimi gecirmemis ¢ocuk
ders ¢alisirken yada dersi izlerken daha
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keyifle 6grenecek, bilgiler kuvvetlene-
cek ve kalict hale gelecektir.

Cocugun  gorsel  gelisimine
onemli katkilar1 olan ders kitaplari
zihinsel gelisim dikkate alinarak yas
gruplarina gdre uzmanlar tarafindan
hazirlanmalidir. Bu kitaplar ¢ocugun
belleginde yer alacak olan bilgilere eslik
edebiliyor ve anlatimi zenginlestirebi-
liyorsa, dnemli bir islevi yerine getirmis
olur. Gorsel sanattan haz almasini bilen
bilingli bireylerin, bugiinliin sanat ve
estetik acisindan nitelikli  bigim ve
icerik yapisina sahip ders kitaplari ile
karsilasanlardan olacagi muhtemeldir.

Guttman, Levin ve Presley,
deneylerle yaptiklar1 arastirmada tama-
men resimli  kitaplardan  oykiiler
okumuslar, 6 ve 7 yaslar arasindaki 1 ve
2. smif c¢ocuklart resim ve kelime
ciftlemelerinde internal imgeler olustu-
rabilmislerdir. Peeck ve Goldberg, 2. ve
3. smif ¢ocuklarina metni yanlis tanim-
layan  illistrasyonlar  gostermisler,
cocuklarin hatirlama kapasiteleri ve
algilama oranlar1 diismiistiir.

Harring tarafindan yapilan
aragtirmada, metindeki  ayrintilarin
resimli metinleri okuyan Ogrenciler
tarafindan daha tutarli olarak hatirlan-
digin1 ortaya koymustur. Hayes ve Henk
tarafindan yapilan arastirmada, resimle-

rin beceri Ogretiminde de etkili
oldugunu  gdostermektedir  (Erkmen,
1996).

Ders kitaplarindaki resimleme-
lerle karsilasan cocuk, ¢izgileriyle,
renkleriyle sayfalara hayat kazandiran
cizerin duygulari, disiinceleri ve bilgi-
siyle karsilasir. Bir anlamda g¢evresine
cizerin gozleriyle bakar.

Cocuklar sosyal cevrelerine
uyum saglamaya basladiklarinda ve dil
iletisimine basladiklarinda, edindikleri
sanatsal degerler c¢ogunlukla iginde
yasadiklar kiiltiirlerinin ve toplumlari-
nin etkisindedir.
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Sosyo-kiiltiirel etkilesimler,
sanatsal gelisimin 6nemli bir pargasiysa,
cocuklarin sanatsal yoOnlerinin gelisimi
bu ¢erceve icinde irdelenmeli kendileri-
ne ¢ok yabanci olmayacak bir resim-

leme yaklasimiyla anlatilmalidir. Bu
anlatimin gerceklesmesi ise ¢cogunlukla
ders kitabt metninin yazarina baghdir.
Cinkli  ¢izer resimlemelerini  bu

anlatima gore olusturmak durumunda
kalir.

Resim-1 [lkogretim Ikinci Siif Hayat Bilgisi Kitabr i¢in bir resimleme, Ali Kilig, 2005

[Ikdgretimin birinci kademesin-
deki cocugun gorsel 6grenme yetisi ve
gelisimine bakildiginda ¢ocuklar dogal
olarak hareketlidir ve kolaylikla cosar-
lar. Resimli anlatimlar1 zevkle okurlar.
Ders kitabt resimlemeleri Oncelikle
bilgiyi aktarma ve konuyu agiklama
amacint tagir. Bunun yaninda ders
kitabinda ¢ocuga sunulan resimlemele-
rin, perspektif, renk armonisi, teknik
yaklasitm ve bi¢imin  gercekligine
yakinligi konusunda da ¢oziimlenmis
olmas1 gerekir.

Resimli ders kitaplarinin amaci
cocugu yasadig1 ¢evrenin igine sokmak,
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cocugun dogadaki bicimlere, renklere,
seslere ve canlilarin  devinimlerine
iliskin gorsel imgelerle bellegini zengin-
lestirmek bdylece bilginin yaninda
sanatsal duyarlilik kazandirmak olmali-
dir. Cocuga Ogrenirtken oyun zevki
yasatilmali yiliregi ve duygulart da
estetik zevk alma bakimindan egitilme-
lidir.Cocuga doga ve cevresini, bigim ve
renk acisindan goézlemleme yetisini
kazandirmak, gozlemlenenlerin yalin,
sade ve agik anlatimlariyla miimkiin
olacaktir. Boylece yaratic1 giic kendili-
ginden estetik gortislere sahip olacaktir.
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Resim-2 Ilkogretim Ikinci Smif Tiirkge Kitabi icin
Ali Kilig, 2002, resimleme onerisi, Ali Kilig, 2002

Ders kitaplarinda yer alan resim-
lemeler ¢ocuklarin kavrama, kiyaslama
ve algilama yetilerini  gelistirirler.
Konuyu kavramalar1 daha kolay ve
zevkli hale gelir. Cocugun begeni ve
se¢im yapmasina olanak veren resim-

lemeler, giizel-¢irkin, iyi- kotii vb.
birbirine zit degerlerin de ayrimina
varmalarin1  saglamaktadir.  Sanatsal

nitelik tasiyan bu gorsel elemanlar,
cocuklarin, konulara, olaylara ve top-
lumsal iliskilere farkli bakis agilari ile
bakabilmelerine olanak saglayacaktir.
[Ikdgretim okullarmim ozellikle
birinci kademesindeki ¢ocuklar i¢in ders
kitaplarinda yer alan resimlemeler,
zihinsel duyusal gelisim a¢isindan ¢ok
onemlidir. Kitaplarin dili nasil c¢ocuk
psikolojisine uygun olarak isleniyorsa,
resimler de o yaklasimla islenmelidir.
Nasil bir ders kitabin1 her okuma-yazma
bilen yazamazsa, bu resimlemeleri de
cizimden biraz anladigin1 diislinen
herkes c¢izmemelidir. Resimlemeler,
metinlerin resim diliyle yorumlanmasi
ilkesine dayali olmali ve ¢ocugun
seviyesine uygun olmalidir. Cizerin de
en az yazar kadar bilgili, konuya hakim
ve alaniyla ilgili saglam isler ¢ikarabi-
lecek yetkinlikte olmasi gerekmektedir.
Tiim resimlemelerde estetik bakis agisi
olmalidir. Ozellikle ilkokul birinci ve
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Resim-3 Bir metin i¢in hazirlanmig resimleme,

ikinci siniflarda resimlemelerin
ogrenme hizim1 daha da artirdig
goriilmektedir.

Bir ¢ok ders kitab1 resimle-
mesinde canli varliklar egyalar, nesneler
kendine 0zgii bi¢imleri disinda ele
alimmigtir. Bu yanlis bir yaklagimdir.
Ciinkii; bu yas donemindeki c¢ocuk
cevresinde gordiigli her varligin objenin
ve nesnenin formunu dikkate alarak
izlemektedir. Cocuk bu tiir resimlerden
yararlanarak ¢evresini 6grenmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan resim
ve metin iligkisi bir biitlinlik ic¢inde
diistinilmelidir. Birbirinden bagimsiz
olmamali, metnin ve resmin biitiinles-

mesinden dogan gorsel zenginlik
cocuklarin  diinyasina  sunulmalidir.
Resimlemenin  metinden  koptugu

noktada c¢ocuklarin ilgisi dagilir ve
resmin gorsel alandaki 6nemli etkinligi
ortadan kalkmis olur.

Cocuklarin stk stk gordiikleri
alisilmis sablon anlatimlardan kagin-
malidir.  Cocuklar kitaplarda farkli
resimleme anlatimlariyla karsilagtik-
larinda, dikkatleri o noktada daha uzun
siire kalacaktir, dolayisiyla 6grenmeleri
daha kolay hale gelecektir. Cocugun
bellek giiciinde gelismeler gostermesi
ona nitelikli imgelemler sunuldugu
taktirde miimkiin olabilecektir
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Resim-4 Kiimes Hayvanlarini anlatan bir illiistrasyon, Ali Kilig, 2005

Resimlemeler ¢ocukta resim
yapma hevesini ortaya ¢ikarmalidir.
Cocugun resimlemeler {iizerine yorum
yapabilmesi ve resim iistiinde diisiinerek
onu tanimlayabilmesi i¢in ¢izer ne
kadar ip wucu verirse, ¢ocukta da
bicimlendirme yetenegi o denli harekete
gececektir. Algilama noktasina gelen
her cocukta ¢izme yaraticiligi baslar
(Erkmen,1996).

Ilkokul ~ yillarinda kitaplar
cocugun kiiltiirel kazanimlarina katki
sagladig1 gibi, cocugun basarili olma ve
kendisine deger verme duygularini da
tatmin etmede etkili bir aragtir. Kitaplar
ayn1 zamanda cocugun edebi zevkini
gelistirerek cocuga okuma aligkanlik ve
zevkini kazandirmaktadir. Bunun yani
sira kitaplar ¢ocugun hayal giiciin,
kavrama yetenegini, kendini ifade
edebilme becerisini, kelime haznesini,
genel kiiltiiriinti, distinme cesitliligini
gelistirmesi nedeniyle de derslerini
olumlu yonde etkileyebilmektedir

(Aral, 2000).

Cocugun okudugu okuma
parcasinin resimlemeleri ilgisini ¢eker
ve ilgi duyarsa, kitabin diger anlatim ve
resimlemelerini de merak edecektir. Bu
siireg, bilgiyi edinme hevesi, kitap
sevgisi ve bilgiyi tekrarlama aligkanligi
kazandirir.

Sozel ve gorsel algilamalar
birbirlerinden bagimsiz hareket
edebilecekleri gibi beraber de islev
kazanabilirler. Bu Ogretim sistemleri
birbirinden bagimsiz degildir, Sozel
anlatimin aktifligi digerini de hareketli
hale getirebilecegi gibi tam tersi de s0z
konusu olabilir. S6zel anlatimlarda dilin
sunumu ve nasil islendigi; gorsel
anlatimlarda ise zihinsel imajlarin nasil
olustugu ortaya konmaktadir. Her iki
sistemin birlikte calismasi1 da hatirlama
reaksiyonu iizerinde pekistirici etki
yapmaktadir. Boylece hem metinde hem
de resimlemelerle birlikte sunulan konu
bir biitlin  olarak  hatirlanacaktir.

bademler

kalemler

fistiklar patlicanlar

Resim-5 Ornek illiistrasyonlar, Ali Kilig, 2002

28



Ali Kili¢ /OMUEgitim Fakiiltesi Dergisi, 21, (2006), 24-29

Okumaya bagsladiklar1 andan
itibaren ¢ocuklar kendi yetileriyle degil
bir bagkasinin (yazarin ve ¢izerin)
goziiyle gormeye baslamaktadirlar.
Cocugun imgelemini gelistirmek ve ona
konuyu daha iyi anlatmak ig¢in sikca
eglendirici ve yaratict yontemler
uygulanmalidir.

Tasarimlar resimleme yoluyla
imgesel anlatima doniigiirler. Tasarim
bicimlenir ve anlami genisler. Cocugun
dis diinyada duyular yoluyla kazandigi
bilgiler tasarlanmis anlatimlar olurlar,
cocuk artitk o bilgilerin farkindadir.
Bundan dolay1 resimleme ya da ¢izim
okuma metninin yakin bir yerine belli
bir denge ve oranla gelmelidir.

Ders kitaplarindaki resimleme-
ler, ¢ocuklarin giincel yasamindan farkl
olmamali, eglenceli ayrintilari, coskulu

olaylart1 konu almahdir. Bdylece
cocugun konuya katilimi ve kavrama,
kiyaslama, algilama gibi yetilerini

gelistirme imkan1 saglanmalidir.
“IIkdgretim ders kitaplarinda yer
alan resimlemeler cogunlukla desen
hatalar1 ile doludur. Figiirler, kuru bir
anlatimla, sevimsiz, espriden uzak
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cizilmislerdir “(igmeli, 1996). Ders
kitaplarindaki resimlemeler olusturulur-
ken belli yaslarda cocuklarin, belli
konulara daha fazla ilgi duyduklar1 goz
ontine almmalidir. 7-8 yas doneminde
bedenini kesfetmeye baslayan ¢ocuk
resimlemelerde en ¢ok insanlarin ve
hayvanlarin ~ bedensel  ayrintilarina
dikkat edecektir. Hayvanlar, ¢cocuklarin
izlemek, dokunmak, tanimak istedikleri,
sevimli ~ bulduklar1 ve  sevdikleri
canlilardir.

Ders kitaplarimin  en  Onemli
egitim araci oldugu ve resimlemelerin
cocugun Ogrenme yetisine olan katkilar
yadsimnamaz. Bu bilingle hazirlanmis her
kitap oOncelikle c¢ocugun eglenceli
diinyasmna bir pencere acacak sonra
onun uzun yillar slirecek 6gretim prog-
raminda basarili olmasini saglayacaktir.
Gelecege estetik begeni kazanmis,
yaratict imgelemi gii¢lii ve ozgiiveni
olan nesillerin yetismesi adina ders
kitaplari, sadece bireysel yaklasimlar ve
ticari kaygilarla degil, ekip ruhunun
olusturuldugu alaninda uzman kisilerce
hazirlanmis olmalidir.
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Ozet:

Bugiin Amerika, Ingiltere, Isvicre dahil diinyanin bir ¢ok iilkesini etkilemis olan Reggio Emilia (R.E.) goriisii
Avusturalya'yi da etkilemistir. Bu makalede de , Reggio Emilia goriisiine ¢ok benzer ozelikler gosteren ancak tam
olarak aynist olmayan New South Wales (N.S.W.) eyaleti Erken Cocukluk Egitimi Programi Macquarie Universitesi,
Erken Cocukluk Egitimi Enstitiisii, Mia Mia Cocuk ve Aile Merkezi 6rnegi gosterilmeye ¢alisiimistir.

Abstract :

Today, Reggio Emilia Approach had been effected many countries not only America, England, Switzerland
but also Australia. In this article, Macquarie University, Institute of Early Childhood Education, Mia Mia Child and
Family Center, a sample of New South Wales State ( N.S.W.) , is discussed as an example of Reggio Emilia approach.

Keywords: Reggio Emilia Approach, Early Childhood Education Programmes, Preschool Education Programmes
Anahtar Kelimeler: Reggio Emilia Goriigii, Erken Cocukluk Egitimi Programlari, Okul Oncesi Egitim programlari.

GIRIS

Macquarie Universitesi Erken
Cocukluk Enstitiisii’ ne bagli Mia Mia
Aile ve Cocuk Merkezi 1990’1 yillarin
basinda kurulmustur. Kurulusundan bu
yana oldukca biiyiikk gelismeler kat
etmistir. Universite’nin Erken Cocukluk
Enstitlisti’nlin 6nemli katkilarinin yan-
mmda zaman zaman O6gretmenlerin de

bir kismu Italya’nin Reggio Emilia
kentine giderek Reggio Emilia goriistinii
yerinde gozleyip tanimaya, anlamaya
bagska bir ifadeyle igsellestirmeye
calismiglardir. Ciinkli Sydney’deki tiim
anaokullarinda oldugu gibi Mia Mia
Aile ve Cocuk Merkezi’nde de New
South Wales ( N.S.W.) eyaletinin Erken
Cocukluk
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Egitimi (E.C.E.) programi temel
alinmaktadir. Bu makalede de amacg,
arastirmaci tarafindan alinan goézlem
notlari, idareci ve dgretmenlerle yapilan
roportajlar, merkezin hazirlamis oldugu
tanitim videolarr, N.S.W. Sosyal Servis
Departmani’nin  ¢ocuk servisleri i¢in
hazirlamis oldugu program dosyasi ve
Reggio Emilia yaklagiminin temel
felsefesini anlatan “Cocuklarin  Yiiz
Dili’( The Hundred Languages of
Children) isimli kitaptan dogrudan fay-
dalanilarak; Reggio Emilia (R.E.)
yaklagimina ¢ok benzer nitelikler goste-
ren ancak tam olarak aynisi olmayan
N.S.W. eyaleti E.C.E. programint, Mia
Mia oOrneginden yola c¢ikarak Reggio
Emilia yaklasimiyla olan benzerliklerini
ortaya koyabilmektir.

Mia Mia aile ve ¢ocuk merke-
zi,eyalet programini temel almakla
birlikte bir iiniversite anaokulu olmasi
nedeniyle diger anaokullarina gore ko-
nuya daha profesyonelce yaklagsmak-
tadir. Merkezin idarecisi ayni zamanda
Erken Cocukluk Enstitiisti’'nde 6gretim
elemani olan Wendy Sepherd’a gore
merkez geleneksel anaokulu egitiminin
yanisira temelde Reggio Emilia goriisii
basta olmak tizere Piaget, Vygotksy,
Lock, Rousseau gibi bir ¢ok tlinlii bilim
adamindan etkilenen bir felsefeye
sahiptir :

Sepherd : Bundan 10 yil 6nce bu
merkezi a¢tik ancak ondan Once de
geleneksel yontemlerle galismaktaydik.
Dolayistyla , tim Avusturalya genelinde
geleneksel ve formal yontemler kullan-
tlmaktaydi... boylece Avusturalya ilk
kez Reggio Emilia goriisiinden 1991
yilinda  etkilenmeye  baglamustir...
demistir. Bundan sonra ekip olarak bir
araya gelerek , tekrar tekrar irdeleme
sonucunda kendi program felsefelerini
olusturduklarini ve sadece Amerika,
Isvigre, Ingiltere’yi degil Avusturalya’y
da etkileyen R.E. goriisiiniin yaninda
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Piaget, Vygotksy, Lock, Rousseau,
Dewey gibi bir¢ok {inlii bilim insaninin
goriislerinin  karmasiyla olusturulmus
bir program uyguladiklarim1 ifade
etmistir. (Oztiirk , 2004b).

Ancak her ne kadar Sepherd
uyguladiklar1 programin sadece R.E.
goriisiinden olusmadigini soylese de
N.S.W. Cocuk Servisleri Igin Program
Catis1 kitap¢iginin igerigine bakildigin-
da eyalet E.C.E. programi 6zelliklerinin
R.E. goriigiiniin icerigiyle ¢ok 6zdestigi
gorilmektedir (Gandini v.d., 1998 ;
D.C.S., 2004, Videol,1996; Video2,
1999) .

Program temelleri
boyuttan olusmaktadir :

1-Fiziksel donanim ve c¢evre-
Cevresel diizenleme- (Environment)

2-Oyun (Play)

3-iliski (Relationship)
/¢ocuk/okul iliskisi ve iletisimi

4-Gozlem yapma ve dokiiman-
tasyon tutma ( Observation — documen-
tation)

5-Proje calismalar1 ve resimsel
ifadeler ( Project work — graphic
expression)

6-Ogretmenin rolii ve haftalik
toplantilar (Oztiirk, 2004a - b)

alt

—aile

LFIZIKSEL DONANIM VE
CEVRESEL DUZENLEME (ENVIR-
ONMENT) :

New South Wales eyaletinde
okul oncesi egitim genellikle 0-5 yasa
hizmet vermektedir. Mia Mia’da da 0-
2, 3- 4 ve 5 yas olmak iizere li¢ yas
grubu bulunmaktadir.

Cocuklar (bebek grubu hari¢ )
gliniin belli saatlerinin disinda genel-
likle hep birlikte olmaktadirlar.

N.S.W. eyaletinin E.C.E. prog-
raminda ‘“gevre” tipki R.E. goriislinde
oldugu gibi programm Onemli bir
parcgasini olusturmaktadir.
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R.E. goriisiine gore, ¢evresel diizenleme
ve donanim ikinci Ogretmen kavra-
miyla nitelendirilmektedir. Dolayisiyla
hem smif icinde hem de bahgede yer
alan ¢evresel diizenlemeler c¢ocuklar
icin dogal bir 6grenme ortami yarat-
maktadir . Bdylece cocuklarin zengin
cevresel donanim sayesinde sadece
yaraticiliklar1 gelismekle kalmayip ayni
zamanda diger ¢ocuklar ve yetiskin-
lerle olan etkilesim ve iletisimleri ve
kisaca iligkileri de geligsmis olmaktadir
(Gandini v.d., 1998 ; D.C.S., 2004,
Video1,1996; Video2, 1999). Sdyle ki:

Okul binasina girisinden itiba-
ren sanki cocuklarin evleriymis gibi
dogal bir ev ortam1 havasi verilmeye
calisilmigtir. Bebek boliimii binanin ayri
bir kosesinde yer almakla birlikte diger
yas grubu siniflar1 yan yana dizayn
edilmis ve smiflarin arasi cocuklarin
ortak kullanimindaki tuvaletlerin cam
paravanlariyla ayrilmistir. Bu sayede 3-
4 ve 5 yas grubu sinift direk bir duvarla
boliinmeyip ¢ocuklarin diger yas grubu
arkadaslariyla da diyalog icerisinde
olmalar1 ve birbirlerini gozlemleye-
bilmeleri saglanabilmektedir. Bu biraz
belki de Reggio Emilia goriisiiniin
“duvarsiz smiflar” felsefesine benze-
tilebilir. Buna gore smiflar birbir-
lerinden camlarla ayrilarak “duvarsiz
okullar” havasi verilmek istenirken ayni
zamanda c¢ocuklarin birbirlerini gozlem-
leyebilmeleri hatta devamli bir iletisim
halinde olmalar1 istenmektedir.

Aile’nin  Onemi fiziksel cevre
kosullarma  yansitilmig  durumdadir.
Ornegin smifin bir kosesi tamamen
cocuklarin aileleriyle olan fotograflari-
na ayrilmistir ki bu tipki evlerimizde
bulunan aile fotograflar1 kosesine
benzemektedir. Bu tiir ayrintilar ortama
daha bir ev havasi verirken ayn1 zaman-
da cocuklarin da birbirlerinin ailelerini
tanimalarina firsat verilmektedir. Bunun
yaninda degisik mekanlarda 6gretmen-
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lerin ve c¢ocuklarin birlikte ¢ekilmis
fotograflar1 da asilmistir. Bu fotograflar
da tipki birer aile fotografi gibi ¢ocuk-
lara “ Biz bir aileyiz”  mesajini
vermektedir (Gandini  v.d., 1998;-
Oztiirk,2004a; Video1,1996).

Mia Mia’da gerek smif i¢inde
gerekse bahgedeki diizenlemelerde her
sey son derece dogal goriniimdedir.
Kullanilan oyuncaklarin , koselerdeki
malzemelerin hemen hemen ¢ogu gerce-
ge yakin renklerde ve gerceklerinin
minyatiirleridir. Buradaki temel felsefe
tipkt R.E.’da oldugu gibi ¢ocuklar1 hem
su an yasadiklar1 hem de gelecekte
karsilasacaklar1 sosyal ¢evrenin bir Or-
negine gotliirmek kisacast gelecekteki
yasantilarina ve girecekleri sosyal toplu-
ma hazirlik niteligindedir. Ornegin evci-
lik kdsesinde tamamen dogal malzeme-
lerden gercege yakin bir mutfak ve
yatak odas1 dizayn1 yer almaktadir. Yine
ayni1 kosede bir sandik i¢inde ailelerin
ve 0gretmenlerin kullanmadiklar1 giysi-
ler, fularlar, ortiiler ayakkabilar ve daha
pek ¢ok degisik malzemeler bulunmak-
tadir. Bir baska oOrnek cocuklarin
kullandiklar1 tuvalet i¢in sdylenilebilir :
klozet ve lavabolarin tlizerinde fotograf-
larla ve biiylik puntolu kisa agiklama
yazilariyla nasil ellerini yikayacaklari
veya tuvaletlerini yaptiktan sonraki
islemler basamaklar halinde hem gorsel
hem de vyaziyla ifade edilmistir.
Cocuklar bunlar1 okuyamasalar bile
harflerle, climlelerle, yazilarla tipki
yetigkinler gibi i¢ icedirler ( Oztiirk,-
2004a ; Gandini v.d., 1998) .

2. OYUN:

Mia Mia programimin temelini
olusturan boyutlardan bir digeri belki
de en oOnemlisi oyundur. Genellikle
eyaletteki tim okul Oncesi egitim
kurumlar1 gilinliik programlarini bahge
(outdoor) ve sinif (indoor) olmak iizere
iki ayr1 ortam icin hazirlamaktadirlar.
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Geleneksel okul oncesi egitimi
programinin diginda bu program ¢ogun-
lukla c¢ocuklarin ilgi ve isteklerinden
yola ¢ikilarak olusturulmaktadir. Bu
programda oyun ¢ocuklar i¢in dogal bir
O0grenme ortamidir. Cevresel diizenleme
ve donanimlara bagl olarak c¢ocuklar
gerek evcilik kosesinde gerek bahgede
kum havuzunda, gerek bloklarla oynar-
ken son derece Ozgiirdiirler. Ogrenme
olgusu dogal kosullarda meydana gel-
mektedir. Ornegin, cocuk evcilik kose-
sindeki ger¢egine yakin materyallerle
oynayarak ya da kum havuzunda koprii
ve su kanallar1 yaparak ¢ok u¢ Ornekte
oyunlarsergileyerek aslinda gelecekteki
hayatlarma hazirlanmaktadir. Ogretmen
bazen bahgedeki depodan ( bu depoda
akla gelebilecek her tiirlii malzeme
mevcuttur : Ger¢ek boyutta ve ¢ocuk
boyutunda bebek arabalari, tahta atlar,
degisik biyiiklikte plastik kutular,
insaat makaralari, el arabalar1 — ¢ocuk
boyu- , kovalar,kiirekler,degisik boylar-
da ve kalinlikta ingaat borulari,
kamyonlar...gibi)¢ocuklarin isteklerine
gore bir oyun ortami hazirlayabilirken
bir baska giin de 5-6 kiz ¢ocugunun
gercek bebek arabalariyla oyuncak
bebeklerini veya kendi arkadaglarim
gezdirdikleri ya da biiyiik boy bloklar-
dan ev yapip evin ig¢ini tasarlamaya
calistiklar1 bir ortam olusturabilir. Bir
diger grup ¢ocugun ise resim sehpasinin
basina gegmis dogada resim yaptiklari
gbzlemlenebilmektedir.

Siniftaki programda da yine
oyun siirmektedir.Bir grup ¢ocuk devam
eden proje caligmasi ile ilgili ¢izim
kosesinde cizim yaparken dgretmen de
onlarla ¢izdikleri hakkinda konusur ve
cocuklarin yorumlarimi kagitlarina not
eder.Ayn1 esnada bir baska grup degisik
kavramlar1 iceren tahta puzzle’larla
oynarken bir diger grup c¢ocuk da
O0gretmenin onlara okuduklari  masal
kitabini dinlemektedir
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R.E. goriisiine benzer olarak
yine bu programda da gerek bahgede
gerekse smif igcinde kiiciik grup aktivi-
telerine  6nem  verilmektedir. R.E
goriisiinde oyunla egitim programda
temel teskil etmekle birlikte Ozellikle
kiiciik grup faaliyetleri daha fazla tercih
edilmektedir. Mia Mia Orneginde de
goriildiigli izere N.S.W. eyaleti progra-
minda da uygulama aynm sekildedir.
Boylece cocuklar 1iyi bir c¢evresel
diizenleme icginde, dogal ortaminda,
oyun oynarken c¢ok degisik kavramlari
ogrenmekte ve bu Ogrenme birkag
hafta ya da ay ile simirlandirilmamakta
devamli oyun oynama esnasinda yeri
geldik¢ce bu kavramlar kendini tekrarla-
yarak yenilemektedir.Bir baska ifadeyle
uzun vadeli bir 6grenme ( long term
education) mevcuttur.

Temel felsefe, oyunda ve
cevresel diizende olsun dogal 6grenme
ortami yaratilarak, ¢ocugun kendi ken-
dine kesfederek, sorgulayarak Ogren-
mesi, hayata hazirlanmasi, kendini ifade
edebilmesidir (Oztiirk,2004a ; Gandini
v.d., 1998 ; D.C.S., 2004).

. 3.LISKI  (RELATIONSHIP)-
AILE. /.CQCUK/OKUL ILISKISI VE
ILETISIMI
N.S.W. eyaleti program c¢atisinin
bir diger 6nemli ayagimi da “cocuk-
ogretmen- aile” iliski kombinasyonu
olusturmaktadir. Tipki R.E. goriisiinde
oldugu gibi aile ile iligki, programin
hatta  okulun Onemli bir pargasidir.
Programin felsefesine gore okul cocuk
icin bir ev, ailesi de o evin birer {iyesi
olarak kabul edilmektedir. R.E. kurucu-
su Malaguzzi’ye gore R.E. programi
etkilesim, iligski ve isbirligi tcliisiiniin
birlikte oldugu iliskiler arasi (interre-
lationships)bir programdir ve sadece
cocuga odaklanmakla kalmayip ayni
zamanda aile ve 6gretmenin de birlikte
isbirligi s6z konusudur.
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Buradan amag¢ gerek ¢ocuklarin
gerek ailelerin ve 6gretmenlerin kendi-
lerini evlerinde gibi hissedebilmeleridir.
Bu {i¢ unsur program igeriginin en etkili
araclaridir  ve bu ii¢ unsurun (¢ocuk-
aile-6gretmen) uyumlu birlikteligiyle
egitim faaliyetleri siirdiiriilmektedir.
Programla ilgili ailelerin fikirleri alinir,
aile ziyaretleri diizenlenir, ailelerle
toplantilar organize edilir veya tiim
¢ocuklarin ev adres ve telefonlar aile-
lere dagitilir ki boylece daha genis bir
iletisim ag1 olusmus olmaktadir . Ayni
sekilde Mia Mia’ da anne veya baba
onu okula birakmaya geldiklerinde
cocugu kapidan birakip gitme gibi bir
anlayis yoktur. Isterse ¢ocugunu simifa
kendisi gotiiriir, tstlinii ¢ikarir, bahge-
deyseler bahcedeki kanapede Ogret-
menle veya diger yardimci personellerle
sohbet edebilir ya da bebegini getir-
dikten sonra altin1 kendisi degistirip onu
oyuncaklariyla bas basa biraktiktan
sonra veya onunla biraz oynadiktan
sonra okuldan ayrilabilirler (Oztiirk,-
2004a ; Gandini v.d., 1998).

Bunun disinda zaman zaman
yapilan pikniklerle de aileler okul
personeli ile daha bir kaynasir, birbir-
lerini  daha iyi gozlemleyip tanima
olanagi bulmanin yaninda, birbirleriyle
cocuk yetistirmeyle ilgili sikintilarin1 da
paylasmis olurlar. Bu tiir piknik
olanaklar1 ailelerin birbirlerini okul
personeliyle birlikte bir biiyiik aile gibi
hissetmelerine de yardimci olmaktadir .
R.E. gorilisiinde de bu tiir aile bulus-
malar1 ve toplantilar1 yer almaktadir.
Buradaki verilen en 6nemli mesaj “ biz
hepimiz bir aileyiz” mesajidir. Bundan
baska R.E. goriisiinde belli zaman
araliklartyla yapilan aile toplantilari,
yerine gore bire bir olarak da yapilabil-
mektedir. Ayrica ailelerin de programa
katkida bulunmalari beklenir. Ciinkii
onlarin da fikirleri Onemsenmektedir.
Burada su 6nemli mesaj verilmektedir :
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“ Evet siz  bizim i¢in Onemlisiniz,
degerlisiniz” ( Oztiirk, 2004a ; Gandini
v.d., 1998 ; Video2, 1999).

Mia mia bebek grubu 6gretmen-
lerinden Sue Ransley-Hull bunu soyle
ifade ediyor:

Ransley-Hull: “Biz genis bir
aileyiz. Biz kendimizi biiyiik genis bir
aile olarak goriiyoruz bunu daha ailenin
okula geldigi ilk giinlerden itibaren

yapiyoruz... O nedenle ailelerde Mia
Mia’y1 aile olarak goriirler” (Oztiirk,
2004b).

Mia Mia programinda dikkat
ceken bir diger 6zellik de blok kosesi
icin gegerli olan c¢ocuklarin heniiz
bitmemis, yarim kalmig oyunlarinin
(cocuk oyununu tamamlayana kadar)
kose hi¢ toparlanmaksizin devam
edebilmesidir. Bir baska deyisle bazi
koseler i¢in “ig” bitene kadar toparlan-
ma yapilmamaktadir.Cocuklar bitmemis
oyunlarina ertesi gilinlerde de devam
edebilmektedir. Bu da ¢ocugun yaptigi
ise ne kadar deger verildiginin bir
ifadesidir. Bunlarin disinda programda
ayrica Ogretmen her giin bir dnceki giin
cektigi fotograflarin bulundugu program
defterini sinifin girisinde ayrilan béliime
birakir. Bu durum programinin bir
ozelligidir.

Boylece ailelerle c¢ocuklarinin
bir giin once neler yaptiklarin1 daha
yakindan  paylasmis  olmaktadirlar
( Oztiirk,2004a).

Iliski boyutu daha bebeklikten
itibaren baslamaktadir. Ogretmenler
bebeklerle sicak bir iliski kurarak (
gerek oyun esnasinda , gerek altlar
degistirilirken yada uykuya dalarken
olsun) onlara sevgi sunmaktadirlar.
Ailelerle diyalog her zaman (st
diizeydedir. Bu zaman zaman onlarla
sohbet etme biciminde olabildigi gibi
girise konulmus olan program defteriyle
bir giin oOnce yasanilanlarin anne-
babalarla paylasimi biciminde de
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olmaktadir. Ayrica gerek bebek grubu
gerekse diger yas gruplarinda olsun
yemek saatinde masay1 kurmaya yardim
etmede bile bu iliski boyutunun
gelistirilmesinin amaglandig1r gozlene-
bilir (Oztiirk, 2004a.; Video2, 1999).
Sue Ransley — Hull iliski —iletisim ile
ilgili sunlar dile getiriyor:

Ransley-Hull: ~ Sanirim  iligki
temel bir kavram... eger iletisiminiz
yoksa oyun da oynayamazsiniz. Demek
istedigim anaokulunda bile Piaget’e
gore bebekler once tek baslarina oyun
oynarlar. Kendi baglarinadirlar veya
kendi kendilerine iki bebek karsilikli
paralel oyun oynarlar ve birbirleriyle
hicbir  etkilesimleri  yoktur...ancak
burada biz bebekleri ¢ok erken déonem-
lerden birbirleriyle ortak olabilecekleri
faaliyetlere (yanyana oturtuyoruz, hep
birlikte baz1 cimnastik hareketleri yapi-
yoruz) sokuyoruz ve en azindan birbir-
leriyle goz kontagi kurmalarini istiyoruz
bdylece birbirlerine bakarak veya
babildayarak ilk iliski veya iletisim
siirecleri  baslamis oluyor (Oztiirk,
2004b) .

Cevre diizenlemesi ve donanim-
min ger¢ek yasamdakine benzer olmasi

iliski  boyutu agisindan Onemlidir.
Ciinkii, 6rnegin cocuklar evcilik kose-
sinde oynarlarken sosyo - dramatik

oyunlar ile kendi aralarindaki iliskileri
de pekistirmis olmaktadirlar. Bunun
disinda ayrica bahgede yer alan
hayvanlarla ¢ocuklarin ilgilenmesi de
yine bu iliski boyutunun bir parcasini
olusturmaktadir ( Video2, 1999 ).

4- GOZLEM YAPMA VE
DOKUMANTASYON TUTMA (
OBSERVATION-DOCUMENTATION)

Gozlem yapma ve dokiimantas-
yon tutma eyalet programinda en az
diger boyutlar kadar 6nem teskil etmek-
tedir. Gozlem yapmak program igerigin-
de 6gretmenin 6nemli gorevlerindendir.
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R.E. programlarindakinin benzeri olarak
Ogretmen bu gdzlemlerden yola ¢ikarak
proje konular1 belirleyebilmekte, hatta
ertesi glinlin veya o giiniin konusunu
bile belirleyebilmektedir.Yine R.E.’daki
gibi proje konusu veya her hangi bir
konu c¢ocuklarin ilgisi siirdiigii siirece
devam etmektedir (Oztiirk, 2004a ;
Gandini v.d., 1998). Wendy Sepherd bu
durumu sdyle agiklamaktadir:

Sepherd: Biliyoruz ki, dokii-
mantasyonlarla bizler bir giin dncesini
yansitmig oluyoruz. Dolayisiyla ertesi
giin ne yapacagimizi biliyoruz ancak
cocuk devam etmek istemiyorsa bir
sonraki giline birakabiliyoruz ama o giin
de hala cocuklar devam etmek istemi-
yorlarsa o zaman ayni konuya devam
etmiyoruz eger o anda ¢ocuklardan bir
konu ya da kavram edinmisse o konuya
odaklanilir...“robot” konusu bir ¢ocu-
gun o giinkli konusmasindan ¢ikmis bir
konudur ve ilgi slirdiigii siirece devem
edecektir (o gilinlerde robot projesi
devam etmektedir) (Oztiirk, 2004b).

Ogretmen yaptigi  gdzlemleri
cocugun dosyasina objektif olarak yaz-
maktadir. Bu tam olarak “portfolyo”
olarak bilinen dosyadan ¢ok sadece
ogretmenin  ¢ocugun davranislariyla
ilgili gézlem ve yorumlarini igeren bir
dosya olmaktadir. Bu dosyalar daha ¢ok
N.S.W.’deki  diger  anaokullarinin
dosyalarinda Mia Mia’dan farkli olarak
tipki1 portfolyo’da oldugu gibi hem
cocugun faaliyetlerini hem de ogret-
menin  ¢ocukla ilgili gbzlem ve
goriiglerini (ki bu daha c¢ok olumlu
gozlemlerdir) igeren dosyalardir. Ancak
Mia Mia’da gozlem ve dokmantasyon
deyince sadece cocukla ilgili gercekei
yorum ve gozlemlerin yer aldigi ve
tamamen gizli tutulan dosyalar anlasil-
maktadir. (Oztiirk, 2004 a — b)

Gozlemler giin icinde her zaman
siiren bir siire¢ niteligindedir. Ogretmen
giin icinde belli araliklarla go6zlem-
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leyerek fotograflar ¢ceker. Gilin sonuna
dogru bu fotograflardan giin icindeki
faaliyetleri, olaylar1 anlatan en 1yi
ornekleri secer ve dosya kagitlarina
yapistirir.  Fotograflarin  altina resmi
anlatan ve bazen espriyle karigik
aciklamalar yazar. Her giin hem sinif
hem de bahge programi igin ayni
islemler yapilmaktadir. Bunlar daha
sonra dosyalanir ve saklanir. Iste bu
isleme** dokiimantasyon” denilmektedir.
Dokiimantasyon ayni zamanda Ogret-
menin ¢ocugun ¢izimlerinde yaptigi
yorumlart resminin altina yazmasi
islemidir. Bu o6zellikle proje ¢alisma-
larinda sik kullanilir. Ayni sekilde R.E.
goriisiinde de Ogretmenin gilinliik prog-
ramlar1 yukarida deginildigi bi¢imde
dosyalanabilir, zaman zaman video ya
da teyp kayit cihaziyla bazi o6nemli
olaylar gereken yerlerde kullanmak
tizere kaydedilebilir, gerektiginde port-
folyolara konulabilir. Dokiimantasyon
bir tiir degerlendirme olmayip daha ¢ok
egitim aktivitelerini ve ¢ocuklarin
O0grenmelerini daha derinden agikla-
maya c¢alisir. Ayrica dokiimantasyon
yontemi R.E. goriistiniin gelistirdigi en
giiclii program araglarindandir. Ogret-
menler cocuklarla calisirken onlarla
iletisimde ve gelisimlerinde yardimci
bir unsur olarak dokiimantasyondan
faydalanmaktadirlar.Cocuklarla devam
eden caligmalar esnasinda onlar1 goz-
lemlemek , dokiiman tutmak ve sonra
bunlar1 yorumlayabilmek gereklidir.
Ancak oncelikle ¢ocugu dinlemeye agik
olmak bir baska deyisle, onu dinleyerek
cocuga degerli oldugunu ima etmek,
O0gretmenin ¢ocugun sorusuna acik
oldugunu gdstermesi acisindan son
derece Onemlidir. Dolayisiyla R.E.
gorlistine gore  dinleme gozlem ve
dokiimantasyon tutmada genel bir
metafordur. Dikkatli bir dinleyici ve
konusmaci olarak Ogretmen, o giinki
veya daha sonraki yapacaklarini belirle-
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yebilir. Ogretmen gozlemler sirasinda
notlar tutar, fotograf c¢eker, video veya
teyple kaydeder, gézlem kartlar1 kulla-
nir bdylece bazi konu veya kavramlar
tekrar glindeme gelerek bir yeniden
tekrarlama ya da yeniden olugum siireci
devam eder. Mia Mia programinda bu
durum “unpacking” kavramiyla ifade
edilmektedir. Bir baska deyisle heniiz
bitmemis olandir. Bu kavrama gore
hi¢cbir sey tam olarak bitmez. Devam
eden bir 6grenmeyi ifade etmektedir.
Kavramlar , konular sirasi geldikge
farkl1 boyutlarda kendini yeniler ve
tekrarlar (Oztiirk, 2004b ; Gandini v.d.,
1998).

Kisacasi, Ogretmen geleneksel
okul 6ncesi programlarinda oldugu gibi
programini daha 6nceden yazmayip giin
bitiminde yazmakta ve ertesi giin anne-
babalarin da bir gin Once neler
oldugunu gorebilmeleri icin giristeki
program dosyasina yerlestirilmektedir.
Burada 6gretmen elinde dijital fotograf
makinesiyle devamli fotograf c¢eken
tipkt1  bir “fotograf avcisi” gibidir
(Oztiirk, 2004 a ; Gandini v.d., 1998).

5. PROJE CALISMALARI VE
RESIMSEL IFADELER ( PROJECT
WORK - GRAPHIC EXPRESSION)

N.S.W. eyaleti Mia Mia
orneginde proje c¢alismalart tipki R.E.
goriisiinde oldugu gibi ¢ok o6zel yeri
bulunmaktadir.Proje konular1 genellikle
her hangi bir olaydan, konudan ya da
cocuklarin  fikirlerinden belirlenebil-
mektedir. Her proje konusu genellikle
Ogretmenin  ¢ocuklarin  konustuklar
seylere dikkatini yogunlastirmasi son-
ucu olugmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen
devamli gozlemleyen konumunda oldu-
gundan ¢ocuklarin soyledikleri  her
hangi bir climleden, evde veya disarda
yasadiklar1 ve smifa sunduklari her
hangi bir giincel olaydan yola ¢ikarak
proje konusu cikarabilmektedir.



Avusturalya New South Walles... / OMU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, (2006) 30-38

Projeyle  ilgilenen c¢ocuklar ( tiim
cocuklar ilgilenmek zorunda degildir )
her glin ya da her hafta proje ile ilgili
farkli caligmalar yaparlar. Mia Mia’dan
bir proje konusu olarak “robot”lar veri-
lebilir.  Ornegin  bir giin  plastik
kaplardan robot suratt yapilmis, bir
bagka giin o6gretmen konuyla ilgili
degisik kitaplar1 smifa getirmistir. Bu
kitaplar kitap kdsesinde proje siirdiigl
siirece durmaktadir. Kisacas1i proje
konusu ¢ocuklarin ilgisi siirdiigii siire-
ce devam etmektedir. Ogretmen ozel-
likle konuyla ilgili resim c¢alismalarin-
dan sonra siklikla kiigiik grup halinde
cocuklarla proje konusunda tartigmak-
tadir ( Oztiirk,2004a , Gandini v.d.,
1998).

Cocuklarin grafiksel ifadeleri (
resimleri-¢izimleri)  Ozellikle  proje
caligmalarinda Onemli yer teskil eder.
Ogretmen proje  calismasiyla ilgili
olarak ¢ocuklara zaman zaman resim
calismasi yaptirabilir. Bu ¢izim ¢aligma-
larinda  genellikle tiikenmez kalem,
kursun kalem veya boya kalemlerine
gore daha c¢ok tercih edilmektedir.
Ogretmenler bunun nedenini de ¢ocuk-
larin gelecekteki yasamlarina uyumlari
olarak aciklamaktadirlar. Ciinkii gercek
yasamda tilkenmez kalemler, kursun
kalemler, cetveller, gonyeler, okul
siralar1 da bulunmaktadir. Onun icin bu
tir malzemelere de 5 yas grubunun
sinifinda yer verilmistir( Oztiirk,2004a).

Ogretmen  ¢ocuk ¢izim yap-
tiktan sonra anlattiklarin1 onun resmi-
nin altina not eder. Daha sonra yapilan
cizimler ana girise Ozellikle duvarlara
asilir. Boylece aileler de konuyla ilgili
cocuklarinin resimlerindeki gelismeleri
takipedebilmektedirler. Ciinkii projenin
her gecen sathasi ¢ocukta bir ilerleme
olarak kaydedilmekte ve ¢ocuklarin
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cizimlerine  bu yansimaktadir. Mia
Mia’da resimler duvarlara asilmaktadir
cinkii R.E. goriisiinde de her yer,
camlar bile resimlerin sergilenebildigi
mekanlardir. (Oztiirk,2004a ;Gandini
v.d., 1998).

6-OGRETMENIN ROLU VE
HAFTALIK TOPLANTILAR:

N.S.W. E.C.E. programinda
Ogretmenin rolii daha ¢ok “yol
gostericilik”  niteligindedir. Ogretmen
burada tipki R.E. goriisiinde oldugu
gibi cocuga bilgi veren degil cocugun
kesfederek 6grenmesine imkan veren ve
ortam saglayan bir partner, bir rehber
roliindedir. Cocuk burada &grenmeyi
ogrenmektedir. Ogretmen ¢ocugun o
giinkii hatta o anki ilgisine gore bir
cevre diizeni olusturur, gerekli mater-
yalleri saglar. Bunun yami sira simifta
gorevli 6gretmen, yardimci 6gretmen ve
sinif bakicist bile ¢ocuklarla degisik
koselerde yer alarak devamhi bir ileti-
sim ve etkilesim halindedirler .

Ogretmen ayni zamanda
devamli bir gozlemcidir. Bu nitelik
programin temelinde  bulunmaktadir.
Ogretmen bu gézlemleri fotograflayarak
sinif girisi veya okulun ¢esitli yerlerinde
ailelerle paylastig1 gibi ¢ocuklarin dos-
yalarinda da  onlarla ilgili kisisel
yorumlarinda kullanmaktadir.

Ogretmenlerin en dnemli gdrev-
leri yine R.E. programindakine benzer
olarak c¢ocuklara ve ailelere “sizler bu
okulun bir pargasisiniz”,* biz bir aileyiz
“mesajin1 hissettirebilmektir. Ailelerle
normal giinliik akista sohbetlerle ikinci
bir ev havasimi olusturmak kazanilan
giiven acisindan gergekten onemlidir.

R.E. gorisiinde oldugu gibi
Mia Mia’da da haftalik toplantilarda
ogretmenler ile okul idarecisi mutlaka
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her hafta kendi aralarinda bir
araya gelerek informal bir bicimde,
samimi bir havada smiflarinda gecen
olaylari, caligsmalari, hatta kimi zaman
da c¢ocuklarin  belirgin davranislan,
yapilan projeler , ¢ocuklarin yaptiklar
grafiksel ¢izimler {izerine konusurlar,
tartisirlar, fikir paylasiminda bulunurlar.
Okul yoneticisi, uzmanlar ve smif
ogretmenleri bu toplantilar ile birbirine
bundan sonra ne yapmalar1 gerektigi ,
nasil bir yol izleyecekleri hakkinda
oneriler , yapict elestiriler  getirirler
(Oztiirk,2004a ;Gandini v.d., 1998 ).

Mia Mia midiri  Wendy
Sepherd bu konuda sunlar1 dile
getirmektedir:

Sepherd: ... bu tiir toplantilarda
haftalik uygulamalar hakkinda konu-
sularak amagclarimiz1 tekrar belirleriz.
Bu bir yeniden egitim siirecidir...bu
profesyonellerin ~ devamli  kendini
yeniden egitme siirecidir...herkes uygu-
lamalarin1 anlattigi i¢in Ogretmenler
kendi kendilerinin egitimlerini sagla-
maktadirlar...demekte ve bu toplanti-
larda ogretmenlerin tuttuklar1 notlar,
kayitlari, dokiimantasyonlar1 kullan-

KAYNAKCA

D.C.S. (N.S.W. Deparment of Community
Services) (2004) N.S.W. Curriculum
Framework for Children’s Services, www.
community.nsw.gov.au

Gandini, L., Edwards,C., Forman,G. ( 1998)
The Hundred Languages of Children , 2nd ed.,
U.S.A. : Ablex pub.

38

diklarimi  ve  fikir  paylasiminda
bulunduklarini ifade etmektedir(Oztiirk;
2004b).

SONUC

Avusturalya erken ¢ocukluk
egitimi alaninda calisanlar Amerika ve
Ingiltere’deki erken ¢ocukluk egitimi
stireclerinden etkilenerek uzun yillar
Froebel ve Montessorie yontemlerini
uyguladiktan sonra 6zellikle son on bes
yildir  Reggio Emilia  felsefesini
programlarina uyarlamislardir. Ciinki
Reggio Emilia goristi, bir gorls
olmaktan c¢ok Reggio Emilia kentiyle
biitlinlesen bir yasam felsefesidir. O
nedenle Reggio Emilia goriislinii her
iilkenin kendine uyarlamasi tam olarak
miimkiin degildir. Ancak bu goriisiin
temelinde yer alan felsefik unsurlarin
(ki bu unsurlar Piaget, Vygotsky nin
yanisira bagka bir ¢ok erken c¢ocukluk
egitimi  ve egitim gorlslerinin  bir
karmasidir) o iilkenin kendi kiiltlirel ve
yasam bi¢imine uyarlanarak uygulan-
masi pek tabii miimkiindiir. New South
Wales eyaletinde de bu uyarlama ¢ok
iddial1 olur.
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Merkezi Gozlem Notlar1 , Sydney, Avusturalya.

Oztiirk,S. (2004b). Mia Mia Aile ve Cocuk
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Videol (1996) Mia Mia New Vision of Day
Care , The Infants Program (Under 2) ,
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Video2 (1999) Mia Mia New Vision of Day
Care , Building Relationship , Macquarie Uni.,
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Ozet:

Bu ¢alismada, ilkégretim ve ortaégretim ogrencilerinin “Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler” iinitesindeki
kavram yanilgilar: ve bu yanilgilardaki benzerlikler tespit edilmeye ¢alisiimistir. Calisma, Trabzon il merkezindeki ii¢
ilkogretim okulunda (N= 75) ve ii¢ lisede (N = 75) yiiriitiilmiistiir. Calismaya katilan 6grencilere agik uglu sekiz
sorudan olusan test, iinite dncesinde On test ve iinite sonunda son test olarak uygulanmistir. Ogretmenler ve
ogrencilerle yart yapilandirilmig miilakatlar yapumistir. Bulgular icin yiizde ve frekans hesaplart yapilmuistir.
Calisma sonuglar, iki gruptaki égrencilerin sinir ve endokrin sistemlerde yanilgilart oldugunu ortaya koymustur.
Calisma bulgular dogrultusunda 6gretmenlere onerilerde bulunulmugtur.

Abstract :

In this study, junior high school and secondary school students’ misconceptions about the human “Nerve and
Endocrine Systems” were investigated. Additionally, it was also investigated that if there were any similarities
between them. The study was carried out in three junior high schools (N= 75) and three secondary schools (N = 75)
in Trabzon. A test consisted of eight open-ended questions was implemented to the sample before and after the
teaching. Semi structured interviews were conducted with the teachers and the students. Frequencies and
percentages were calculated from the data. The results of the study showed that the students in each group held some
misconceptions about the related subjects. Based on the findings, suggestions were made for the teachers.

Keywords: Misconception, biology education, Nerve and endocrine systems.
Anahtar Kelimeler: Kavram yanilgisi, biyoloji egitimi, denetleyici ve diizenleyici sistemler.
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GIRIS

Ikinci diinya savasindan sonra
biyolojik olaylarin, hayatimizdaki etkililigi
giderek artmaya baglamistir. Giiniimiizde
cok biiylik 6nem tasiyan ve bir bakima var
olusun devam nedeni olarak tanimlanan
cevre sorunlari, saglik sorunlari, hastaliklar
ile diger beseri iliskilerin, temel biyolojik
olgularla i¢ i¢ce oldugu ortaya konmaktadir.
Bu durum bireysel ve toplumsal diizeyde

temel biyoloji  bilgisinin  gerekliligini
(Vardar, 1994; Isik ve Soran, 2000),
dolayisiyla fen bilgisi ve biyoloji

derslerinde Ogrencilere anlamli bilgilerin

kazandirilmasinin Onemini ortaya
cikarmaktadir.
Yapilan c¢alismalar, &grencilerin

bilimsel gecerliligi olmayan onbilgilerini
ders ortamina tasidiklarini1 (Saka ve Ayas,
2002; Saka, Ayas, ve Enginar, 2002;
Tekkaya, 2002), dikkat edilmediginde,
Ogretim sirasinda yeni Ogrendigi bilgileri
bu 6n bilgileri ile yorumlayarak yanilgila-
rim1 devam ettirdiklerini gdstermektedir
(Palmer, 1999). Bu da arastirmacilar
fen bilimlerinin her konusuna yonelik
ogrencilerin anlama diizeylerini ve kavram

yanilgilarim1  arastirmaya  yoneltmistir.
Ulkemizde biyoloji alaninda yapilmis
calismalarin;  hiicre  (Dogru, 2000),

fotosentez (Kose, 2004), solunum (Yiiriik
ve Cakir, 2000), osmoz (Tekkaya ve
Dogru, 2002), genetik (Cerrah ve Saka,
2004), sinmiflandirma, ve ekoloji (Saka,
Ayas, ve Enginar, 2002; Ozkan, 2001) gibi
kavramlara odaklandiklar1 gériilmektedir.
Biyolojinin bu temel konularinin
yaninda, insan viicudundaki fizyolojik
olaylarinda 6grenciler tarafindan oldukga
karmasik ve soyut olarak algilandigi
belirtilmektedir (Yip 1998; Lazarowits ve
Penso 1992; Bahar, Johnstone ve Hansell,
1999; Tekkaya, Ozlem ve Sungur 2001).
flgili literatiir incelendiginde sindirim
(Teixeira, 2000), dolasim (Sungur, 2000)
ve iskelet sistemleri (Tunnicliffe ve Reiss,
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1999) ile ilgili arastirmalar dikkat
cekerken, bosaltim, solunum, denetleyici
ve diizenleyici sistemlerle ilgili olarak
yapilmis yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalarin

yeterli diizeyde olmadig1 dikkat
cekmektedir.

Cakir ve arkadaglart (2001),
yaptiklar1 ¢alismalarinda o6rnek olaya

dayali 6grenme yOnteminin sinir sistemi
iinitesindeki basartya etkisini arastirmistir.
Anadolu lisesinden segilen iki 10’uncu
siniftan birinde geleneksel, digerinde 6rnek
olaya dayali Ogretim uygulanmistir.
Ogrencilerin basarilarim dlgmek amaciyla
0SS ve OYS sorularindan derlenmis
26 c¢oktan se¢meli ve 5 acik uglu sorudan
olusturulan bir test, Ogretim Oncesi
ve sonrasinda uygulanmistir. Calisma
sonucunda, Ornek olaya dayali 6grenme
yontemiyle Ogrenci basarisinda olumlu

yonde anlamhi bir artis gorildigi
belirtilmistir.
Zo6hre (1999), dort farkli lise

tirtinden secilmis toplam 200 6grenci ile
calismistir. Ogrencilere 20 soruluk bir
test uygulayarak, endokrin sistem ile ilgili
biyoloji 0gretim programinda belirtilen
her bir hedef davranisa ulasilma basari
oranlarimi arastirmistir. Calisma sonuglari
ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeyleri-
nin diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Saka (2001), yaptig1 calismada ii¢
biyoloji 6gretmeniyle miilakatlar yiiriiterek
denetleyici ve diizenleyici sistemlerle ilgili
konularin 6gretiminde kullanilan yontem-
lerive karsilasilan problemleri arastirmistir.
Calisma  sonuglart  dogrultusunda bu
iiniteye yonelik 6gretmen rehber el kitabi
gelistirmistir.

Kete ve arkadaslari (2004), izmir
merkez, 1ilce ve beldede bulunan iic
ilkogretim okulundan sectikleri 6. siif
ogrencilerinin,“Viicudumuzda Neler Var?”
ve  “Cevremizi Nasil  Algiliyoruz?”
iinitelerindeki kavram yanilgilarim
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arastirmiglardir. Orneklemdeki 100
ogrenciye, 50 adet ¢oktan se¢meli sorudan
olusan basar1 testi uygulanmistir. Calisma
sonuclari, insanda duyu organlari, kan,
sinir ve endokrin sistem konularina ait

O0grenci basarillarinin  diisiik  oldugunu
gostermistir.
Yukarida verilen calismalar

Ogrencilerin sinir ve endokrin sistemleri
ile ilgili yanilgilarina yonelik sinirli bilgiler
vermektedir. Bu ¢alismada, mevcut verileri
zenginlestirmek amaciyla, ilkogretim ve
ortaggretim Ogrencilerinin bu konulardaki
kavram yanilgilar1 ve bu yanilgilar-
daki benzerlikler arastirilmistir. Bu tip
calismalar, Ogretmenlerin Ggrencilerinde
olabilecek muhtemel yanilgilar konusunda
bilgilendirilmeleri, daha etkili Ogretim
icin farkli yontemlerin kullanilmasinin
saglanmas1t ve yanilgilarin bir sonraki
kademeye  aktarilmasmin  Onlenmesi
acgisindan onem tagimaktadir.

2. YONTEM

Calisma 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda, Trabzon il merkezindeki ii¢
ilkdgretim okulu ile ii¢ lisede yiirtitiilmiis-
tiir. Orneklemin belirlenmesi asamasinda
farkli okullarda calisan 6gretmenlerle 6n
goriismeler yapilmistir. Caligmaya goniillii
olarak katilmak isteyen ii¢ fen bilgisi ve li¢
biyoloji 0Ogretmenin simiflart 6rneklem
olarak secilmistir. Calismaya, altinci sinifta
Ogrenim goren li¢ siniftan 75 ve lise 2’de
okuyan ii¢ siniftan 75 6grenci olmak tizere
toplam 150 6grenci katilmistir.

Fen bilgisi 6 ve lise II biyoloji
Ogretim programlarinda insan viicudundaki
sistemler; dolasim, solunum, destek
ve hareket, denetleyici ve diizenleyici,
bosaltim ve sindirim olmak {izere 6 baslik
altinda toplanmistir. Bu iiniteler lise 2.
siifta, onuncu haftadan baslamak iizere
toplam 20 hafta siireyle detayli olarak
ogretilmektedir.  ilkdgretim 6. smifta
ise on ikinci haftada sistemlerle ilgili
initeler Ogretilmeye baslanmakta ve
toplam on haftada 6gretim bitirilmektedir.
Denetleyici ve diizenleyici sistemler
biyoloji 6gretim programimnin ilk, fen
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bilgisi 0gretim programinin son tnitesidir.
Bu calisma, dnitelerin bu  Ogretim
takvimleri dikkate alinarak yiiriitilmiistiir.

Calisma siiresince veri toplamak
amaciyla Ogrencilere  gelistirilen  test
uygulanmig ve Ogretmenlerle ve 6grenci-
lerle yar1 yapilandirilmis  miilakatlar
yapilmistir.

Calismada kullanilan test, agik uclu
sekiz sorudan olusmaktadir. {lk alti soru
Ogrencinin  yazilt  cevabmi, yedinci
ve sekizinci sorular ise ¢izim yapmalarini
gerektirmektedir. Sorular, Ilkégretim Fen
Bilgisi 6 ve Lise II Biyoloji Ogretim
Programlarinda belirtilen 6grenci kazanim-
lar1 ile biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen-
lerinin &grencilerinin bilmelerini gerekli
gordiikleri boliimler hakkindaki goriisleri
dikkate almarak gelistirilmistir.  Test
sorular1  hazirlanirken  farkli  biyoloji
kitaplarindan ve bu alandaki literatiirden
yararlanilmistir (MEB Fen Bilgisi 6, 2002;
MEB Lise Biyoloji 2, 1998; GCSE
Biology, 1998; Zohre, 1999).

Hazirlanan sorular biyoloji alaninda
uzman iki dogent ve ili¢c Ogretmen ile
degerlendirilerek son hali verilmistir.
Sorular belirtilen kaynaklardan alindigi
icin giivenilir olduklar1 kabul edilmistir.

Gelistirilen test konunun 6gretimin-
den Once ve sonra drnekleme uygulanmis
ve Ogrencinin  kavram yanilgilar1 ile
birlikte, kavramsal gelisimide incelenmeye
calistimistir. Elde edilen bulgular arastir-
macilar tarafindan analiz edilmistir. Analiz
sirasinda  Ogrencilerin  cevaplart  ‘bos’,
‘yanlis’, ‘kismen dogru’ ve ‘dogru’ olmak
iizere baglica dort grup altinda incelenmis
ve bunlara gore frekans ve ylizde hesaplari
yapilmistir.  Verilerin  sunumunda  ilk
ogretim ‘A, ortadgretim ‘B’ ile
gosterilmistir.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlar-
da dersi isleyisleri ve karsilastiklar
zorluklar hakkinda bilgiler alinmigtir.
Miilakattan elde edilen bulgular gruplan-
dirllarak sunulmustur.Ogrenci miilakatla-
rina ait ifadeler 6grencilere uygulanan test
sorular1 i¢inde verilmistir.
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3. BULGULAR
3.1.Calismaya Katilan Ogretmen-
ler ile Yapilan Miilakatlara Ait
Bulgular:
Tablo 1. Caligmaya katilan 6gretmenlere
ait genel mesleki bilgiler.
Fen Biyoloji
bilgisi Ogretmenleri
ogretmenleri
Cinsiyet | E | 3 2
K|- 1
Mezuniyet | Kimya Ogrt. | FKB
Fen Enstitiisii
Deneyim 10 yil tizeri 10 y1l tizeri

[lkdgretim okullarindan biri miifre-
dat laboratuar okuludur. Okullarin arag-
gere¢ acisindan ve laboratuar yoniinden
problemleri yoktur. Ogretmenler, derslerini
diiz anlatimla islemekte ve Ogrencilere
not tutturmaktadirlar. Anlatim sirasinda
insan modelleri ve panolar kullanilmak-
tadir. Sadece brans mezunu fen bilgisi
Ogretmeni, biyoloji konularinda zorlandi-
giniifadeetmistir. Ogrencilerin dershane-
lerden ve smav kitaplarindan sorular
getirdigini  ve  bunlart  cevaplamakta
yetersiz  kalabildigini eklemistir. Diger
fen  bilgisi  Ogretmenleri  problem
yasamadiklarini belirtmislerdir.

Liselerden ikisi Stiper lise, digeri
ise Anadolu lisesidir. Siiper liselerden biri
derslik sikintis1  sebebiyle bir evden
dontstiiriilmiis ek binada ders yapmaktadir
ve laboratuart yoktur. Siniflar oldukga
dardir. Diger okullarin laboratuar donanimi
yeterlidir. Ogretmenler, diiz anlatim,
soru cevap tekniklerini kullanmaktadirlar.
Ogretmenlerden biri konu anlatimindan
sonra videokaset izlettigini belirtmistir.
Ogretmenler ders icin farkli materyaller
hazirlamaya vakitlerinin olmadigin
da eklemislerdir. Universite sinavinda
denetleyici ve diizenleyici sistemlerle ilgili
cok fazla soru gelmemesinin O6grencilerin
konuya olan ilgilerini azalttiklarin1 ifade
etmislerdir.

3. 2. Ogrencilere Uygulanan
Basari Testine Ait Bulgular:
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Ogrencilerin basari testine
verdikleri cevaplar toplu halde tablolar
halinde sunulmustur. Ogrencilerin bazilari
kagitlart bos birakmis ya da alakasiz

ifadeler kullanmiglardir. Bu  sebeple
orneklem sayilarinda degisiklikler
olmustur.

Birinci  soruda; iki  gruptaki

ogrencilerin iki sistemin birlikte, viicudun
dengeli ve diizenli calismasini sagladiginin
ve i¢ salgi sisteminin genel kontroliiniin
sinir sistemi tarafindan yapildigin1 yazma-
lar1 istenmistir. Lise oOgrencilerinin bu
soruda, daha ayrintili olarak, hipotalamusla
endokrin sistem arasindaki iliskilendirmeyi
yapabilmeleri de beklenmistir. Ogrencilere
ait cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Hormonal ve sinir
sistemleri arasindaki iliskiyi inceleyen
birinci soruya ait yiizdeler.

Dogru

(%)
O Dogru
@»n| (%)

S

2 |< Yanhs
<|w| (%)
(= Kismen

64l- |-

@ > Gruplar
o
wn

2613

W

- |70 77)- |9

A (N=70) ilkogretim 6; B (N=75) Lise 2;
O=OnTest S=Son Test

Tablo 2’de sunulan yiizdeler
incelendiginde ilkogretim ogrencilerinin
hi¢birinin, lise Ogrencilerinin ise sadece
%9 gibi kiigiik bir bdliimiiniin dogru
cevabi verdigi goriilmektedir. Tki gruptaki
ogrenciler, on ve son testte “bilmiyorum,
duymadim” gibi ifadelerle, bazen de higbir
sey yazmadan cevaplari bos birakmiglardir.
Verilen agiklamalarda ise 6grencilerin
genel olarak hormonlarin fonksiyonlarini
ya da bazi bezlerin isimlerini; ayn sekilde
sinir sisteminin gorevlerini ve bdliimler-
ini yazarak kismi cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. Iki ©grenci grubunda da
yanilgili ifadelere rastlanmistir. Dikkati
ceken bazi yanilgili ifadeler soyledir.
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“Hormon, bliylime c¢aginda olan
belirtilerdir (Ilkdgretim 6. smif)”.

“Sinir sistemi duyular1 iletir (Lise
2. smif)”.

“Eger bir insan ¢ok sinirliyse, be-
yindeki sinir hiicreleri mitoz gecirdiginde
insanin delirmesine neden olabilir (Lise 2.
sinif)”

“Hormonal sinir sistemi hormon-
saldir (1lkdgretim 6. ve lise 2. sinif)”.

Ozetle, hormonal ve sinir sistemleri
arasindaki iligkiyi inceleyen birinci soruda
ilkdgretim Ogrencilerinin digerlerine gore
daha fazla yanilgiya sahip oldugu
goriilmektedir.

Testteki ikinci soruda Ogrencilere
refleks yayimnin nasil olustugu sorulmustur.
Elde edilen bulgulara ait yiizdeler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Refleks yay1
ikinci soruya ait yiizdeler.

ile ilgili

;\?E g s =
; §A§)§n’;)§n/\
2l & [mSEAY AT
(="
=
G|0[S |O[S|O|S |O]S
A [43]29]7 [-[50]71]- |-
B [25[13]9 |- [52]67]13]20

Tablo 3 incelendiginde, 6n testte
ilkdgretim  Ogrencilerinin  %43°1, lise
Ogrencilerinin  de %25’1 soruyu bos
birakirken, yine iki gruptaki 6grencilerin
%350-52 oraninda refleksi agiklayarak
kismi cevap verdikleri goriilmektedir.

iki gruptaki ogrenciler refleksi
bildiklerini ancak refleks yaymin nasil
olustugunu bilmediklerini ifade etmisler-
dir. Bu konu Ilkoégretim Fen Bilgisi
Ogretim  Programinda  olmadigindan
Ogrencilerin On testte ve son testte
tam dogru cevap verememeleri beklenen
bir durumdur. Lise Ogrencilerinin de
%13’ dogru cevabi yazmiglardir.

Her iki gruptaki ogrencilerin de
“refleks elimizi mesela aniden sobaya
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degdirince olusur” ifadesini  siklikla
kullandiklar1 goriilmiistiir.

Son testte de refleksi tanimlayan
benzer ifadeler siklikla kullanilmistir. Lise
ogrencilerinin beklendigi tizere duyu, ara
ve motor ndron kavramlarini kullanarak
verdikleri dogru cevap oran1 %7 kadar
artis gOstermistir. Dolayisiyla 6grencilerin
refleks olayinda uyartinin omurilikten
dondiigiinii  belirten ifadelerin oranm1 da
Tablo 3’te goriildigi gibi %20°dir.

On testte 6grenciler sirastyla %7 ve
%9 oraninda yanilgili ifadeler kullanirken,
son teste bu tip ifadeler goriilmemistir.
Ogrencilerin yamlgil ifadelerinden birkag
ornek asagida verilmistir.

“Refleks insanin hayatta sonradan
kazandig1 ve bir daha unutmadigi yapidir
(Lise 2. smif)”.

Disaridan gelen herhangi  bir
uyariya tepki vermeye refleks denir (Lise2.
sinif ve ilkogretim 6. sinif).

Ikinci soruya ait bulgular toplu
olarak degerlendirildiginde, lise 6grencile-
rinin refleks yayini, néronlar arasi iliskileri
tam olarak anlayamadiklar1 goriilmektedir.

Uciincii soruda dgrencilere omuri-
lik soganinin gorevleri sorulmustur. Alinan
cevaplara ait yilizdeler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Omurilik soganinin gorevi
ile ilgili ticlincii soruya ait yiizdeler.

Bos (%)

Yanhs (%)
Dogru (%)
Dogru (%)

Kismen

O|S|O(S|O|s |O

wn

23121|27|29|5043 |- |7

@ > Gruplar

271312011 |46(43|7 |33

Tablo 4’teki ©on test bulgular
incelendiginde, ilkdgretim ogrencilerinin
%23 1iniin,lise 6grencilerinin ise %27’ sinin
sorunun cevabini bos biraktiklar1 goriil-
mektedir. Son testte, ilkdgretim dgrencileri
icin bu oran fazla degismezken, lise
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ogrencilerinin bos cevap verme
yiizdesinin %13’e indigi goriilmektedir.

On testte ilkdgretim ogrencilerin-
den hi¢ biri dogru cevap verememistir.
Bir  ilkdgretim  Ogrencisi  uygulama
sirasinda soruyu cevaplarken “ben bu
sogandan hi¢ yemedim” seklinde sesli
olarak diislincesini ifade etmistir. Lise
ogrencilerinin ise %7’si On testte dogru
cevap vermislerdir. Son testte ise bu
oranlarin sirasiyla; %7 ve %33 olarak
arttig1 goriilmektedir.

iki gruptaki ogrencilerin %50’ye
yakini, 6n ve son testte, omurilik soganinin
gorevlerinden bir ya da ikisini yazarak
kismi cevaplar vermislerdir.

Ote yandan o6grenciler, omurilik
soganina farkli gorevler atfederek on ve
son testte yanilgili ifadeler kullanmislardir.
Iki grup o&grenci de, omurilik soganinimn
“dengeyi ve refleks olayn1 sagladigini,
omuriligi korudugunu” belirten yanilgil
ifadeler kullanmislardir. Ogrencilere ait
diger yanilgili ifadelerde ikisi sdyledir:

“Beyin ve viicut arasi iletim,
algilama, omurilik ve beyincikten aldigini
iletme (Lise 2. sinif)”.

“Viicudun dik durmasini saglar,

sinir  sistemini  denetler, beyine ve
beyincige yardim eder (Ilkdgretim 6.
sinif)”.

Elde edilen bulgular degerlendiril-
diginde iki gruptaki 6grencilerin omurilik
sogant ile ilgili Ogrenme problemleri
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte lise
ogrencilerinde Ogretimden sonra daha
belirgin degisimler goriilmektedir.

Dordiinci soruda  dgrencilere,
omuriligin yeri ve yapist sorulmus ve elde
edilen bulgular Tablo 5’te toplu halde
sunulmustur.

Tablo 5. Omurilik ile
dordiincii soruya ait yiizdeler.

ilgili
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Bos (%)

Yanhs (%)
Dogru (%)
Dogru (%)

Kismen

wn
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19,]

O|s|O|S |0

29114167 |43|- |29(4 |14

@ > Gruplar

137 [84|27|- |46(3 |20

Tablo 5’teki o6n test yiizdeleri
incelendiginde; ogrenci gruplariin
sirastyla %4’0 ve %23°4 “omuriligin
refleks merkezi” oldugunu belirterek dogru
cevap verdikleri, son testte bu oranlarin

%14’e ve %20’ye ylkseldikleri
goriilmektedir.
Ogrenci  gruplarmin  6n  testte

sirastyla %67 ve %84 oraninda yanlis
cevap verdikleri ve %29 ve %13 oraninda
cevabi bos biraktiklar1 goriilmiistiir. On
testte ilkdgretim 6grencileri “bilmiyorum”
cevabini sik¢a kullanirken, lise 6grencileri
ise“en son ortaokulda duymustum, unut-
tum” ifadesini kullanmslardir. Iki gruptaki
ogrenciler, omuriligi; “ilik, kemik, kas
ya da siv1” olarak tanimlamislar ve yerini
cogunlukla “beynimizin arka alt tarafi ya
da sirttimizda” olarak  belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak dikkat c¢ekici diger
yanilgili ifadelerden bazilar1 soyledir.

“33 cift . omurdan  olusur.
Hareketleri denetler. Omurilik soganindan
sonra sirt bolgemizde belimize kadar inen
organimiz (Ilkdgretim 6. smif ve lise 2.
sinif).”

“Beynin sol tarafinda ve uyartilara
cevap verir, beyin ile omurga baslangici
arasindadir (Lise 2. smif).”

“Kemik  iskeleti dik  tutar
(Ilkdgretim 6. sinif ve lise 2. sinif)
“Ensemizdedir, beyinciktedir

(Ilkdgretim 6. siif)”.

Ozetle, ilkogretim ve lise dgrenci-
lerinin omuriligi tam olarak anlayamadik-
lart ve benzer yanilgilarimin oldugu
goriilmektedir.
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Testteki besinci soruda ogrencilere
beyincigin gorevi sorulmustur. Cevaplara
ait yiizdeler Tablo 6’da toplu halde
sunulmustur.

Tablo 6. Beyincigin gorevi ile ilgili
besinci soruya ait yiizdeler.

Bos (%)

Yanhs (%)
Dogru(%)
Dogru (%)

Kismen

W
o
wn
o
wn
o
W

5
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13|7 |- |7 |87]|66(- |20

Tablo 6 incelendiginde, 06n
testte ilkogretim ve lise 6grencilerinden hig

birinin dogru cevap veremedigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin ~ yazili  cevaplari
incelendiginde, beyincigin  gorevi ile

ilgili olarak sadece “viicudun dengesini
saglar” ifadesini kullanilarak kismi cevap
verildigi, kas hareketlerini diizenlediginin
belirtilmedigi goriilmektedir.

Tablo 6’da dikkati c¢eken nokta,
Ogrencilerin higbiri 6n testte yanlis cevap
vermezken, son testte bu oranlarin sirastyla
%11 ve %7 olmasidir. Lise Ogrencileri-
nin son testteki cevaplarinda, beyincigin
“sicakligr ayarladigini ve refleks olaylarin
kontrol ettiklerini”  belirten  yanilgil
ifadelerine rastlanmistir. Yanilgili diger
ifadelerde de “uyku halindeyken viicudun
hayatsal olaylarini1 devam ettirdigi, gorme,
tatma, konusma gibi olaylarin burada
saglandigr” belirtilmistir .Ilkdgretim 6gren-
cilerinden de birka¢i “duyu organlarinin
merkezlerinin beyincikte oldugunu” ifade
etmislerdir. ilkdgretimden iki &grenci de
“belli bir yasa kadar beyincigin insanlari
yonettigini” belirtmislerdir.

Altinct  sorudan elde edilen
bulgular toplu olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin beyincigin denge gorevini
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bildikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
son testte yanlis cevap vermeleri bilgi

artisindan  kaynaklanan bir karigtirma
olarak yorumlanabilir.
Altinct  soruda  Ogrencilerden

homeostasis ve geri besleme kavramlarini

tanimlamalar1  istenmis, elde edilen
yiizdeler Tablo 7‘de sunulmustur.
Tablo 7. Homeostasis ve geri

besleme kavramlar ile ilgili altinci soruya
ait yiizdeler

E : E?E):Df )EO?
2 & |[SSEAY &S
S
QOIS |O0]|S |O[S|O S
A |86]8114]12]- |-]- H:7
G: -
B |60]40(4 [3 |- [-|H:33|H:57
G:3 1G: 7

H= Homeostasis G= Geri besleme

Bu kavramlar Ilkdgretim Fen
Bilgisi ~ Ogretim  Programmda  yer
almamaktadir. Fakat 0gretmenler 6grenci-
lerin bu kavramlar1 bilebileceklerini
belirtmislerdir. Tablo 7 incelendiginde
ilkdgretim Ogrencilerinin 6n ve son testte
sirastyla %86 ve %81 oranlarinda cevabi
bos biraktiklar1 goriilmektedir. On testte
hic dogru cevap yokken son testte
ogrencilerin %7’sinin homeostasis kavram-
mi1  tamimladiklar1  dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerle yapilan informal goriigme-
lerde bu kavrami LGS hazirlik kitap ve
kurslarindan 6grendikleri tespit edilmistir.

Lise Ogrencilerinin de 6n ve son
testte sirasiyla %60 ve %40 oranlarinda
cevabi bos biraktiklar1  goriilmektedir.
Ogrencilerin %30’ undan fazlas1 én ve son
testte homeostasis kavramint dogru olarak
tanimlarken, geri besleme kavrami icin bu
oran %6’y1 gecememistir. Iki gruptaki
Ogrencilerin cevaplarinda “geri besleme,
viicudu belli bir siirede gelismesini
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engelleyebilecek yapilan diizensiz
beslenmedir” ifadesi goriilmiistiir.

Lise 0&grencilerinden biri, geri
besleme kavrami i¢in “hipofizden salinan
hormonlarin yetkili yerler uyarmasi ve geri
donmesi” tanimlamasini yapmustir.

Biitiin bu bulgular 6zetlendiginde
lise 6grencilerinin geri besleme kavramini
ile 1ilgili belirgin 6grenme problemleri
oldugu goriilmektedir.

Testteki yedinci soruda dgrenciler-
den bir sinir hiicresi cizerek, bu ¢izimin
iizerinde impuls iletimini gostererek
aciklamalar1  istenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Sinir hiicresi ile ilgili
yedinci soruya ait yiizdeler

~ | £ g g
XN ez | =2 =|=z=
S EE | fFEEE
z 8N |83 G
B O | 2a0Ra<g
O[S |O[S|O|[S|0]S

4617431361950 (- |-

@ > Gruplar

27113113 |7 |46|73|- |7

Impuls iletimi konusu, Ilkégretim
Fen Ogretimi Programinda yoktur. Bu
soruda ilkdgretim Ogrencilerinin  sadece
genel sinir hiicresi hakkindaki bilgileri
yoklanmak istenmistir. Tablo 8’deki
on test ylizdeleri incelendiginde, ilk-
ogretim Ogrencilerinin %46’s1 cevab1 bos
biraktiklar1  gortilmektedir. Cizimler
incelendiginde ogrencilerden %43 iiniin
sinir hiicresini, i¢i karalanmis bir daire
olarak cizdikleri goriilmiistiir.

Lise ogrencilerinin de %47’si sinir
hiicresini dogru olarak ¢izmisler ve impuls
iletimi ile ilgili bir agiklama yapamamis-
lardir. Ogrencilerin bazilar1 “sinir hiicresini
tam olarak islemedik, noronu, sinapsi
biliyorum” seklinde ifadeler kullanmis-
lardir.

Tablo 8’deki son test bulgulari
incelendiginde ilkogretim ogrencilerinin
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dogru c¢izim oranmin %50’ye c¢iktigi
goriilmektedir. Yanlis ¢izimlerde, “dendirit
ve aksonun karistirildigi”, bazen “hiicrenin
tamaminin” bazen de ‘“sadece aksonun
birbirine dizili boncuk seklinde” ¢izildigi
goriilmiistiir. Lise &grencilerinin  dogru
cizim yapan %73’lik kismindan %7’si
impuls iletimi ile ilgili dogru agiklama
yapabilmiglerdir. Bazi 06grenciler, sinir
hiicresindeki iyon dagilimlarin1 gdstermis-
ler fakat olay1 ilgili kavramlar1 kullanarak
aciklayamamisglardir. Baz1  6grencilerde
olaya ait kavramlari yazmalarina ragmen
aciklama yapamamuglardir. Ogrencilerin
bazilarinda da  “impulsun  aksondan
dendrite iletildigi” yanilg1 gériilmiistiir.

Ozetle, ilkdgretim Ogrencilerinin
sinir hiicresinin yapisi, lise 0grencilerinin
ise impuls iletimi konusunda &grenme
problemleri oldugu goriilmektedir.

Testteki sekizinci soruda O6grenci-
lerden, endokrin bezlerin yerlerini bos bir
insan modeli lizerinde ¢izerek gostermeleri
ve ¢izdikleri bezlerin gorevlerini yazmalari
istenmistir. Bu soruya ait ¢izimler ve yazil
ifadeler incelendiginde; oOn testte ilk-
ogretim  Ogrencilerinin = %57’si,  lise
ogrencilerinin ise %060’1 sekil ¢izeme-
mistir. [lkdgretim &grencilerinin - %18’
¢izim yapmadan hipofiz, bobrekiisti, tiroid
ve pankreas bezlerinin isimlerini alt alta
yazmustir. Cizim yapan %17 oranindaki
ilkdgretim Ogrencileri de tiroid bezinin
yerini dogru olarak gosterirken, bobrekiistli
bezlerinin ve pankreasin yerlerini dogru
olarak cizememislerdir. Bezlerin gorevleri
de yazilamamustir.

Sekil c¢izen %27 oranindaki lise
ogrencileri ise bobreklerin ve pankreasin
(bobregin altinda, solda) yerini dogru
gosterememiglerdir. Geri kalan &grenciler

c¢izim yapmadan bezlerin  isimlerini
yazmiglardir. Yine bezlerin gorevleri
yazilamamuistir.

Son testte, ilkogretim Ogrencileri-
nin %26’s1, lise 6grencilerinin de %29’u
¢izim yapamamuislardir. iki gruptaki dgren-
cilerin son testteki cevaplar1 incelendiginde
goriilen noktalar agsagida siralanmstir.
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1. Epifiz, tiroit, paratroit,
bobrekiistii  bezlerinin adlar1 yazilmistir
(Ilkdgretim 6. sinif ve lise 2. simif).

2. Hipofiz ve epifiz biiylimede
gorevlidir.  Eksikliklerinde devlik ve
ciicelik olur ifadeleri sik¢a kullanilmistir
(Ilkdgretim 6. sinif ve lise 2. simif).

3. Troit bezi cogunlukla girtlakta
cizilmistir. Bazi1 Ogrencilerde bogazi
isaretleyerek endokrin bezler yazilmislardir
(Ilkdgretim 6. sinif ve lise 2. simif).

4. Bobrekiistii bezlerinin, bobrek-
lerde oldugu yazili olarak ifade edilmis ya
da cizilmistir. “Insiilin ve glukagonun
bobrekiistii bezden salgilandig1” ifadesi
kullanilmistir (Lise 2. sinif).

5. Genital organlarin bulundugu
bolgeye  lireme  bezleri  ¢izilmistir
(Ilkdgretim 6. sinif ve lise 2. simif).

6. Pankreas  c¢izilmis  fakat
cogunlukla yeri yanlis gosterilmistir
(Ilkdgretim 6. sinif ve lise 2. smif).

7. “Endokrin bezler salgilarini
herhangi bir kanala ya da dogrudan
kana birakan bezlerdir. Bunlar agizda,
gozlerde vs. yerlerde bulunurlar” ifadesi
kullanilmistir.

8. “Hormonal sistem elemanlar1 ve
deri endokrin sistemi  olusturur.Lenf
digtimleri, bogazdadir (bademcikler ¢izil-
mis), gorevi salgt yapmaktir” ifadesi
kullanilmistir (Lise 2. snif).

9. “Endokrin bezler bir seyi kana
karigtirtyor ama o seyi hatirlayamadim.
Derinin altinda oldugu aklimda kalmis”
seklinde belirtilmistir (Lise 2. snif).

10. “Viicuttaki yerlerini bilmedik-
leri ama koruma ve tiikiiriik sagladiklar1”
ifade edilmistir (Ilkdgretim 6. smif).

Uygulama sirasinda lise 6grencileri
sikca giizel resim ¢izemediklerini sozli
olarak ifade ederken, ilkdgretim 6grencile-
rinin boyle bir kaygi duymadan diledikleri
gibi ¢izim yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Sekizinci soruya ait bulgular toplu
olarak degerlendirildiginde iki gruptaki
ogrencilerinde endokrin bezlerin adlar1 ve
gorevleri ile ilgili problemleri oldugu
goriilmektedir. Verilen 6gretim sonucunda
da fazla bir artis olmamaktadir.
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4. TARTISMA

Bu calismada ilkdgretim ve lise
Ogrencilerinin denetleyici ve diizenleyici
sistemler iinitesindeki konularla ilgili sahip
olduklar1 kavram yanilgilar1 ve bu yanilgi-
larin  benzerlik  gosterip  gostermedigi
arastirtlmistir. Yaslara gore ogrencilerdeki
kavramsal degisimi arastiran bu tip
caligmalar, etkili bir fen miifredat1 gelis-
tirilmesine temel olusturabilecegi gibi,
ogretmenlerin daha etkili ders planlar
hazirlayabilmesi ac¢isindan da Onemlidir
(Westbrook, 1991). Ogretmenlerin bu tip
yanilgilar1 gérmeleri, kendilerinde olabile-
cek benzer yanilgilarin farkina varmalarini
da saglayacaktir. Ogretmenlerde de &gren-
cilerdekine benzer yanilgilarin olabilecegi
yapilan arastirmalarda  belirtilmektedir
(Yip, 1998).

Calisma bulgular1 incelendiginde
ilkogretim 6. smif ve lise 2. smf
ogrencilerinin denetleyici ve diizenleyici
sistemler {nitesi kapsamindaki konularda
yanilgilarinin - oldugu goriilmiistir. Bu
yanilgilarin  ilkdgretim  seviyesindeki
ogrencilerde daha fazla oldugu tespit edil-
mistir. Iki gruptaki dgrencilerde goriilen bu
yanilgilt ifadelerden bazilarinin benzer
olduklarida dikkat cekmektedir. {1kdgretim
ve lise 6grencileri omuriligin, kemik, ilik
ya da s1v1 oldugu seklinde yanilgili ifadeler
kullanmiglardir. Alt smiflarda diizeltilme-
yen veya diizeltilemeyen kavram yanilgi-
larnin st siiflara tasinmasi beklenen bir
sonugtur. Nitekim biyoloji &gretmen
adaylarinda da benzer yanilgilarin oldugu
goriilmektedir (Cerrah, Ozsevgeg ve Ayas,
2005).

Ogrencilerin sinir hiicresi ¢izimle-
rinde de problemler oldugu dikkat ¢ekmek-
tedir. Bununla birlikte lise 6grencilerinin
impuls iletimi konusunda anlama giicliigii
cektikleri de goriilmektedir. Ogrencilerde
kavramsal diizeyde tam anlama gergekles-
medigi ortaya ¢ikmaktadir.

Lise ve ilkogretim 6grencileri igin
beyin kisimlarinin gorevleri, endokrin
bezlerin yerleri ve gorevleri konularinin da
problemli oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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[Ikogretim kademesinde, fen dgret-
menligi yapan, fizik ve kimya 6gretmen-
lerinin  biyoloji  konularmi  §gretirken
zorlandiklar1 bilinmektedir (Cepni, Cerrah
ve Bacanak, 2002). Orneklem dahilindeki
fen bilgisi Ogretmenlerinden biri bu
durumu yasadigini, Ogrencilerden gelen
sorularda yetersiz kalabildigini belirtmistir.
Bu da ogrencilerin anlamli 6grenmesini
etkileyecektir.

Denetleyici ve diizenleyici sistem-
ler linitesi 6grencilere soyut gelen konular
icermektedir (Zohre, 1999). Ogretmenlerin
geleneksel yontemlerle konuyu sunmalari
bu karmasik konularin anlamli bir sekilde
Ogrenilmesini saglayamamaktadir. Calis-
maya katilan fen bilgisi ve biyoloji
Ogretmenleri konu sunumlarinda diiz
anlatimdan farkli olarak video kasetlerini,
soru cevap yontemini ve hazir insan
modellerini kullandiklarini belirtmislerdir.
Buna gerekge olarak ogretmenler farklh
materyal hazirlamaya vakitlerinin olmadi-
gin1 belirtmislerdir. Calisma bulgularina ait
tablolar incelendiginde, on ve son test
sonuglarma ait yiizdelerde &gretimden
kaynaklanan degisimler goriilmektedir.
Fakat ogrencilerin dogru cevap oranlar
beklenen seviyeye ¢ikamamaktadir.

5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu caligmada ilk ve ortadgretim
ogrencilerinin  yanilgilar1  arastirilmistir.
Calisma sonugclar iki gruptaki 6grencilerin
Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
Unitesindeki  konularla ilgili kavram
yanilgilart oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu yanilgilarin bazilar1 da omurilik
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kavraminda  oldugu gibi  benzerlik
gostermektedir.
Bununla birlikte  6grencilerinin

yanilgilar1 oldugu diger konular, sinir
hiicresi, impuls iletimi, beynin kisimlar
ve gorevleri, endokrin bezler ve kisimlari
olarak dzetlenebilir. Bu sonuglar dogrultu-
sunda sunlar onerilmektedir.

Ogretmenler dgrencilerinde olabile-
cek yanilgilar konusunda uyarilmalidir.
Fen bilimlerindeki kavramlar verilirken
kavram degisim metinleri, somut materyal-
ler, kavram haritalar1 gibi 6grenci merkezli
ogretim modelleri etkin bir sekilde kulla-
nilmali ve soyut olan kavramlar G6gren-
cilerin anlayabilecegi sekilde somut-
lastirilmalidir.  Dolayistyla  ilkogretim
diizeyinde yapilacak bir miidahale ile
ogrencilerin kavram yanilgilarini ileriki
siniflara  tasimalar1  engellenmeli  ve
yanilgilar1 giderilmelidir.

Fen bilgisi ve biyoloji derslerinde
ogrencilerin onbilgileri ve kavram yanilgi-
lar1 tespit edilmeli bu sliregte igerisinde
bulunduklar1 ¢evre dikkate alinmalidir. Fen
bilgisi ve biyoloji 6gretmenleri 6grenciler-
deki bireysel ve genel yanilgilar1 goz
oniinde tutarak egitim-6gretimlerini ona
gore yapilandirmalidirlar.

Universite-okul isbirligi arttirilarak
uiniversitelerde hazirlanan farkli Ogretim
materyalleri 6gretmenlere tanitilmalidir.

Benzer bir calisma is basindaki
ogretmenler ile yapilarak Ogretmenlerde
var olan kavram yanilgilar1 tespit edilme-
lidir. Yapilacak olan hizmet i¢i egitim veya
kullanilacak materyaller ile 6gretmenlerin
kavram yanilgilar1 giderilmelidir.
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Ozet:

Bu arastirmamn amaci, on orgiitleyicilerin 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilart iizerindeki
etkilerini ve bu etkilerin cinsiyetle iliskilerini incelemektir. Arastirma 62 (41 kiz, 21 erkek) 9. simf o6grencileri
iizerinde, Ingilizce Okudugunu Anlama dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kontrol gruplu éntest-sontest deneysel
arastirma modeli kullanilmistiv. Deney Grubuna on orgiitleyiciler verilmis, Kontrol Grubuna ise verilmemistir.
Arastirmanmin verileri, Coktan Se¢meli Ingilizce Okudugunu Anlama Basart Testi ile toplanmistir.

Arastirma sonunda, Deney ve Kontrol Gruplarindaki égrencilerin okudugunu anlama basarilart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamis, Deney ve Kontrol Gruplarindaki kiz ve erkek ogrencilerin
okudugunu anlama basarilar: arasinda bir farkliligin olmadigr saptanmistir.

Abstract :

The purpose of this research is to study the effects of advance organizers on English reading comprehension
and the relationship with gender. The research was conducted on 62 (41 females, 21 males) ninth grade students, in
English reading comprehension course. Pretest-posttest experimental design with control group was used for the
research. Advance organizers were presented to the experiment group, whereas the control group received no
advance organizers. The data of the research were gathered with Reading Comprehension Test.

The results of the study indicate that, there was no statistically significant difference between reading
comprehension achievement of students in the experiment and control groups. There was no statistically significant
difference between reading comprehension achievement of the male and female students both in the experiment and
control groups.

Key Words: Advance Organizer, Reading, Reading Comprehension, Gender Differences.
Anahtar Sozciikler: On Orgiitleyici, Okuma, Okudugunu Anlama, Cinsiyete Dayali Farklar.

GIRIS

Etkin  okuyucular okumanin nun metinden aldiklari, metne getirdik-
okuyucu, metin ve metnin igerigi lerine, okurken metne Kkattiklarina
arasinda karsilikli bir etkilesim siireci baghdir. Yani, okuyucunun daha once

oldugunun bilincindedirler. Okuyucu- den bildikleri sonraki Ogrenmelerini
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etkileyecektir.  Zihinde  birbirleriyle
ilintili  bilgi, deneyim, diislince ve
duygular kiimesi okunan metinlerin
anlasilmasina  rehberlik  etmektedir.

Etkin okuyucular 6n bilgilerinin sakl
oldugu semalar1 kullanarak metinleri
anlamaya calismaktadirlar. Okuyucular
metinde anlatilan olay, nesne, kavram
ya da bilgileri cagristiran bir semayi
hatirladiklarinda metni anlayabilmek-
tedirler (Brozo ve Simpson, 1995).

Onceden &grenilen  bilgilerin
okudugunu  anlamadaki etkililigini
savunan Chastain’e (1988) gore, anlam
okuyucunun o6n bilgileri ve metnin
karsilikli  etkilesimine dayali olarak
okuyucu tarafindan c¢ikarilir. Nunan
(1999), diinya hakkindaki bilgi ve
beklentilerin anlama becerisini gii¢lii bir
sekilde etkiledigini ©ne siirmektedir.
Metinler okuyuculara birtakim ipuglari
ve isaretler sunmaktadir. Okuyucu
metinde verilen bu ipuglarini kendi bilgi
ve deneyimlerine  uydurmali  ve
iliskilendirmelidir. Bu sayede, okuyucu
metni anlayabilmektedir.

one siirmektedirler. On bilgileri
hareketlendirmedeki yetersizlik anlama
zorluklarina neden olmaktadir.

On bilgileri hareketlendirme
okumaya ii¢ sekilde yardimci olmakta-
dir. Birincisi, Onbilgilerin hareketlen-
dirilmesi okumay1 daha kolaylastirir,
¢linkii, okuyucunun zihninde bu konu
ile 1ilgili bilgi zaten varoldugundan
okuyucu bu konu hakkinda daha 6nce
diisinmiis demektir. Ikincisi, malzeme
kolayca hatirlanabilir, ¢iinkii, okuyucu
yeni bilgiyi O6nceden o&grendikleriyle
iliskilendirmektedir. Ucgiinciisii, eger
okuyucu konular1 kendi deneyimleriyle
biitiinlestirebilirse, konular daha ilging
olur (McWhorter, 1998).

Bir okuma dersi, genellikle
okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrast olmak iizere ii¢c basamaga
ayrilmaktadir. Onbilgileri hareketlen-
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Acikca goriilmektedir ki, bir¢ok
aragtirmaci, On bilgilerin anlama
siirecine olumlu yonde katki sagladigi
goriisiinii  paylasmaktadir. Ogretmen-
lerin, Ogrencilerin bir metni
anlamalarini saglamak i¢in onlarin daha
onceki bilgilerini hareketlendirerek yeni
konuya baglamalar1 ve bunu saglayan
simif i¢i calismalarinda etkin bir rol
iistlenmeleri gerekmektedir. Ciinkii, bir
metni anlamak okuyucunun kiiltiir,
yasanti, tecriibeler yoluyla elde ettigi
bilgi birikimini metne yansitmasi ve
metinle arasinda bir bag kurmasi ile
mimkiindiir. Ancak, zihinde birbirleri
ile iligkili kavramlar toplulugu, yani
semalar harekete gecirilemezler ise
hicbir ise yaramazlar ve anlama
gerceklesemez (Adams ve Collins,
1977). Carrell ve Eisterhold (1988) bu
goriise destek vererek anlama ig¢in
gerekli on bilgilerin olmasiin yeterli
olmadigmi, bu ilgili ve uygun On
bilgilerin hareketlendirilmesi gerektigini

dirme etkinlikleri, okumaya baslamadan
once  Ogrencilerin  bilgilerini  ve
ihtiyaclarimi  degerlendirdikleri okuma
oncesi basamaginda yer almaktadir.
Okuma oOncesinde dgrenciler okuyacak-
lar1 materyalin ne hakkinda olduguna,
konu hakkinda daha oOnceden neler
bildiklerine, ihtiyaclarinin, amaclarinin
neler olduguna ve bunlart nasil
gerceklestireceklerine karar vermekte-
dirler. Zaten bu arada 6grenciler okuma
stratejilerini belirlemekte ve daha sonra
amaglarma ulasmak i¢in okumaya
geemektedirler (Smith, 1993). Grabe ve
Stoller (2002), okuma Oncesi yapilan
etkinliklerin 6grencinin 6n bilgilerini
hareketlendirdigini, canlandirdigini,
ogrencilerin sahip olmadig: fakat metni
anlama icin gerekli olan bilgileri
sagladigini, O6grencinin beklentilerini
olusturdugunu ve 6gretilen konuya karsi
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Ogrencinin ilgisini uyandirdigini
belirtmektedir.

Okuma  Oncesi  basamakta,
Ogretmen Ogrencilerin onceden

bildikleri ile yeni 6grenecekleri arasinda
koprii kurmaya ¢alismalidir. Okuma
oncesi etkinlikler, 06grencilere konu
hakkinda daha onceden ne bildiklerini
hatirlatmak ve bu bilgileri okuyacak-
larina nasil aktarip iliskilendirecekleri
konusunda  yardimci  olmak igin
diizenlenmektedir. Ayrica okuma Oncesi
etkinlikler, 0&grencilere ©n Dbilgileri
anlama stlirecinde nasil kullanmalar1 ve
nasil hareketlendirmeleri  gerektigini
ogretmeleri bakimindan da biiyiik 6nem
tasimaktadir.  Okuyacaklart  metnin
icerigi ile 1ilgili Onceden edindigi
bilgileri hareketlendirmeyi Ogrenen ve
bunu uygulayan 6grenciler metni ¢ok

daha kolay ve iyl anlayacaklardir
(Carrell, 1984).
Ozetle, okuma oncesi

etkinliklerin en Onemli iki islevi;
varolan uygun On bilgileri harekete
gecirmek ve eger okuyucu o6n bilgilere
sahip degilse sonraki bilgilere temel
olacak yeni bilgilerin yapilandiriimasini
saglamaktir. Iste bu arastirmanin temel
tagi, okuma oOncesi etkinliklerde On
bilgilerin  hareketlendirilmesi  i¢in
kullanilabilecek 6n orgiitleyici (advance
organizer) adi verilen bir Ogretim
stratejisidir.

On orgiitleyiciler yeni bilgiyle
ilgili ama ondan daha soyut, kapsaml
ve genelleme diizeyindeki girig nitelikli
malzemelerdir.Yeni bilgilerin 6grenil-
mesi i¢in varolan Onceki bilgilerin
kullanilmast gerektigi ilkesine dayali,
eski ve yeni bilgiyi birlestirici roli
iistlenen, Ogrenilecek bilgiden 6nce
sunulan genel, kapsamli ve soyut giris
malzemeler yani 6n Orgiitleyiciler
Ogretmenler tarafindan kullanilmalidir.
Bireyin biligsel yapisinda daha dnceden
yerlesmis, birbirleriyle iligkili
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kavramlar1 harekete gegirirler. Boylece
sadece yeni bilgi daha tamidik ve
anlamlhi  kilmmamis ayrica  biligsel
yapidaki bu yeni bilgiyle daha ilgili
veya daha yakin olan onceki fikirler
secilmis ve kullanilmis olmaktadir. On
orgiitleyiciler herhangi bir yeni bilgi ya
da kavrami 6grenirken onunla ilgili tim
on bilgileri kullanarak yeni bilginin
kolayca ve anlamli olarak 6grenilmesini
saglarlar (Ausubel, 1968). Ogretimde
kullanilabilecek 6n orgiitleyiciler sdyle
siralanabilir:  ifadeler,  paragraflar,
sorular, gosteriler, filmler, diyaloglar,
oykiler,ses kayitlari, slaytlar, bilgisayar
programlari,  nesneler,  modellerle
calisan  oyunlar, video kasetler,
haritalar, elle kullanilan arag-geregler,
somut modeller ve karsilastirilmaya
uygun arag-gerecler (Story, 1998). On
orgiitleyiciler, yeni bilginin &grenenin
on bilgileriyle biitiinlesmesini saglayan
baslangic ifadeleridir. Bu ifadeler, sozel
aciklamalar oldugu gibi, semalar, somut
modeller, grafikler, benzetimler de
olabilir. On orgiitleyiciler sayesinde
ogrencilerin genel ve ayrintili fikirler
arasindaki iligkileri gormeleri, yeni
Ogrenecekleri bilgileri 6nceden kazan-
diklar1 bilgilerle iliskilendirmeleri ve
sonu¢ olarak anlamli  6grenmeleri
miimkiin olmaktadir. On orgiitleyici-
lerin temel 6zellikleri sunlardir:

Genel olarak kisa sozel ya da
gorsel bilgiden olusur.

Ogrenilecek genis bilgiden nce
sunulur.

Ogrenilecek yeni bilgi ile ilgili
ayrintty1 kapsamazlar. Bunun yerine
daha {ist diizeyde diisiinmeyi saglayacak
temel ¢ergeveyi verir.

Yeni bilgide, malzemede
mantiksal iligkiler kurmak i¢in bir arag
gorevi yapar.

Ogrencinin  kodlama
etkiler (Senemoglu, 2003:482).

stirecini
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1.2. Problem Ciimlesi

On orgiitleyicilerin  Ingilizce
okudugunu anlama bagaris1 tizerindeki
etkileri ile bu etkilerin cinsiyetle
iligkileri nelerdir?

1. 3. Alt Problemler

1) On orgiitleyici alan ve
almayan ogrencilerin Ingilizce
okudugunu anlama basarilar1 arasinda
anlaml farkliliklar var midir?

2) On orgiitleyici alan ve
almayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
Ingilizce okudugunu anlama basarilari
arasinda anlaml farkliliklar var midir?

II. YONTEM
II. 1. Katilimecilar

Bu aragtirma 2004-2005 egitim-
ogretim yil1 birinci doneminde Izmir ili
sinirlart i¢inde yer alan ve orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip resmi bir lise
olan Sirinyer Lisesi Yabanci Dil
Agirliklt Boliimiinde okumakta olan 9.
siif 6grencileri lizerinde yuriitiilmiistiir.
Katilimcilar c¢alismaya goniillii olarak
katilan Ingilizce 6gretmeninin okuttugu
iki subenin Ogrencileridir. Deney ve
Kontrol Gruplari kura ile belirlenmistir.
Deney grubu 31 (21 kiz, 10 erkek),
kontrol grubu 31 (20 kiz, 11 erkek)
ogrenciden olusmaktadir.

I1. 2. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, Coktan
Se¢meli Ingilizce Okudugunu Anlama
Basar1 Testi ile toplanmistir. Basar testi
gelistirilirken Oncelikle Ingilizce ders
programinda yer alan okudugunu anla-
ma ile ilgili hedef ve hedef davranislar,
Ingilizce test ve ¢alisma kitaplarinda yer
alan metinler ve c¢esitli dershanelerin

soru  bankalar1 incelenmistir.  Bu
dogrultuda Ingilizce okudugunu anlama
hedef ve hedef davramislar1 kapsayan
toplam 76 sorudan olusan coktan
secmeli bir basar1 testi hazirlanmstir.
Hazirlanan sorular igin ii¢ Ingilizce
ogretmeninden, Ingiliz Dili Egitimi
Boliimii’'nde c¢alisan {i¢ Ogretim
elemanindan ve iki program gelistirme
uzmanindan goriis alinmig; verilen
dontitler 1s1ginda  sorularda  gerekli
diizeltme ve diizenlemeler yapildiktan
sonra deneme uygulamasina gegilmistir.
Deneme uygulamasinda 6grencilerin 76
soruyu bir oturumda yanitlamada
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu uygulama
sonrasinda 76 sorunun &grencileri
yoracagl ve ger¢ek edimlerini gdstere-
meyecekleri  kanisina  varildigindan
uygulamanin ikiye boliinerek yapilmasi-
na karar verilmistir.

Ikiye boliinen 76 soruluk test iki
ayr1 oturumda, bir hafta arayla, 291
Ogrenciye uygulanmistir. Yanit
anahtarinda baz1  secenekleri  bos
birakan, eksik yanitlayan veya her iki
teste katilmayan ogrencilerin yanitlar
degerlendirmeye  alinmamistir.  Bu
neden ile ¢oziimlemeler 271 6grencinin
verdigi yanitlar {izerinde yapilmistir.
Uygulama sonrasi Maddelerin
Ayiricilik indisleri, Giigliikleri ve Testin
Giivenirlik Katsayist  hesaplanmustir.
Hesaplama sonunda, Maddelerin
Ayiricilik Indisi 30’un altinda olanlar
testten ¢ikarilmistir. Boylece 30 sorudan
olusan  ¢oktan se¢meli Ingilizce
okudugunu anlama basar1 testi elde
edilmistir. Elde edilen testin Giivenirlik
Katsayis1 (KR 20) 77°dir.

II .3. Deneysel islem Basamaklar

Arastirmanin uygulama siireci
asagidaki basamaklara gore gercekles-
tirilmistir:
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a) Calismada deney-kontrol
gruplarinda G6gretmenden kaynaklanan
farkin olusmamasi1 amaciyla uygula-
manin  ders Ogretmeni tarafindan
ylriitiilmesi uygun gorilmiistiir.
Arastirma 9. siif Ingilizce Okudugunu
Anlama dersinde gergeklestirilmistir.
Deneyin kontrol altinda tutulabilmesi,
yontemle 1ilgili gerekli miidahalenin
yapilabilmesi i¢in, deney siiresince hem
deney hem de kontrol grubunun biitiin
dersleri arastirmact tarafindan
izlenmistir.

b) Uygulama Oncesinde, 15 giin
siireyle, ders Ogretmeniyle goriismeler
yapillarak  6n  orgiitleyiciler  ve
kullanimlar1 detayl olarak anlatilmis ve
tanitilmistir. Bu tanitim ¢ergevesinde
daha oOnceden yapilmigs olan On
orgiitleyici ile ilgili alanyazin (literatiir)
taramasi ders 6gretmenine verilmis; bu
dogrultuda 6gretmen On Orgiitleyiciler,
Ozellikleri, kullanimlar1  konusunda
bilgilendirilmis ve O0gretmenin sorular
yanitlanmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan hazirlanan deney ve kontrol
gruplarina ait giinlik ders planlan
tizerinde ayrintili bir ¢alisma yapilip
tartisilmistir ve boylece ders dgretmeni
iki  grupta yapilacak uygulamaya
baslamak i¢in bilgilendirilmistir.

¢) Deneye baglamadan 6nce ders
planlarimin  saghikli uygulanip uygu-
lanamayacagin denemek, ders
O0gretmeninin  bu yeni uygulamaya
aligmasini saglamak amaciyla bir baska
9. smif Okudugunu Anlama Dersi’nde
planlarar astirmacit denetiminde uygu-
lanmustir.

d) Calisma haftada ikiser saatlik
dersler olmak {izere, her iki grupta on
hafta sliresince uygulanmistir. Bu
siireye, Ogrencilere On oOrgiitleyiciler
hakkinda bilginin verildigi ve Ontest-
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sontestlerin uygulandig1 ders saatleri
dahil degildir.

e) Daha sonraki asamada deney
grubu Ogrencilerine 6n Orgiitleyiciler
hakkinda ayrintili bilgi verilmis, ©n
orgiitleyici tiirleri tanitilmig, 6n orgiitle-
yici stratejisini 0grenmeleri, anlamalari
ve bu stratejiye aligmalari igin
bilgilendirilmis, bu konuda yetistirilmis-
tir. Arastirma sliresince deney ve
kontrol gruplarinda okudugunu anlama
parcalart eszamanli olarak islenmeye
baslanmis ve her iki grupta da ayni
okuma parcalar1 kullanilmistir.

f) Bir sonraki asamada deney ve
kontrol gruplarma Ingilizce Okudugunu
Anlama Basar1 Testi ontest olarak ayni

giin  uygulanmigtir.  Gerekli  tiim
hazirhiklar ~ tamamlandiktan sonra
uygulamaya gecilmistir.

g) Deney grubuna okuma-

anlama c¢alismalarinda cesitli tiirlerde
(sozel, gorsel, grafik, vyazili) On
orgiitleyiciler verilmis, kontrol grubun-
daki o6grencilere parcalarin okunmasi
oncesinde herhangibir tiirde 6n orgiitle-

yici verilmemistir. Deney islemler
boyunca islenen okuma parcalarinin
bazilar1  sunlardir:  “Love  Online

Personals”, “Finding My Baby”, “Only
a Game”, “Bermuda Triangle”.

h) Deney grubunda okuma
parcasinin ogrenciler tarafindan
okunmasindan Once pargcaya uygun
olarak hazirlanan bir 6n oOrgiitleyici tiirii
sunulmustur.  Boylece  6grencilerin
metinle ilgili 6n bilgi ve deneyimleri
ortaya ¢ikarilmistir.

I) Parcanin okunmasindan sonra
metnin  Ogrencilerin  zihinlerindeki
bilgilerle biitiinlesmesi saglanmig; ©6n
orgiitleyici ile de metin iliskilendiril-
mistir.Daha sonra 6grenciler okuduklari
her metinle ilgili 6nceden belirlenen
hedef davranislar1 gergeklestirmislerdir.
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1) Uygulama siireci sonunda On orgiitleyici alan ve almayan
deney ve kontrol gruplarina, Ingilizce ogrencilerin  Ingilizce  okudugunu
Okudugunu Anlama Basar1 Testi sontest anlama basarilar1 arasindaki farkliliklar
olarak uygulanmistir. incelemek amaciyla oncelikle her iki

grupta yer alan ogrencilerin Ingilizce

IL. 4. Veri Coziimleme Teknikleri okudugunu anlama diizeyleri arasinda

onemli farkliliklarin olup olmadigina

Aragtirma siirecinde kullanilan bakilmustir.
testle toplanan verilerin bir bélimi Bu amagcla 6n orgiitleyici alan
ISTA programi, diger boliimleri ise Deney Grubunun ve on orgiitleyici
SPSS  11.0  istatistik  progranu almayan Kontrol Grubunun, c¢oktan
kullanilarak c¢oziimlenmistir. Verilerin segmeli Ingilizce okudugunu anlama
¢oziimlenmesinde Aritmetik Ortalama, testi ondlgiimlerine gdre  Aritmetik
Standart Sapma, t- testi, Varyans Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari
Analizi kullanilmistir. hesaplanmis, daha sonra gruplarin

Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin
onemli olup olmadigini anlamak i¢in t-
testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Cizelge 3.1°de 6zetlenmistir.

III. BULGULAR VE YORUM

On  Orgiitleyici  Alan  ve
Almayan Ogrencilerin Ingilizce
Okudugunu Anlama Basarilari.

Cizelge 3.1: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplarin ingilizce Okudugunu
Anlama Basar1 Testi Onélciimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari
ve t-Testi Sonuclari

Gruplar n O SS sd t p Onem Denetimi
Deney 31 12,52 5,82 60 0,07 0,94 Fark Onemsiz
Kontrol 31 12,61 4,71

Cizelge 3.1’de goriildiigi gibi, ogrencilerin Ingilizce okudugunu anla-
basar1 testi Ondlclimlerinde, Deney ma testindeki basar1 diizeylerinin birbi-
Grubu Aritmetik Ortalamas1 (0=12,52) rine yakin oldugunu, gruplarin esit
Kontrol Grubu ortalamasindan baslangi¢ seviyesinde olduklarini gos-
(0=12,61) diisiiktiir. Iki ortalama ara- termektedir. Daha sonra Deney ve
sindaki farkin 6nemli olup olmadigini Kontrol Gruplarinin deney sonrasinda
saptamak amaciyla t-testi yapilmstir. okudugunu anlama diizeylerinin farkli-
Sonug olarak, deney oncesi dl¢limlerde lik gbsterip gdstermediginin saptanmast
Deney ve Kontrol Gruplarindaki 6gren- icin her iki grupta da Ogrencilerin
ciler arasindaki farkin énemli olmadigi sondl¢iim puanlarinin Aritmetik
belirlenmistir [t(60)=2,00]. Elde edilen Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari
bulgular, denel islemler Oncesinde hesaplanmis, t-testi  yapilmis ve
Deney ve Kontrol Gruplarinda bulunan sonuglar Cizelge 3.2°de sunulmustur.
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Cizelge 3.2: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplarin ingilizce Okudugunu
Anlama Basar1 Testi Sondl¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari
ve t-Testi Sonuclari

Gruplar n 0 SS sd t p Onem Denetimi
Deney 31 15,55 6,18 60 1,70 0,09 Fark Onemsiz
Kontrol 31 17,87 4,43

almayanlar i¢in de gecerlidir. Kontrol

Cizelge 3.2, basar1 testi son Grubunda da okudugunu anlama
Ol¢iimlerinde Deney Grubu Aritmetik bagaris1 bakimindan deney sonrasinda,
Ortalamasinin ~ (0=15,55)  Kontrol deney oOncesine gore bir farkliligin
Grubu ortalamasindan (O=17,87) diisiik olustugu sdylenebilir.
oldugunu géstermektedir. iki grubun o
Aritmetik Ortalamalari arasindaki farkin ) On Orgiitleyici Alan ve Almayan
onemli olup olmadigini sinamak igin Ogrencilerin ~ Cinsiyetlerine  Gaore

t-testi yapilmistir. Ingilizce Okudugunu Anlama Basarilar

Son Olgiimlere gore, Deney ve
Kontrol Gruplar1 arasindaki fark énemli - e b
degildir [t(60)2,00]. Deney ve Kontrol ogrencilerin Inglllgcg okudl.l‘gunu anla-
Gruplarinin basar1 testinden aldiklar ma ba§ar11ar1?1n 01n51}'/?"ce'gore farklilik
sondl¢lim puanlar1 arasinda 6nemli bir gosterip go§t§rmed1g191 saptamak
farklilik yoktur. Deney sonrasinda 6n amaciyla her iki gruptaki kiz ve erkek

orgiitleyici alan ve almayan 6grencilerin ogrencilerin deney oncesinde Ingilizce

Ingilizce okudugunu anlama basarilari okuduggunu" anlima f tﬁsf El dl'izeylleri
arasinda anlaml bir farklilik olmadig: arasinca - Ohemil - farciiikiarin - olup
sdylenebilir. Bu durum, 6n orgiitleyici olmadigr sinanmistir. Bu amagla her iki

verilmesinin,dgrencilerin okuma basari- gruptaki  kiz ve. efk.ek ogreHCI}erln
larim1  artirmada tek basina etkili goktan - segmeli Ingilizee - okudugunu
olmadigim gostermektedir anlama bagar1 testi onodlgiimlerine gore

Sonuc olarak, deney sonrasinda Aritmetik  Ortalamalar1 ve Standart

onorgiitleyici alan 6grencilerin Ingilizce Sapmalart .hesap lanr,nls ve el‘de 'ec.hlen
okudugunu anlama basarilarinin énemli bulgular Cizelge 3.3°de gosterilmistir.
bir farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Benzer bir durum o6n Orgiitleyici

On orgiitleyici alan ve almayan
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) Cizelge 3.3: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Ondl¢limlerine Gore Aritmetik
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Gruplar Cinsiyet n 0 SS
Deney Kiz 21 13,05 5,82
Erkek 10 11,40 5,97
Kontrol Kiz 20 12,60 4,72
Erkek 11 12,64 4,92
Cizelge 3.3 incelendiginde, en yiiksek yliksekken, Kontrol Grubundaki kiz
Aritmetik Ortalamanin Deney Grubun- ogrencilerin ortalamasi erkek ogrenci-
daki kiz o&grencilere (0O=13,05) ait lerin ortalamasindan diistiktiir
oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla, Basar1  testinde Deney ve
Kontrol ~ Grubu erkek 06grencileri Kontrol Gruplarinin 6ndlgtim Aritmetik
(0=12,64), Kontrol Grubu kiz Ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore
ogrencileri (0=12,60) ve Deney Grubu onemli farkliliklarin olup olmadigini
erkek o6grencileri (O=11,40) izlemekte- anlamak i¢in Varyans Coziimlemesi
dir. Baska bir deyisle, Deney uygulanmis ve sonucglar Cizelge 3.4’de
Grubundaki kiz 6grencilerin ortalamasi verilmistir.

erkek 6grencilerin ortalamasindan daha

) Cizelge 3.4: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Ondlglimlerine Gore Varyans
Cozlimlemesi Sonuglari

VK sd KT KO F p Onem Denetimi
GA 3 18,54 6,18 0722 0,89 Fark Onemsiz
GI 58 1662,70 28,67
GENEL 61 1681,24

Cizelge 3.4°deki  Varyans aldiklar1 puanlar bakimindan deney
Cozlimlemesi sonuglari, Deney ve oncesinde birbirlerine denktirler.
Kontrol Gruplarindaki kiz ve erkek Her iki gruptaki kiz ve erkek
Ogrencilerin  basar1  testi  Ondlglim ogrencilerin deney sonunda aldiklar
Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin puanlar arasindaki farkliliklarin 6nemli
onemli  olmadigin1  [F(58,3)=2,76] olup olmadigini belirlemek amaciyla,
gostermektedir. Bir baska deyisle, gruplarin  son  Olclimden  aldiklar
gruplardaki kiz ve erkek Ogrenciler puanlarin  Aritmetik Ortalamalar1 ve
okudugunu anlama basar1 testinden Standart Sapmalar1 hesaplanmis ve

bulgular Cizelge 3.5°de sunulmustur.
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Cizelge 3.5: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Sondlciimlerine Gore Aritmetik

Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Gruplar Cinsiyet n O SS

Deney Kiz 21 16,29 5,69
Erkek 10 14,00 7,16

Kontrol Kiz 20 17,35 4,75
Erkek 11 18,82 3,79

Cizelge 3.5’e¢ gore, deney
sonrasinda okudugunu anlama basari
testinde en yiiksek Aritmetik Ortalama
Kontrol Grubu erkek &grencilerine
(0=18,82) aittir. Bunu, Kontrol
Grubundaki kiz 6grenciler (O=17,35),
Deney Grubu kiz 6grencileri (0=16,29)
ve Deney Grubu erkek o6grencileri
(0=14,00) izlemektedir. Ayrica, Deney
Grubundaki kiz Ogrencilerin Aritmetik
Ortalamasi erkek Ogrencilerin

ortalamasindan daha yiiksekken,
Kontrol Grubundaki kiz 6grencilerin
ortalamasi erkek 6grencilerin ortalama-
sindan daha diistiktlir. Deney ve Kontrol
gruplarinda  basar1  testi  sondl¢iim
Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin
cinsiyete gore onemli olup olmadiginm
belirlemek i¢in Varyans Coziimlemesi
yapilmis ve sonuclar Cizelge 3.6’da
gosterilmistir.

Cizelge 3.6: On Orgiitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Testi Sondlciimlerine Gore Varyans

Coziimlemesi Sonuglari

VK sd KT F p Onem Denetimi
GA 3 134,30 4477 1,54 0,21 Fark Onemsiz
GI 58 1682,47
GENEL 61 1816,77

Cizelge 3.6’da yer alan Varyans
Cozlimlemesi sonuglart incelendiginde,
Deney ve Kontrol Grubundaki kiz ve
erkek O0grencilerin basari testi sondlgiim
Aritmetik Ortalamalar1 arasindaki farkin
onemli olmadigr goriilmektedir. Bir
baska deyisle, Deney Grubundaki kiz ve

erkek Ogrencilerle Kontrol Grubundaki
Iz ve erkel Adrencilerin Incilizee

arasindaki  fark istatistiksel olarak
birbirinden anlamli diizeyde farklilas-
maya yol agmamaktadir. Bu durum, 6n
orgiitleyicilerin,6grencilerin okudugunu
anlama basarilarim1 artirmada tek basina
etkili olmadigin1 gostermektedir. Sonug
olarak, on oOrgiitleyicinin hem kiz hem

de erkek Ogrencilerin  okudugunu
anlama hacarilart 1i7zerinde tek hacina ve
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SONUCLAR VE TARTISMA

1. On orgiitleyici alan ve
almayan Ogrencilerin Ingilizce
okudugunu anlama basarilar1 arasinda
anlamli bir farka rastlanmamustir.

Bu aragtirma, Ozellikle 06n
orgiitleyicilerin  okudugunu anlama
basaris1 lizerinde etkili olmadigina
iliskin bulgular elde eden arastirmalarla
da tutarlilik gostermektedir. Coleman
(1991), Dills (1995), Elkin (1980),
Erskine (1991), Estes (1971), Groller ve
arkadaglar1 (1991), Marshall (1994),
Petersen ve digerleri (1980), Thompson
(1997), Underhill (2001) tarafindan
yapilan arastirmalarda da on
orgiitleyicilerin dgrencilerin okudugunu
anlama basarisi lizerinde etkili olmadigi
saptanmistir.

Bu arastirmada, Onorgiitleyici-
lerin 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarini artirdigina yonelik bir bulgu
elde edilmemistir. Bu nedenle, 6grenci-
lerin ©on Orgiitleyici  verilmesinden
etkilenmedigi, ©on  Orgiitleyicilerin
ogrencilerin okudugunu anlama basarisi
tizerinde anlamli bir farklilik
yaratmadig1r sOylenebilir. Arastirmanin
bu sonucu, 6n Orgiitleyici verilmesinin
Ogrencilerin basarisin1  artirmada tek
basina etkili olmadigini gostermektedir.

Groller ve arkadaglarinin (1991)
da belirttigi gibi, on Orgiitleyiciler tek
baglarma anlamli sozel malzemenin
Ogrenilmesi ve hatirlanmasinda olumlu
bir etkiye sahip olamayabilir. Ancak, 6n
orgiitleyici ve bilig istii (metacognitive)

stratejilerin birlikte kullanimlar1
Ogretmenler i¢in iyi birer ara¢ olabilir.
Birlestirilmis stratejilerin birlikte

kullanimlari, konu alan1 malzemesinin
Ogrenilmesini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle, 6grencilere bilis Uistili stratejiler
ve kullanimlarinin 6gretilmesi okuma
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anlama
getirebilir.
Ogrencilerin 6n bilgileri okuma
ve anlama caligmalarinda 6nemlidir.
Bilinenle O6grenilecek bilgi arasindaki
iligkinin farkinda olunmasi basar1 bek-
lentisini artirmaktadir. On orgiitleyici

calismalarinda basariy1

kendine gliven ile basari, basari
beklentisi ile basari, 6n bilgi seviyesi ile
basar1  arasindaki  olumlu iligkiyi

bozmaktadir. On 6rgiitleyicinin kendine
giiveni az, basar1 beklentisi diisiik ve 6n
bilgisi az olan 06grencilere yardimci
olma konusunda birtakim kuskular ve
yanit aranmasi gereken sorular vardir
(Rodgers, 1981).

Bu arastirmanin, 6n orgiitleyici-

lerin okudugunu anlama basarisi
iizerinde istatistiksel anlamda etkili
olmadigina iligkin bulgusuna sebep

olarak ya kullanilan 6n orgiitleyicilerin
etkili olmadig1 ya da ogrencilerin 6n
orgiitleyiciler hakkindaki bilgilerini
Ogrenmeyi  ve  hatirda  tutmayi
kolaylastiracak  bi¢imde kullanmay1
basaramamis olmalar1  gosterilebilir
(Morganett, 1980). Diger taraftan Lasky
(1986), on orgiitleyiciler kullanilirken
Ogrencinin biligsel, akademik ve dil
yeterliliklerinin de g6z Onilinde bulun-
durulmas1 gerektigini belirtmektedir.

Kloster ve Winne’e (1989) gore,
Ogrencinin On Orgiitleyicideki bilgiyi
dogru bir sekilde yeni bilgiyle baglama
yetene8i on oOrgiitleyicilerin etkililigini
belirleyen en oOnemli faktorlerden
biridir. Ogrenciler dogru bir bi¢imde
bilgileri  birbirine = baglayamazlarsa
basarilarinda bir diisiis gozlemlenebilir.
Tyler (1983), ayn1 diisiinceden hareketle
farkli 6n orgiitleyicilerin farkli okuyucu
tirleri i¢in etkili olabilecegini One
stirmektedir.

Croyle (1980), okuma becerileri
yiiksek 6grencilerin 6n orgiitleyici alan
ve almayan grupta bulunan diisiik
ogrencilere gore daha basarili olduklari-
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n1, Kater (1990), iyi okuyucularin ve 6n
bilgileri giliglii  okuyucularin kot
okuyucular ve oOn bilgileri zayif
Ogrencilere gore okudugunu anlamada
daha 1iyi olduklarin1 belirtmiglerdir.
Livingston (1984), on orgiitleyici
grubundaki yiiksek okuma becerileri
olan  Ogrencilerin  ayn1  gruptaki
becerileri diisiik Ogrencilerden anlamli
derecede yliksek puan aldiklarini,
okuma becerisi ve yeteneginin test
basarisinda  anlamli  bir  etkisinin
oldugunu 6ne siirmektedir.

Yukaridaki bilgilerin 15181nda,
on  oOrgitleyici  kullanimmin  bu
aragtirmada okudugunu anlama basarisi
tizerinde anlaml1 bir fark yaratmayisinin
birtakim nedenleri oldugu sdylenebilir.
Oncelikle 6n orgiitleyicilerin etkililigi
sadece uygun ve dogru On oOrgiitleyici
kullanimina degil; 6grencilerin metin ile
ilgili 6n bilgilerinin olup olmamasina,
on bilgilerini dogru bir sekilde yeni
metne yansitabilmesine, metinle ilgili
on bilgilerini metinle iligkilendirmesine
baglidir. Eger 6grenci biligsel yapisinda
varolan bilgileri metinle biitiinlestirmeyi
beceremiyorsa sunulan o6n oOrgiitleyici
metnin anlasilmasina hizmet etmesi
beklenemez.  Ogrencilerin  degisik
alanlarda sahip olduklar1 6n bilgilerin
birbirinden farkli seviyelerde olabilece-
g1 gercedi goz Oniinde bulundurulmali-
dir. Okuma, diger becerileri de iginde
barindiran bir etkinliktir. Uygulamanin
yapildig1 Yabanct Dil Agirlikli Lisede
Ogrenciler okuma dersinden bagka diger
becerilerin de egitimini almaktadirlar.
Dolayisiyla, diger becerilerdeki egitimin
Ogrencilerin 6n oOrgiitleyicilerin kulla-

nildigi  okuma siirecini  etkilemis
olabilecegi  sdylenebilir.  Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar da

okudugunu anlama siirecinde etkin bir
rol oynamaktadir. Okuma becerisi
gelismis veya yiiksek olan dgrencilerin
on  oOrgitleyicilerden = daha  ¢ok
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yararlandiklar1 sOylenebilir. Farkli o6n
orgiitleyiciler farkli okuyucu tiirleri i¢in
etkili olabilir. Bu anlamda, 6grenciler
arasindaki biligsel stil farkliliklart 6n
orgiitleyicilerin etkililiginde belirleyici
bir diger 6ge olarak diistiniilebilir.

2. On orgiitleyici alan ve
almayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
Ingilizce okudugunu anlama basarilar:
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Aragtirmanin bu sonucuna gore, Deney
Grubundaki kiz ve erkek ogrencilerle
Kontrol Grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin  Ingilizce  okudugunu
anlama basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik  yoktur. Bu durumda, on
orgiitleyici verilmesinin kiz ve erkek
ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 lizerinde bir fark yaratmadigi
sOylenebilir. Ayrica, arastirmanin bu
sonucu, Hall (1977) tarafindan
okudugunu anlama alaninda yapilan
arastirma sonucu ile de tutarlilik
gostermektedir. Hall‘un (1977) yaptigt
caligmada oOn Orgilitleyici alan ve
almayan kiz ve erkek Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilar1 arasinda
bir fark bulunmamastir.

Cinsiyet ve basart iliskisinde
hormonal ve  beyin  yapisindaki
farkliliklar ile sosyal farkliliklarin rol
oynadig1 diisiiniilse de farklarin kaynagi
tam olarak bilinmemektedir. Erkeklerin
matematik alaninda, analitik, mekanik,
gorsel ve uzayla ilgili calismalarda;
kizlarin ise hafiza, hatirlama, dil
kullanimi, hizli okuma, yazma ve
anlama alanlarinda yasamlar1 boyunca
istiinlik gosterdikleri belirtilmektedir
(Snowman ve Biehler, 2003).

Bir bagka deyisle, kiz ve erkek

arasindaki  biyolojik, psikolojik ve
toplumsal  anlamdaki  pek  ¢ok
farkliliklar onlarin calisma ve 1ilgi

alanlarin1 belirlemektedir. Ancak, bu
arastirma sonucuna gore, kiz
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Ogrencilerin yetenek ve ilgi alanina
daha yakin oldugu diisiiniilen okuma
becerisinde erkeklere iistlinliik saglama-
mas1t olumlu olarak algilanabilir. Bu
anlamda, On oOrgiitleyicilerin cinsiyet
farkin1 ortadan kaldirdig1r sdylenebilir.
Kizlarm dil ve dil becerilerinin
kullannminda  erkeklere gore daha
basarili olduklart ¢esitli arastirma
sonuglartylada desteklenmesine ragmen;
bu arastirmada On Orgiitleyicilerin
Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilarinda cinsiyetlerine gore bir
farklilik yaratmadigi saptanmistir.
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Ozet:

Bu arastirmanin amact, iiniversite ogrencilerinin 6gretim elemanlarini degerlendirme diizeylerini élgebilecek
bir arag gelistirmektir. Calisma 2002-2003 égretim yilinda iiniversite dgrencileri iizerinde gerceklestirilmistir.
Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar: 4178 égrenci iizerinde yapumistir. Ogretim Elemani Degerlendirme
Olgegi 20 maddelik dortlii likert tipi bir dlcektir. Olgegin giivenirliligi Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayisi ile
hesaplanmis ve i¢ tutarlilik katsayist (Cronbach Alfa) .97 bulunmustur. Olgegin gecerlilik calsmast icin yap
gecerliligi kullamlmistir. Faktor analizi sonucunda ii¢ faktor elde edilmistir. Olcekle ilgili gecerlilik ve giivenilirlik
bulgularinin arastirmalarda kullanilabilecek istatistiksel yeterlilikte oldugu saptanmuigstir.

Abstract :

The purpose of the study is to develop a scale to measure the levels of university students’ faculty
evaluation. The sample consisted of university students in terms of 2002-2003. The reliability and validity studies of
the Scale on 4178 students were done. Scale used in this study is a 20 item likert-type with four point response
format. For reliability, Cronbach Alpha internal consistency was utilized, and Cronbach alpha is .97. Construct
validity have been used in the scale validity study. The results of factor analysis yielded three factors. The reliability
and validity findings of scale are sufficient and it can be used as a research too.

Key Words: Faculty evaluation, student ratings, factor analysis, validity, reliability.
Anahtar Sozciikler: Ogretim elemam  degerlendirme, Ogrenci degerlendirmeleri, faktér analizi, gegerlilik,
giivenilirlik.

GIRIS

Ogrenme etkinliklerini verimli
bir sekilde yiirtitmekle ylkiimlii olan
ogretmenin kalitesi, giiniimiizde énemli
ve giincel bir sorun olan egitim kalitesi
ile yakindan iliskilidir. Ogrenme sinir1
oldukca yiiksek insanin sosyal, kiiltiirel

ve ekonomik alandaki hizl1 degigmelere
uyum saglayabilmesi ve toplumun
ihtiya¢ duydugu kaliteli insan giicliniin
olusmasi, kaliteli 6gretme ve 6grenmeyi
gerektirir.
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Ogretme ve  dgrenmedeki
ilerleme ve gelisimi saglamak ve
kaliteyi artirmak ic¢in okul sisteminde
yapilabilecek en Onemli hareketlerden
biri Ogretmen degerlendirme stirecidir
(Burke, 2003).

Ogretmenin performansin1  ve
niteligini anlama, gelistirme ve onlar
hakkinda karar vermek amaciyla
tasarlanmig bir olusum (Neal, 1988S;
Ritkin, 1995) olan &gretmen deger-
lendirme, “formatif” yonden mesleki
gelisim ve ilerlemeyi desteklemede
kullanilirken, “summatif” acidan, 6gret-
men hakkinda verilecek kararlarda
(ticret, terfi, tayin gibi) kullanilir
(Barrett, 1986; Rifkin, 1995).

Ogrencilerin 6grenmeye iliskin
ihtiyaclar1 hakkinda 6gretmenleri bilgi-
lendiren degerlendirme sonuglari, yeni
Ogretim teknikleri ve 6gretim yontem-
lerini kullanmaya O6gretmeni motive
eder. Ogretim siirecindeki eksiklikleri
belirleyerek iyilesme ve gelisme saglar.
Ogretmenin giiclii ve zayif yonlerini
ortaya ¢ikarma, iistiin 6gretmen perfor-
mansin1 ddiillendirme ve tiim okulun
ogretim profilini anlamada da 6gretmen
degerlendirme sonuclarindan yararla-
nilir (Stake ve Cisneros-Cohernour,
2000; Uhlenbeck, Verloop ve Beijaard,
2002; Asem, 2003; Niederriter, 2003).

Ogretmenlerin mesleki gelisim-
lerine katki saglayacak doniitler veren
o0gretmen degerlendirme sistemi, bir
yandan yiiksek performansi takdir eder;
diger yandan da d6grencilere kaliteli bir
Ogretim saglamay1 amaglayarak egitim-
de kalitenin artirllmasini hedefler.

Ogretmen degerlendirme karma-
sik bir silirectir ve birbirine bagl bir-
cok faaliyeti icerir. Bu sebeple deger-
lendirme siirecinde elde edilen bilgilerin
toplanmasinda degisik yontemler kulla-
nilmalidir: Ogrenci degerlendirmeleri,
meslektas degerlendirmeleri, yoOnetici
degerlendirmeleri, kendini degerlen-
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dirme, simf gozlemi, 68renci basarisi,
Ogretmen performans testleri (Teel,
2003). Bu yontemler arasinda en yaygin
olani, Ogrenci  degerlendirmeleridir
(Rifkin, 1995; Scriven, 1995).

Ogrencilerin gretmenleri deger-
lendirmesinin ~ baglangic1 ~ Sokrates
zamanina dayanmaktadir. O giinden
beri 6gretmenler degerlendirme sonug-
larin1  gormezlikten gelmigler; kimi
zaman degerlendirmelerin gegerli, glive-
nilir ve kullanish oldugunu; kimi zaman
ise bunun karsiti goriisler iddia
etmislerdir (Aleamoni, 1987; Arthur,
Tubre, Paul ve Edens, 2003; Greimel-
Fuhrmann ve Geyer, 2003).

Degerlendirmenin  amaci  ve
degerlendirme siireci hakkindaki bilgi
eksikliginden kaynaklanan bu ¢elisik
goriigler iletisim ve isbirligi sorunlarina
yol agarken (Neal, 1988), 6grencilerin
ogretmeni  degerlendirebilmeleri i¢in
gerekli  bilgiye sahip olmadiklari,
ogrenci degerlendirmelerinin yeterliligi
O0lcmekten c¢ok popiilerligi 6lgmesi,
degerlendirme formlarindaki gecerlilik
ve giivenilirlik eksikligi diisiinceleri de
ogretmenin kaygi duymasina neden
olmaktadir (Coburn, 1984; Scriven,
1995).

Ogrenci degerlendirmeleri,
sadece Ogretim etkililiginin bir dl¢iimii
olarak degil, 6gretim uygulamalarmin
gelismesi ve mesleki ilerlemede kulla-
nilacak bir ara¢ olarak goriilmelidir
(Paulsen ve Feldman, 1995;
Villaescusa, Franklin ve Aleamoni,
1997; McConney, Ayres, Hansen ve
Cuthbertson, 2003). Ciinkii 6grenciler,
ogretmen ve 6grenci arasindaki iligkinin
diizeyi, 0grenme ortami, ders igerigi,
Ogretim yontemi, 6devler ve ders kitap-
larinin etkililigi hakkinda temel bir bilgi
kaynagidir. Ogrenci degerlendirmeleri
Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletigimi
cesaretlendirir. Bu iletisim 06gretimin
diizeyini artirabilecek 6gretme-6grenme
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sirecine  katillma  oOnciilik  eder.
Ogretmen ve ders hakkindaki grenci
degerlendirmelerinin, ders ve 0gretmen
seciminde diger Ogrenciler tarafindan
kullanilabilir olmasi1 da &gretimdeki
mikkemmellik  olasiligim1  artirabilir
(Aleamoni, 1987).

Degerlendirmeye iligkin gecmis-
teki ¢elisik goriislere ragmen, Ogrenci
degerlendirmeleri gittikce artan bir
sekilde kullanilmakta ve tiniversitelerde
Ogretim siireci hakkinda bilgi veren
somut  kaynaklar olmaya  dogru
gitmektedirler (Aleamoni, 1987; Arthur,
Tubré, Paul ve [Edens, 2003).
Ulkemizde de bazi 6zel ve kamu
tiniversitelerinde  6gretim  elemanini
degerlendirmeye yonelik uygulamalar
yapilmakta; ancak kamu iiniversitele-
rinde uygulanmasmin giicliigli vurgu-
lanmaktadir (Yesiltas ve Oztiirk, 2000;
Collins, 2002).

Objektif Olgme araglari
kullanilarak yapilan degerlendirmenin
Ogretim elemanin mesleki gelisim siire-
cinde ve Ogretim niteliginin artirilma-
sindaki rolii biiyliktiir. Bu nedenle
bilimsel verilere dayali olarak 6gretim
elemanlarin1  degerlendirmeye yonelik
bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi dnem-
lidir. Bu amagla gelistirilen Ogretim
Elemam Degerlendirme Olgegi (OED),
Ogrencilerin 0gretim elemaninin Ogre-
tim performanst ile ilgili goriislerini
ortaya koyar. Boylece 6gretim elemant,
Ogrencilerinin 6gretme, siif i¢i ve sinif
dist 6gretmenlik davraniglart ve deger-
lendirme konusundaki diistinceleri hak-
kinda doniit elde eder. Bu doniitiin,
Ogretim elemaninin, kendi performan-
sin1 gozden gecirmesinde ve davranig
degisikligine gitmesinde etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Ogrenme siirecini
kolaylastiran veya gelismeyi engelleyen
faktorlerin  belirlenebilmesi, sorunlari
Onleyici ve diizeltici tedbirlerin alina-
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bilmesi, 6gretim etkililiginin ve dgretici
konumundaki kisilerin degerlendirilme-
sini gerekli kildigindan, bu c¢alismada
ogretim elemanlarinin 6grenciler taraf-
indan degerlendirilme diizeylerini, farkl
boyutlar1 ile dlgen gecerli ve giivenilir
bir 6lgme araci gelistirmek ve Olcegin
faktor yapisina iligkin bilgileri saptamak
amaglanmustir.

YONTEM
Orneklem

Bu arastirmanin  6rneklemini
2002-2003 ogretim yilinda Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesinde
151 oOgretim  elemanimnin  derlerine
girdigi 4178 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Gegerlilik ve giivenilirlik 6zel-
likleri aragtirilan  Ogretim  Elemani
Degerlendirme Olgeginden yararlanil-
mistir.

Olgek toplam 20 maddeden
olusan dortlii likert tipi bir aractir.
Ogrencilere, dgretim elemanlar ile ilgili
olarak cesitli ifadeler verilip, her bir
ifade icin 6gretim elemanlar1 hakkinda-
ki gortislerini, 1-4 arasinda, (1) Hig
katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Katiliyorum, (4) Tamamen katiliyorum
seklinde derecelemeleri istenmektedir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan
80, en diistik puan ise 20’dir.

Islem

Ogretim Eleman1 Degerlendirme
Olgegi, Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesinin biitiin boliimlerinde
O0grenim goren oOgrencilere smif orta-
minda ve grup halinde
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uygulanmistir. Veri toplama sonucunda
elde edilen bilgiler SPSS paket
programi kullanilarak degerlendirilmis-
tir. Verilerin istatistiksel analizinde
aciklayict (agimlayici, kesfedici, explo-
ratory) faktor analizi ve korelasyon
analizi kullanilmistir. Yapilan analiz-
lerde veriler, satirlarin1 6gretim eleman-
lari, siitunlarim1 ise madde ortalama-
larmin olusturdugu bir matris olarak
(151X20) diizenlenmistir.

Olgegin Gelistirilmesiyle ilgili
Calismalar

Ogretim Eleman1 Degerlendirme
Olgeginin gelistirilmesi amaglandiginda
ilk olarak 1ilgili literatiir taranmus;
ogretmen degerlendirme Olgekleri, bu
Olceklerin kullanildig1 arastirmalar ve
bunlara iliskin psikometrik elestiriler
hakkinda bilgi toplanmistir. Bu bilgilere
dayali olarak 150 maddelik havuz
olusturulmustur. Daha sonra uzman
goriislerine bagvurulmus, onlarin elestiri
ve Onerileri dogrultusunda maddelerde
dil ve igerik agisindan da degisiklikler
yapilarak, 20 maddelik taslak o6lgek
gelistirilmistir. Dortlii likert tipi olan
Olcekte, cevaplayicilarin  gorislerini
“Hig,katilmryorum”=1,
“Katilmiyorum”= 2, “Katiliyorum”=3,
“Tamamen katillyorum™= 4 olacak
bi¢imde derecelemeleri istenmistir. 20

maddelik Ogretim Eleman1 Degerlen-
dirme Olgegi iizerinde gecerlilik ve
giivenilirlik caligmalar1 yapilmistir.

BULGULAR

Bu bélimde Ogretim Elemani
Degerlendirme Olgeginin madde test
korelasyonlari, giivenilirlik ve gecerlilik
caligmalarina iliskin  bulgulara yer
verilmistir.

) Ogretim Elemam Degerlendir-
me Olceginin Gegerliligine Iliskin
Bulgular

Ogretim Eleman1 Degerlendirme
Olgegindeki her maddenin dlgme
giiclinli belirlemek i¢in korelasyonlara
dayali madde analizi yapilmistir. Bir
maddenin, testin tiimiiniin  Sl¢tigl
ozelligi Olclip 6lgmediginin bir goster-
gesi olan madde-test korelasyonunda, o
maddeden alinan puanlar ile testin kalan
diger maddelerinden alinan toplam puan
arasindaki korelasyona bakilir. Bir
maddenin, testin tiimii ile tutarliliginin
gostergesi olabilecek en diisiik deger .20
veya .25 olarak belirtilirken (Aiken,
1994; Tavsancil, 2002), bazi
kaynaklarda ise bu deger. 30 olarak
kabul edilmektedir (Nunnally ve
Bernstein, 1994). Bu arastirmada da en
diisik madde test korelasyon katsayi-
siin .51 oldugu goriilmektedir.

Ogretim Elemani Degerlendirme Olgeginin madde test korelasyon katsayilarina

iligkin bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Ogretim Eleman1 Degerlendirme Olgegi Madde Test Korelasyon Katsayilar1 (r)

Madde No r

Sl
.67
.88
.69
.89
.84
.54
77
75
.88

S0 LA W —

Madde No r
11 .87
12 .79
13 .74
14 .80
15 .80
16 .65
17 .57
18 78
19 .76
20 .82

Tablo 1°deki degerler, Ogretim Elemani1 Degerlendirme Olceginin madde test

korelasyon katsayilarinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogretim Elemani Degerlendirme
Olgeginin yap1 gecerliligini smamak
icin faktor analizi yapilmigtir. Ayni
yapiyl Olgmeyen maddelerin ayiklan-
masinda ve dnemli faktor sayisina karar
vermede Biiytikoztiirk (2002)’tin
onerdigi Olgiitler dikkate alinmstir.
Buna gore, faktor analizinde faktor
yiiklerinin .45 ve lizerinde olmasi kabul
edilebilir bulunmaktadir. Maddelerin
bulunduklar faktordeki yiik degerleriy-
le, diger faktorlerdeki yiik degerleri
arasindaki farkin ise en az .10 olmasina
dikkat edilmelidir. Genel olarak 06z
degeri 1 ya da 1’den biyik olan

Maddelerin ti¢ faktore dagilimi ve faktor yiikleri (her faktor icin biiylikten kiigiige
dogru sirali halde) Tablo 2’de, faktorlerin agikladiklar1 varyans oranlar1 ve 6z degerleri

Tablo 3°de verilmistir.
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faktorler onemli faktorler olarak goriil-
melidir.Tek faktorli 6l¢eklerde agikla-
nan varyansin %30 ve daha fazla olmasi
yeterli goriliirken, cok faktorlii Olgek-
lerde aciklanan varyansin daha fazla
olmas1 beklenir. Bu caligmadaki bulgu-
larin da bu Olglitlere uygun oldugu
goriilmektedir.

Olgegin faktdr yapismi incele-
yebilmek ve alt boyutlarini belirleye-
bilmek amaciyla varimax dik dondiirme
teknigi ile birlikte uygulanan Temel
Bilesenler Analizi sonucuna gore,
varyansin  %78.86’simm1  agiklayan i
faktor belirlenmistir.
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Tablo 2
Ogretim Elemam Degerlendirme Olcegi Faktor Analizi Sonuclari

8 888 190 115
12 80 62 217
10 783 350 324
s 18 287 406
20 761 273 344
33 40 343
19 17 098 449
13 m2  2¢2 251
1 656 548 310
2 s A e
7 107 862 154
1 160 769 107
6 508 747 261
14 38 e 250

4 211 635 557
o a8 129 875
16 296 128 874
s 31 365 189
18 304 545 674

Tablo 3
(")gretim Elemani Degerlendirme (')lgegj Faktorlerinin Acikladiklar:
Varyans Oranlar1 ve Oz Degerleri

Tablo 2 wve Tablo 3°de %78.86’dir. Bu varyansin, %37.23’1
goriildiigii.  gibi  Ogretim  Elemani birinci faktorden kaynaklanmakta olup,
Degerlendirme Olgeginin ii¢ faktoriiniin genel olarak ogreticilik nitelikleri ile
acikladiklar toplam varyans ilgili ifadelerini yansitan 11 maddeden
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olusmaktadir ve “dgreticilik yeterligi”
olarak isimlendirilmistir. Ikinci faktdr
toplam varyansin %21.48’ini agikla-
makta olup, smf yonetimi ile ilgili
ifadelerini  yansitan 5 maddeden
olusmaktadir ve “sinif yonetimi yeterligi
” olarak isimlendirilmistir.  Ugiincii
faktor ise toplam varyansin %2.15’ini
aciklayan 4 maddeden olusmaktadir. Bu
faktor egitimde 6l¢me ve degerlendirme

Ogretim Elemam Degerlen-
dirme Olgeginin  Giivenirliligine
iliskin Bulgular

Olgegin i¢ tutarhilik giivenirliligi
icin Cronbach Alfa katsayis1 hesaplan-
mistir. Her bir 6gretim elemani igin
ilgili ~ Ogrencilerin  degerlendirmeleri
sonucu madde ortalamalar1 veri olarak
alindiginda 151 ogretim elemani igin
hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 .97

ile ilgili ifadelerini yansitmakta ve bulunmustur.

“olgme ve degerlendirme yeterligi”
olarak isimlendirilmistir.

Olgegin alt boyutlarma iliskin i¢ tutarlilik katsayilar1 ise su sekildedir: I. alt
dlcek icin .96, I1. alt 6lcek icin .89, IIL. alt dlcek icin ise .93 bulunmustur. OED’nin i
tutarlilik katsayilar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Ogretim Elemam Degerlendirme Olcegi Giivenilirlik Katsayilari

Ic Tutarhilik Katsavilart

Ogreticilik Yeterligi .96

Sinif Yonetimi Yeterligi .89
Olgme ve Degerlendirme Yeterligi .93
OED 97

Tablo 4’deki bu degerler Ogretim Eleman1 Degerlendirme Olgeginin giivenilirlik
diizeyi i¢in yeterli olarak goriilmektedir.

Ayrica, her bir Ogretim elemani i¢in farkli 6grenci gruplarinda uygulanan
sonuglara iliskin Cronbach Alfa katsayilari (her bir dgretim elemaniin derslerine
girdigi her bir farkli 6grenci grubu i¢in 569 tane) hesaplanmis; bu katsayilarin, en az ve

en ¢ok degerleri sirasiyla .71 ve .98 olarak bulunmustur.

Ogretmenin  en Onemli rollerinden
birinin, dgrencinin 6grenmesini kolay-
lagtirmak oldugu konusunda goriis
birligi vardir (Travers, 1987).

SONUC

Ogretmenlik  mesleginin  ¢ok
farkli tanimlamasi yapilmakla birlikte,
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Ulkemizde baz1 ilk ve ortadgretim
okullar1 ile tiniversitelerde 6gretmen ve
Ogretim eleman1 degerlendirme uygu-
lamas1 yapilmaktadir. Bu uygulamalarin
amaclarma ulagilabilirligi, degerlendir-
menin  nesnellestirilmesine  baglidir
(Basar,1995).

Bu c¢alismada da, {iniversite

Ogrencilerinin  Ogretim  elemanlarini
degerlendirme  diizeylerini  dlgecek,
gecerli ve gilivenilir bir dlgme araci
gelistirilmistir.

Ogretim Eleman1 Degerlendirme
Olgegi, iic alt olcegi bulunan dortlii
likert tipi bir Olgektir.  Olgegin
giivenirliligi icin i¢ tutarlilik katsayist
hesaplanirken, gecerliligini belirlemede
yap1 gecerliligi arastirilmigtir.

Olgegin  yap1  gegerliliginin
faktor analizi ile incelenmesi sonucun-
da, ol¢cek maddelerinin ¢ faktorde
toplandigr  goriilmektedir.  Birlikte
toplam %78.86 olmak {izere, birinci
faktor toplam varyansin  %37.23’lind,
ikinci  faktér  toplam  varyansin
%21.48’ini, lgiincii faktor ise toplam
varyansin ~ %2.15’in1 aciklamaktadir.
Faktor analizi sonucu elde edilen bu iig¢
faktor su sekilde isimlendirilmistir:

Ogreticilik yeterligi:

Ogretmeye  isteklilik, konu
alanina hakimiyet, arastirmaya
yonlendiricilik gibi ifadeleri iceren

ogreticilik yeterligi alt Olgegi on bir
maddeden olugmakta olup, bu alt
Olgekten almabilecek en diisiik puan 11,
en yliksek puan ise 44’diir.

Sinif yonetimi yeterligi:

Ogren-cilere davraniglarda
ayrim gozetmeme, derse zamaninda
girip ¢ikma, derste zamani iyi kullanma
gibi ifadeleri iceren smif yoOnetimi
yeterligi alt Olgegi bes maddeden
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olusmakta olup, bu alt Jlgekten
aliabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek
puan ise 20°dir.

Ol¢me ve degerlendirme
yeterligi:

Smmav  sorularinin  agik  ve
anlagilir  olmasi, smav  siiresinin

yeterliligi, not vermede objektiflik gibi
ifadeleri iceren 0lgme ve degerlendirme
yeterligi alt Olgegi dort maddeden
olusmakta olup, bu alt Olgekten
alabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek
puan ise 16°dur.

Universite dgrencilerine uygula-
nan Olcegin i¢ tutarlilik katsayist .97
olarak  bulunmustur. Olgegin  alt
Olceklerine  iliskin  i¢  tutarlilik
katsayilar1 ise su sekildedir: Ogreticilik
yeterligi alt olgegi i¢in .96, Siuf
yonetimi yeterligi alt dlcegi igin .89,
Olgme ve degerlendirme yeterligi alt
Oleegi icin ise .93  bulunmustur.
<I—Text and/or HTML code that is
inserted after the exported output (e.g.,
copyright notice). --> Bu degerler
Ogretim  Elemani  Degerlendirme
Olgeginin  giivenilirlik ~ diizeyi igin
yeterli olarak goriilmektedir.

Genel olarak gegerli ve giivenilir

bir o6lgek olan Ogretim Elemani
Degerlendirme Olgeginin, {niversite
ogretim  elemanlarinin,  6grencileri

tarafindan degerlendirilmelerinde kulla-
nilmasi onerilebilir.

Ogretim Elemani Degerlendirme
Olgeginin farkli 6rneklemlerden yarar-
lanilarak, gegerlilik ve glivenilirlik
calismalar1 tekrarlanabilir.Faktor analizi
sonucunda elde edilen faktorlerin tek-
rarlanabilirligini  belirleyebilmek igin,
faktor analizi baska bir Orneklemden
elde edilen wverilerle tekrarlanarak,
yapilan  analizler  karsilastirilabilir.
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Ozet:

Giiniimiizde ¢ok sayida ¢alisanin yer aldigi emir komuta zinciri iginde artan sayr ve yogunluktaki iligkileri,
duygusal etkilesimleri yonetmek giderek zorlagmaktadir. Farkli yasam dénemlerini yasayan, farkh kisilik yapilar
olan insanlarin kariyer yasamlarinmin yonetiminde duygusal zeka kavrami 6nem kazanmaktadur.

Kariyer yasamumizda gegirdigimiz siirelerin ozel yasamimizdan daha ¢ok zaman almasi, temel ugras
alanimizin insan faktérii olmasi duygusal zeka gelisimini daha da gerekli kilmaktadir. Duygularimizi is yasamindan
ayrt tutmak ve ise duygular: katmamak olduk¢a giictiir. Burada onemli olan duygular: dogru bicimde yonetebilme
becerisidir.

Bu ¢alisma; kariyer yasami ile duygusal zeka arasindaki yakin iliskiye 151k tutmak, kariyer yasamimin ¢esitli
evrelerinde duygusal zeka gostergelerini ve etkilerini tartismak bu iliskiyi basart noktasina tasiyacak bireysel
stratejileri aktarmak amaciyla hazirlanmigtir.

Abstract :

It becomes increasingly critic and important for managers to manage interpersonal relations and emotional
reactions at work. Emotional intelligence concept is important for career management of whom different
personalities, diferent personal life stages in a variety of organized structures.

1t 1s very difficult to distinguish between work life and emotions and also work with emotions or not. This is
crucial that managing emotions in correct ways is important for our career lives

This article will discuss emotional intelligence indicators and effects on different career stages and show
close relationship between career and emotional life. And finally individual strategies are suggested for a succesful
career life in end of this context

Keywords: Emotion, emotional intelligence, interpersonal communication, career, career management
Anahtar Kelimeler: Duygu, Duygusal zeka, Kisilerarasi iletisim, kariyer, kariyer yonetimi
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GIRIS

Is diinyasinda entelektiiel zekaya
dayali calismalarla  ortaya ¢ikan
program, strateji ve 6nemli kararlarin
gerisinde  biiylikk  Olclide  insanlarin
duygulari, hisleri yatmaktadir. Cok
sayida ¢aliganin yer aldig1 emir komuta
zinciri i¢inde artan say1 ve yogunluktaki
iligkileri ve duygusal etkilesimleri
yonetmek ise giderek zorlasmaktadir.
Her bireyin kisilik yapisi, i¢inde
bulundugu ruh hali, yasam donemleri,
duygusal yapis1 ve igsel motivasyon
diizeyinin farkli ve donemsel oldugu
diistintilirse, farkli gelisim donem-
lerinde olan, farkli kisilik yapilar1 ve
beklentileri olan bu insanlarin kariyer
yasamlarini planlama ve yoOnetiminde
duygusal zeka kavrami Onem kazan-
maktadir.

Kariyer yasaminda basar1 ve
profesyonellik i¢in  Onerilen klasik
yaklagimlardan birisi duygusal yasam
ile i yasamini birbirinden ayr1 tutmak,
is yasaminda duygusalliga yer verme-
mek bi¢imindedir. Bununla birlikte is
yasaminda gegirilen siirecin oldukca
uzun olmasi ve temel ugras alaninin
insan faktorii olmasi gibi sebeplerle is
yasamint duygulardan arindirmak ol-
dukca gilictiir. Ayrica i3 ortaminda
duygularin yaraticiligi tesvik ettigi, mo-
tivasyon, isbirligi ve katilm sagladig:
gibi yararlarindan da s6z edilmektedir.
Bu noktada duygular1 engellemek degil,
kariyer yasaminda basar1 yoniinde katki
saglayacak bicimde yOnetmek geregi
karsimiza ¢ikmaktadir.

Insanlar calistiklart isi sadece bir
gecim araci olarak degil, ayn1 zamanda
kendini gerceklestirme, bagarma, mut-
luluk gibi duygularini tatmin edecekleri
bir arag¢ olarak algilayabilirler.Duygusal
zeka kariyer yasaminin planlanmasinda
oldugu gibi, calisilan alanda miisteri-
lerle, tedarikgilerle, yoneticilerle, ¢alis-
ma arkadaglariyla daha iyi ve saglikli
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iliskiler gelistirmede de etkilidir. Etkili
satiglar i¢in miisterilerin satin alma
diirtiilerine, duygularma hitap edilir.
Misteri iligkileri yonetiminde tiiketici
ile iriin ve/veya hizmet arasindaki
duygusal iliskiden yola ¢ikilarak
stratejiler gelistirilir. Ise alma goriisme-
lerinde adaym sevilen ve hosa giden
kisiliginin olmasi, ise alinma sansini
artirir. Kariyer yasaminin her donemi-
nin yonetiminde, basariya ulagmada
akademik ve zihinsel zekanin yani sira
duygusal zekanin da kullanilmasi
gereklidir.

Bu calisma; kariyer yasami ile
duygusal yasam arasindaki yakin
iliskiye 1s1k tutmak, kariyer yasaminin
cesitli evrelerinde duygusal zeka goster-

gelerini  ve etkilerini tartismak bu
iligkiyi basar1 noktasina tasiyacak
bireysel stratejileri aktarmak amaciyla
hazirlanmistir.

A- DUYGUSAL ZEKA
KAVRAMI ve DUYGUSAL ZEKA
GOSTERGELERI

Kokenini motere’nin  olustur-

dugu duygu (emotion) kavraminin
Latince  karsiligt  hareket  etmek
anlamma gelmektedir. Oxford Ingilizce
sozliigiinde duygu “herhangi bir zihin,
his, tutku c¢alkantisi ya da devinimi,
herhangi bir siddetli ya da uyarilmigs
zihinsel bir durum” olarak
tanimlanmaktadir.  Frijda  duyguyu;
“degisime hazir olma veya c¢evreye

ve/veya igsel oOgelere bagl olarak
iliskileri  stirdiirmenin  dahil oldugu
edilgen hareket hazirligi ve dogal
hareket kontrolii ” olarak

tanimlamaktadir. (Frijda, 1986: 257) Bir
baska tanimda ise duygu; hislerde ve
zihinsel tutumda fizyolojik degisiklikler
ve agiklayict  davranmslarla  birlikte

ortaya ¢ikan bir harekettir. (Barutgugil,
2002: 73)
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Bizi harekete geciren duygulari
olumlu-pozitif ~ ve  olumsuz-negatif

duygular olmak {izere iki boyutta
degerlendirmek miimkiindiir. Pozitif
duygular; heyecan, mutluluk, nese,
iyimserlik  odaklanma vb. olarak

tanimlanabilirken, negatif duygular ise;
korku, kizginlik, kin, diismanlik, ofke,
siddet, kiskanghk, keder, {iziintii,
tilkenmislik vb. olarak tanimlanabilir.
Olumlu duygularin bireyleri motive
ettigi, olumsuz duygularin ise yogun
bicimde yasanmasi durumunda entel-
lektiiel zekay1 bloke ederek, isteksizlik,
verimsizlik, konsantrasyon kayiplari,
odaklanamama, algi bozukluklar1 vb.
gibi sorunlar yaratarak birey perfor-
mansini  olumsuz yonde etkiledigi
bilinmektedir.

Duygusal zeka  (emotional
intelligence)  kavrami  ilk  olarak
Thordike tarafindan tanimlanan (1920)
sosyal zeka kavramindan tiiretilmistir.
Thordike sosyal zeka kavramimi kadin,
erkek, cocuk, geng tiim insanlar1 anlama
becerisi, insan iligkilerinde genis algi-
larla hareket etmek olarak tanimla-
migtir. Daha sonralar1 Gardner ise
(1993) sosyal zekayi; bireyin i¢ iletisimi
(intrapersonel) ve kisilerarasi (interper-
sonel) iletisim zekasindan olusan bir
biitiin olarak ifade etmistir. Buna gore i¢
iletisim ve zeka; bireyin kendisiyle olan
iletisimi ve karmasik ve yiiksek diizey-
de farklilik igeren duygularini tanim-
lama becerisi ile ilgilidir. Kisilerarasi
iletisim ve zeka ise, “bireyin diger
insanlarla  olan  iliskileri,  diger
insanlarin  duygu, motivasyon ruh
halleri ve beklentileri gibi farkliliklarin
fark etmek ve ayirt etmek” biciminde
tanimlanmistir. (Wong ve Law, 2002:
243)

Harvard Universitesi’nden
psikolog Peter Salovey ve New
Hampshire Universitesi’nden psikolog
John Mayer calismalarinda duygusal
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zeka kavramimm  (1990) ilk defa
kullanmiglardir. Onlara gore duygusal
zeka; “kisinin kendisinin ve digerlerinin
hislerini ve duygularimi izleme, bunlar
arasinda ayruim yapma ve bu bilgiyi
diistince ve eylemlerinde kullanma
becerisini igeren, sosyal zekanin bir alt
kiimesi”  olarak  tanimlanmaktadir.
(Salovey ve Mayer, 1990: 185) Bir

baska kaynakta ise duygusal zeka
“duygularin gictinii ve hizl
algilayisini, insan  enerjisi,  bilgisi,

iliskileri ve etkisinin bir kaynagi olarak

duyumsama, anlama ve etkin bir
bi¢cimde kullanma yetenegi”dir.
(Cooper, 2000)

Mayer ve Salovey’e gore

duygusal zeka; sadece tek tip bir kisisel
ozellik veya yetenekten cok, duygusal
yetenekler biitliniinii  (duygular1 fark
etme, ifade edebilme anlama ve
diizenleme ile duygular1 kontrol etme)
ifade etmektedir. Duygulan fark etmek
cesitli  duygu durumlarin  anlam-
larmi1 tanimlamak ve yorumlamaktir.
Duygular1  anlamak; temel bazi
duygularin nasil karmasik duygular
haline doniistiigiine, ¢evresel deneyim-
lerle ilgili olaylardan nasil etkilendigine
ve c¢esitli duygularin  hangi sosyal
dokulardan olustuguna iligkin kavra-
yistir. Duygularin kontrolii ise; kisinin
kendisi ve karsisindakinin duygularini
kontrol etmekle ilgilidir. Salovey ve
Mayer’ e gore bireyin duygusal zekas;
aslinda onun nasil algiladiginin,
anlamlandirdiginin ve duygularini nasil
diizenlediginin bir gostergesidir. (Lam
vd., 2002: 133)

Benzer bicimde duygusal zeka
izerine ¢aligan psikologlardan bir digeri
Hendrie Weisinger de duygusal zekayi;
duygularin akillica kullanim1 olarak
tanimlamakta ve duygusal zekanin dort
yapitasindan séz etmektedir. Bunlar
(Weisinger, 1998: 13):
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(1) Duygular: fark etme-tam ve
dogru  bi¢cimde  kavrayabilme  ve
tamimlayabilme yetenegi (benlik bilinci)

(2) Bireyin kendisini veya
baskasini anlamaya yardimci olacak
bicimde  gerek  duyuldugunda  ve
istendiginde duygulara ulasabilme ve
tiretebilme yetenegi

(3) Duygulart ve onlardan
gelen bilgiyi anlama yetenegi
(4) Duygusal ve entelektiiel

gelismeye itici gii¢ olacak duygular
diizenleme yetenegi

Daha sonra Harvard Univer-
sitesi’nden psikolog Daniel Goleman
1995 yilindaki “Duygusal Zeka” adli

Duygusal zeka konusunda gerekli

yapittyla  bu  kavrami daha da
gelistirmistir. Daniel Goleman duygusal
zekay1;, “kendimizin ve baskasinin

hislerini tanima, kendimizi motive etme,
icimizdeki ve iliskilerimizdeki duygular
iyi yonetme yetisi ” (Goleman, 2000:
393)olarak ifade etmektedir. Biitiin bu
aciklamalarin 151¢inda duygusal zekayi,
bireyin hem kendisinin hem de
karsisindakinin  duygularin1  algilama,
anlamlandirma, kontrol etme ve organ-
izmanin uyum siirecini destekleyecek ve
yasaminda pozitif yonde etki yaratacak
yonde  kullanma  yetenegi  olarak
tanimlamak miimk{indjir.

dort temel yeterlilik alanindan s6z

edilmektedir. Her biri birbiriyle iliskili olan dort alan su sekilde siralanmaktadir

(Goleman vd., 2002: 49):

I- OZBILINC | II- OZYONETIM | III-SOSYAL IV-ILISKI
BILINC YONETIMI
*Duygusal *Duygusal *Empati *Esinleyici liderlik
ozbiling dzdenctim *Orgiitsel biling *Etkileme
*jsflb etli O:Z *Saydamiik *Hizmet *Degisim
degerlendirme | s{pymlyluk katalizorliigii
*Ozgiiven *Basarma *Catisma yonetimi
*Iyimserlik duygusu *Baglar kurmak
* r . .
Insiyatif *Takim calismast ve
imece
Tablo (1): Duygusal Zekanin 4 Yeterlilik Alan1
Table (1): 4 Components of Emotional Intelligence
Ozbiling, 6z ydnetim, sosyal Kariyer yasaminda duygusal
biling ve iliski yonetimi seklinde zeka  gelisimi  konusunda  etkili
tanimlanan bu dort alan, ¢aligma-nin stratejilere gegmeden Once, beynin

kariyer gelisim evreleri ve duygusal
zeka alanlan ile ilgili boliimde konuyla
biitlinlestirilerek aktarilmaya caligiimak-
tadur.
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duygular dogrultusunda ¢alisma sekli ve
fonksiyonlarma kisaca goz atmakta
yarar vardir. Boylece kariyer yasaminin
farkli evrelerini etkin bi¢imde ydnetme
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ile insan beyninin fonksiyonu arasindaki
yakin iligkiye 151k tutulabilir.

1. Duygusal Zeka ve Sag / Sol
Beyin Fonksiyonu: Duygusal davranis
ve deneyimlerinin ndropsikolojik agidan
kontrolii, motive edilmis davranislar
dahil, 3 yap1 i¢inde kavramsallastirilir.
Bir baska ifadeyle beyinde duygu
olusumunun psikolojik bilesenleri beyin
sap1 (brain stem), limbik sistem ve
neokorteks (sag prefrontal lobun (ist
zar1) olarak siralanabilir.

Beyin sapt iginde yer alan
hipotalamus (beynin otomotik tepkiler
veren boliimii) savunma, yeme, igme,
cinsellik gibi spesifik davranislarin
entegrasyonu ve aktivitesini diizenler.
Kisaca etkili entegrasyon merkezi
olarak tanimlanabilen hipotalamus’un
asil kontrol alan1 duygusal olusumlar ve
yasam i¢in gerekli ihtiyaglarla ilintili
davraniglardir. Limbik sistem beynin
birbiriyle ilgili ¢ok sayida yapilarinin
ozellikle de beynin eski bdliimlerinin
genetik olarak en c¢ok bagli oldugu
boliimlerin —amigdala (duygusal bellek
bankasi), cingulate gyrus gibi- genel
adidir. Duygusal davraniglarin tiretimi
ile ilgili olan limbik sistem, bazen kendi
yapist i¢ine de dahil edilen hipotalamus
ile siki baglar i¢indedir. Neokorteks ise
duygularin genis analizine katki saglar.
(Frijda, 1987: 381)

Giliniimiizde yeni teknolojilerin
daha ileri boyutlara tasidigi beyin
arastirmalarinda, diislince ve duygularin
farkli islevleri gergeklestiren, fakat
birbiri ile koordine alt sembolik
sistemler oldugu fikri kabul edil-
mektedir. Her iki sistem de cevreyi
anlamlandirma, kendimizi uyarlama
ve faaliyetlerimize yon verme konu-
sunda bize rehberlik etmektedir. Biligsel
sistem bize giren uyarani anlam-
landirma  konusunda ydnlendirirken,
duygusal sistem ise bizi neyin onemli
oldugu ve ne yapilacagi konusunda
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yonlendirmektedir. Ozetle bilissel zeka
ve duygulardan sorumlu sinir sistemleri
birbirinden ayridir, ama i¢ ice gegmis
baglantilar1 vardr. Is kiiltiiriiniin duygu-
dan yoksun bir zekaya verdigi biiyiik
degere karsin, duygular gergek anlamda
zekadan daha giclidiir. Acil durum-
larda, duygu merkezi — limbik beyin-
beynin  diger kisimlarma  komut
verir.(Goleman vd, 2002: 40) Ornegin;
asirt bir stres ortaminda bireyin sakin
kalmak ve sagduyulu diisiinmek yerine
aglama, bagirma gibi duygusal patlama
nobetleri  gegirmesi, olayr hatirla-
mamast hafiza kayb1 gibi. Bununla
birlikte duygusal zeka biligsel zekanin
karsit1 degil, daha c¢ok tamamlayicisi
olarak degerlendirilmelidir.

Adler calismalarinda  insan
beyninin belirli fonksiyonlar1 gergekles-
tiren sag ve sol beyin olmak iizere iki
temel boliimden olustuguna isaret eder.
Buna goére sag beyin bilgileri anlam-
landirma, tasarlama, hayal kurma ve
duygularla ilgilenirken; sol beyin ise
hatirlama, mantiksal ve analitik baglan-
tilar kurma ile ilgilenir. Adler’in isaret
ettigi sag ve sol beynin temel fonksi-
yonlarint  su  sekilde  Ozetlemek
miimkiindiir (Adler, 2000: 22):

“Sol Beyin

Sozel: Bu taraf konusmayt
kontrol eder ve okuyup yazabilmeyi
saglar.  Olaylart  hatirlar, isimleri
hafizaya alir ve onlarin nasiul telaffuz
edilecegini bilir.

Analitik:  Burast mantiksal ve

analitik  kisimdw.  Olaylara  ait
materyalleri  rasyonel  bir  tarzda
degerlendirir.

Literal: Bu kisim kelimeleri

sadece ve sadece kelime anlamlariyla
anlar.
Dogrusal (Linear) : Bilgiler bu
kistmda birbiri ardina dizilir.
Matematiksel: Numaralar: ve
sembolleri  anlar, ileri  diizeyde
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matematiksel ve hesaplamaya yénelik
islemlere olanak verir.

Viicudun sag tarafindaki
hareketleri kontrol eder.

Sag Beyin

Sozel  olmayan: Bu  kisim
sozciiklerden ziyade imajlarla,
hayallerle ¢alisir.

Biitiinsel (Dogrusal Olmayan):
Bu kisim ayni anda pek ¢ok tiirde bilgiyi
isleyebilir, problemleri biitiinsel olarak
gorebilir ve biiyiik sezgi si¢crayislarinda
bulunabilir. Bir anda biiyiik  bir
problemi degerlendirebilir. Sag beyin
yiizleri hatwrlayabilir, ozellikleri “bir
biitiin olarak” gorebilir.

Mekansal: Yer ve mekanin
algilanmisi  sag  beyin  tarafindan
gerceklestirilmektedir. Kesilmis

bulmaca parcalarimin  birlestirilmesi,
yon tayini gibi islemler sag beyne aittir.

Miizikal: Dogustan gelen
miizikal yetenek ve miizige tepki
verebilme kabiliyeti — miiziksel egitimin
biiyiik  bir kismimin  ¢aligmast  sol
beyinde gergeklesmesine ragmen bir
sag beyin tahminidir.

Yaratict (hayal giicii gii¢lii) Bu
kistm fanteziler olusturabilir, hikayeler
kurabilir ve nasil rol yapacagini
bilebilir.

Ruhsal: bu kisim, ibadet, dua ve
mistik seylerle ugrasan taraftir.

Riiya gorme: Riiyalar temel
olarak sag beynin bir fonksiyonudur.

Bilingsizlik: Bilingsiz bir sekilde

olan diisiince ve ¢ok kolay ifade
edilemeyen  duygular  sag  beyin
fonksiyonudur.”

B- KARIYER YASAMINDA
DUYGUSAL ZEKANIN KULLANIMI

Duygular yaratiliciligi  tesvik
eder, degisimi bagslatir, kisilerarasi
iligkilerin temelini olusturur, kariyer
gelisim  stirecini  etkiler,  zihinsel
performansi arttirir, hedefleri belirler,
cOziimler sunar, harekete gecirmek
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yoniinde istek uyandirir, motivasyonu,
karar almayi, yargilamayi ve algilar
etkiler.

Son yillarda calisanlarin perfor-
mans degerlendirmelerinde  dl¢iilen
yetkinlik kriterleri incelendiginde basari
icin sadece alaninda uzmanlik bilgisi,
egitim, deneyim, sorumluluk gibi mes-
leki kriterlerin yeterli olmadig1 goriil-
mektedir. Basar1 i¢in yiiksek diizeyde
diriistliik, aciklik, esneklik, kendini
tanima, kendini ifade edebilme, baskala-
rimin  duygularmmin  farkinda  olma
empatik iletisim, disa doniik, sezgisel,
kisisel gii¢, uyum, iyimserlik, dayanik-
lilik gibi duygusal zeka gostergeleri
aranmaktadir. Bir baska ifadeyle ise
girme, Yyliksek performans diizeyine
ulagma, terfi etme gibi kariyer siirec-
lerinde akademik ve entelektiiel zeka
yaninda duygusal zeka da gerekli bir
oOl¢iit haline gelmistir.

Calisma yasaminda basar1 igin
temel Olgiitlerden birisi haline gelen
duygusal zekanin kariyer yasaminda
kullanim alanlar1 sdyle siralanabilir:

* problem ¢dzme ve karar verme,

* yaraticilik, merak ve istek duyma,
* adanma,

* inanma,

* giiven duyma,

* odaklanma,

* ikna etme,

* belirsizligi o6ngdérme,

* sezme, plan yapma,

* motive olma,

* yaratict gorsellestirme (zihinde can-
landirma) vb.

Sozii edilen alanlar, bireyler i¢in
kariyer yasaminin baslangict olan is
goriismelerinde isletmelerin degerlen-
dirme kriterleri arasinda yer almaktadir.
Bir bagka ifadeyle; duygusal zeka
gostergeleri bireylerin ise girme siirec-
lerinde belirleyici rol oynamakta, islet-
meler de duygusal farkindaligi, benlik
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bilinci ve duygusal kontrolii yiiksek
bireylerle c¢alismayr tercih etmek-
tedirler.

Duygusal zeka yOnetimi kariyer
yasaminin bir baska 6nemli boyutu olan
calisan-yoOnetici ve ¢alisan-miisteri ilis-
kilerinde de oOnem kazanmaktadir.
Kariyer yasaminda basar1 igin gerekli
olan kisiler arasi iletisim becerilerinin
Oziinde duygusal zeka yetenekleri
yatmaktadir; kendini iyi ifade edebil-
mek, aktif dinlemek, algilama, etki
yaratabilmek, ikna edebilmek, catigmay1
yonetebilmek, iliskileri gelistir-mek,
empati kurabilmek, yapici elestiri, takim
calismasina uyum gibi. Is yasaminda
yuksek duygusal zeka diizeyine sahip
calisan ve liderlerin birbirleriyle ve
miisterileriyle daha iyi diyaloglar gelis-
tirdigi ve daha cok basarili olduklari
gozlemlenmektedir. Bu basar1 aslinda
kendini dogru ve net bi¢cimde ifade
edebilmek, calisanlarin, ydneticilerin
veya misterilerin ruh hallerini, kisilik
yapilarini, beklentilerini, tepkilerinin
gerisinde yatan asil nedenleri algilaya-
bilmek, gerginlik-kizginlik-mutsuzluk
duygularn i¢inde yer alan bir bireye
hangi iletisim tarziyla yaklasilacagini
bilmek, onlarin igsel diirtiilerini, duygu-
larin1 harekete gecirebilmek ve istenen
davranisa yOneltebilmekten farkli bir
sey degildir. Ozetle yiiksek duygusal
zekaya isaret eden pozitif kisilerarasi
iliskiler ve giiglii sosyal iliski aglar
kariyerde basar1 ve tatmini de beraber-
inde getirmektedir.

Bireyin kariyer yasaminin her
boyutunda duygularin1 etkin bigimde
yonetmesi sanildig1 kadar kolay bir ¢aba
degildir. Duygular1 dogrudan degistir-
mek zor oldugundan, biligsel terapiler
ile onlarin dolayli olarak nasil degis-
tirilecegine iligskin caligmalar siirdiiriil-
mektedir. Bu amagcla yiiriitiilen biligsel
terapiler yolu ile diisiinme seklinin
degistirilmesi, olaylarin farkli agilardan
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degerlendirilebilmesi veya yeni bakis
acilarinin  gelistirilmesine calisilmak-
tadir.(Butler vd., 1998: 93). Burada
onemli olan bireyin kariyer yasaminda
kendisini basar1 ve tatmin olma nokta-
sina tagiyacak davranmig, diisiince ve
duygulartyla ilgili farkindalik diizeyini
gelistirmesidir.

C-KARIYER GELISIM
EVRELERI VE DUYGUSAL ZEKA
ALANLARI

Duygusal zeka kariyer yasami-
nin her doneminde degerlendirilmesi
gerekli bir konudur. Bu béliimde bireyin
caligma yasamina atildig1 andan itibaren
gecirdigi  farkli  kariyer evrelerinde
(kesif, kurma, koruma ve azalma)
duygusal zekanin 4 alam (0z biling, oz
yonetim, sosyal biling ve iliski yonetimi)
irdelenmeye calisilmaktadir.

1. Kesif: Kariyer yagaminin ilk
evresi, bireyin kendini tanimaya calis-
t181 ve kendine uygun meslek alanlarini
ve firsatlar1 degerlendirdigi kesif done-
midir. Kesif doneminde, birey meslek
se¢im asamasinda alacagi kararlarda
beklentilerini gdz o©nilinde bulundur-
malidir.

Bu asamada meslek seciminden
once, diisiiniilen meslegin genel hatlar
ile nasil bir ilgi profiline uygun oldugu,
hangi bedensel, duyusal ve zihinsel
yetileri  gerektirdigi, bu meslekteki
etkinliklerin hangi kisilik 6zellikleri ile
baglantili oldugu ve hangi beklentilere
yanit verdigi gibi sorularin yanitlari
aragtiriimalidir. Ornegin, sayisal ve ana-
litik yonii (beynin sol tarafi) daha giiclii
ve baskin olan bireylerin miihendislik,
tip dallar1 gibi sayisal alanlara yonel-
mesi dogru bir tercih olacaktir. Bununla
birlikte meslek secimi karari duygusal
gozlem ve yeteneklerden ziyade; aile
meslegi olmasi, ebeveynler tarafindan
istenmesi, toplumda genel kabul gor-
mis gozde bir meslek olmasi ve daha
cok maddi kazang getirmesi gibi
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nedenlerle yapilmaktadir. Bu nedenle de
baskalarinin kararlar1 tarafindan yone-
tilen bireyler yasam boyu baski his-

sedip, mutsuz olacaklar1 islerde
calismaktadir.
Hodkins ve Sparkes (1993)

tiniversite bitiren gencglerin  kariyer-
leriyle ilgili karar alma siireglerine
yonelik  c¢aligmalarinda; genglerin
kariyer kararlar1 ile mesleki tercihlerinin
arkasinda biiyiik Ol¢iide aile ve yetis-
tikleri kiltiiriin yattigin1 vurgulamak-
tadir. Oncelikler ve tercihler siklikla
karsilagilan firsatlara dayali deneyim ve
iliskilerle sekillenmekte ve alinan
kararlarin zamanlamasi ise tesadiiflere
bagli olmaktadir. Calismayla ortaya
cikan ilgi cekici bir bagka sonug ise;
tesadiiflere dayali bu kararlarin ve
tercihlerin mantiktan ¢ok, bireylerin
hisleri ve duygularina dayanarak
alimmasidir. (Kidd, 1998)

Duygusal zeka yeterlilik alanlar-
indan olan 06zbiling (duygusal biling,
dogru 6z degerlendirme ve 0z giiven)
ozellikle bireyin kariyer kararlar ile
tercihlerini netlestirmeye calistigi bu
donemde olduk¢a &nemlidir. Ozbiling;
“kisinin duygular:, giiclii yanlart ve
simwrlart ile degerleri ve diirtiileri
hakkinda derin bir anlayisa sahip
olmasr” (Goleman, 2002: 51) olarak
tanimlanmaktadir.  Duygusal  zeka
aragtirmacilarindan  bir digeri Richard
Boyatzis ise 0Ozbilinci, “odaklanma
vetisi, yani bize ne hissettigimizi
soyleyen i¢sel sayaglart ve
gonderdikleri ince isaretleri bilmek ve
bunlari  isimizi  nasil  yaptigimiz
konusunda siirekli bilgi veren bir rehber
olarak kullanmak” bigiminde agikla-
maktadir. Goleman’a gore 0zbiling
meslek hayatiyla ilgili kararlarin en
derin degerlerle uyumlu olmasim
saglamak icin gilivenilir bir kilavuz
olarak kullanilmalidir. (Goleman, 2000:
72)
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Kesif doneminde olan birey
kariyer planlamasi yaparken 0Ozbiling
yetisini  kullanmahdir.  ‘Kendi i¢
hallerini, tercihlerini, kaynaklarini ve
sezgilerini bilmek’ (Goleman, 2000: 38-
39) seklinde tanimlanan 6zbiling yetisi
ise bireyin yogun bir bi¢cimde i¢
diinyasina yonelerek kendisini incele-
mesi; giliclli, zayif yonlerini tespit
etmesi; yapmaktan zevk aldig1 seyler ile
yapmaktan hosnut olmadigi alanlari
tanimlamasi; duygusal tonlara duyarli
olmas1 ve bu kesfin sonuglarimi kariyer
tercihlerine yansitmasi ile gelistirile-
bilir. Bu donemde alinan kararlarin
kalitesi bireyin kariyer yasaminin her
evresinde etkisini siirdiirecektir. Bireyin
kendini kesfetme asamasini tamam-
lamadan ve 0Ozbiling yetisini gelistir-
meden kurma ve ilerleme donemine
gectiginde ise, bagkalarini tanima, yol
gosterme, etkileme, yonetme ve liderlik
konularinda sorunlar yasamasi kaginil-
maz olacaktir.

2. Kurma: Kariyerin ikinci
asamast olan kurma donemi bireyin
basaril1 bir bi¢cimde kalic1 istihdam icin
aday toplama siireglerinde goriismeler
yaptigi, is buldugu ve isletmeye uyum
gostermeye ve kendini ispatlamaya
calistigi donemdir. Bu donem bireysel
kariyer gelisiminin en hizli ve yogun
oldugu donemdir. Bu safha 3 boliimden
olusur (Aytag, 1997: 66):

[lk doénem; kuruma yeni
gelenlerin kendilerinden beklenilenlere
gore islere nasil adapte olacagini
O0grenme siirecini yasadig1 yerlesim-
hazirlik asamasidir. Bu asama bireyin
yeni 1ig roliinii Ustlenmeden Onceki
periyodunu tanimlar.

Ikinci donem, yetigkin
diinyasina uyum saglama ve basarma
donemidir. Bir baska ifadeyle bireyin
kisilik-is  uyusmazligim1i  azaltacak
sekilde hem kisilik hem de rol
gelisimini stirdiirmeye calistigi donem,
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uyum saglama donemi olarak tanimla-
nabilir. Bu donemde kuruma yeni
girenler isinde ustalasir, uzmanlik
diizeylerini artirirlar. Gergek¢i olmayan
beklentiler, hazirlikli olmama ve ger-
ceklik soku bu dénemin siklikla goriilen
sorunlaridir. Bu donemde bireyin
hazirlikli olmas1 ve atlatmasi gereken
asamalardan birisi ger¢eklik sokudur.
Gergeklik soku; birinin beklentileri ile
yeni is ve Orgiitiin gercekleri arasindaki
acig1 ifade eder. Bireyler ozellikle ilk
isini ve kurumu sectikleri donemde
genelde gergekei olmayan yiiksek bek-
lentiler i¢inde olduklar1 igin, karsilas-
tiklar1 gercgeklerle ylizlesmek zorunda
kalirlar. Bu dénemde yogunlukla his-
sedilen duygular ise {iziintii, keder, sok,
reddetme vb.dir.

Uciincii dénem ise bireylerin
sectikleri kariyer alaninda basar1 icin
savasmak ve ilerlemek i¢in ¢abaladiklari
donemdir. Bu dénemi yasayan birey
gercekleri algiladiktan sonra, sectigi
alanda uzmanlasmaya, kisisel perfor-
mans diizeyini gelistirmeye ve kariyer-
inde karsilastigi sorunlar1 yonetmeye
odaklanir.

Oz yénetim (dzdenetim, esnek-
lik, uyum, basarma diirtiisii, inisiyatif)
ve sosyal biling (empati, orgiitsel biling,
hizmet) bireyin is yasamina katildig
andan itibaren, kurma asamasinda
gerekli iki duygusal zeka yeterlilik
alanidur.

Ozyénetim bireyin kendi
duygularini denetleyerek dogru bigimde
kars1 tarafa aktarabilmesi, degisime
uyum saglayabilmesi, bagar1 ve hedef-
lere wulasmasi konusunda kendisini
harekete gecirebilmesini ifade etmek-
tedir.

Sosyal biling ise; digerlerinin
duygularina kars1 duyarli olma, 6tekinin
bakis acisin1 kavrayabilme, bu bakis
acisina ve tepkilere dogru geribildirim
verme ve kurumdaki Orgiitsel baglari,
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politik yapiy1, giig-iktidar iligkilerini
algilayabilmekle ilgilidir. (Goleman,
2000: 38-39) Sozii edilen yeterlilik
alanlar1 is goriismelerinde pek ¢ok aday
arasindan tercih edilirligi arttirdigr gibi,
kisinin kurdugu diyaloglar1 gelistirmesi
siire¢lerinde de etkili olmaktadir.

Isverenlerin  kariyerinin  bas-
langi¢ diizeyinde olan elemanlarda neler
aradiklar1  konusunda yapilmis bir
anketin sonuclarina gore; belirli teknik
beceriler, temelde isbasinda o6grenme
yetisine oranla daha az 6nem tasimakta
ve isverenlerin aradiklar1 Ozellikler
sOyle siralanmaktadir (Goleman, 2000:
21):

Dinleme ve sozlii iletisim

Uyum saglayabilme ve yenilgi-
lere karsi yaratici tepkiler

Kigisel yonetim, giiven, hedefler
dogrultusunda ¢alisma motivasyonu,
kariyerini gelistirme ve basardig islerle
gurur duyma

Grup i¢i ve kisilerarast etkililik,
isbirligine ve ekip ¢alismasina yatkinlik,
anlasmaziliklar: ¢cozme becerileri

Kurulus icinde etkililik, katkida
bulunma istegi, liderlik potansiyeli.

Yukaridaki agiklamalarm 15181n-
da, giiniimiizde kuruluslarin eleman
secimi konusundaki tercihleri incelendi-
ginde, biiyiikk bir ¢ogunlugunun igsel
motivasyon diizeyi yiiksek, kendi kendi-
ni motive edebilen, pozitif diislinme
yetenegine sahip, kurum kiiltiiriine
uyum saglayabilen, empatik, esnek ve
hosgorii diizeyi yiiksek bireyleri tercih
ettikleri gbzlemlenmektedir. Bunun ne-
deni eleman se¢imi yapan yoOneticilere
soruldugunda ise, teknik bilgi ve
uzmanlik alan1 konusundaki eksiklik-
lerin kurumun verdigi egitimlerle gide-
rilebildigi, bununla birlikte hosgori,
bagkalarina duyarli davranma, igsel
motivasyon ve esneklik gibi 6zelliklerin
sonradan  bireye  kazandirilmasinin
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oldukca gii¢ oldugu siklikla ifade
edilmektedir.

3. Koruma (Kariyer Ortasi)
Doénemi: Bireyin cirakliktan ustaliga
gectigi, terfiler alarak isletmenin 6nemli
bir liyesi olmaya ¢alistig1 donemdir. Bu
donemde birey giivenlik ihtiyaclarindan
uzaklasarak sayginlik, basar1 ve ozgiir-
liik ihtiyaclarma yénelir. Isletme bireyin
artan bilgi ve deneyiminden yararlanir,
birey de yeni c¢alisanlara mentorluk
roliinii Uistlenebilir. Bu dénem aile yasa-
minda yasanan degisimler (bosanma,
cocuklarin evden ayrilmasi gibi), finan-
sal yiikiimliiliiklerin artmasi, kariyer
secimlerinin yeniden gézden gecirilmesi
gibi stiregleri igerir. Bu evrede birey
Ozbiling siirecini tamamlayamaz ise,
kesif donemine geri donmekte ve
kariyerde plato veya kariyer azalmasi
(emeklilik,  performans  diisiikligii,
istifa, isten cikartilma) siirecini yasa-
maktadir.

Bu dénemde daha 6nce de belir-
tildigi gibi, birey bu dénemde bosanma,
saglik sorunlari, hayati yeniden deger-
lendirme veya tamamen Orgiitteki isle-
yisten, calisanlardan vb. kaynaklanan
orgiitsel sorunlar nedeniyle kariyerinde
bir diizliige girebilir. Kariyerde “plato”
bireyin kariyerindeki yiikselmesinin
durdugu, kariyerini korumaya calistigi,
yayla gibi diizliige ¢iktigi monoton bir
donem olarak tanimlanir.

Bu asamada 0zellikle sosyal
biling ve iligki yonetimi gereklidir. /liski

vonetimi  duygusal zeka yeterlilik
alanlarinin dordiinciisii olarak;
“digerlerini  etkileyebilme,  harekete

gegirebilme, mesajlariyla karst tarafi
ikna edebilme, bireylere yol gdsterme,
egitme, c¢atismayr uzlasma yoniinde
yonetebilme ve isbirligine dayali takim
calismasi yaratabilme yetisi” olarak
tanimlanabilir.

Kariyer yasaminda sahip olunan
basar1 ve pozisyonu korumada pek ¢ok
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birim, kisi ve kurulusla kurulan ve
olumlu  yonde  gelistirilen insan
iliskilerinin katkisinin  biiyiik oldugu
bilinmektedir.

4. Azalma-Emeklilik-Tleri
Kariyer Donemi: Uzmanlar bazen
kariyerin son yillarmi inise ge¢me
zamant olarak karakterize ederler.
Emeklilik i¢in hazirlik, herhangi bir
fiziksel ayrilma olmadan once isletme-
den psikolojik olarak geri ¢ekilmek
anlamina gelebilir. Boylece daha az
sorumluluklar ile rollerde azalma ola-
bilir. Bu donemde kisisel/is iliskileri ise,
bireylere katkisina ve bireyin pozisyo-
nunu korumak adina harcamaya istekli
oldugu ¢abanin diizeyine gore yeniden
diizenlenebilir.

Emeklilik-kariyerde azalma dur-
umuna gosterilen tepkiler kisiden kisiye
farklilik gosterse de, i¢cinde bulunulan
duygusal durum genellikle negatif duy-
gularla iligkilendirilebilir. (uyumsuzluk,
giicten diisme, sikilma, durgunluk, 6fke
ve yetersizlik gibi). Bu donemi stressiz
atlatmanin ve pozitif duygular gelistire-
bilmenin etkili yolu ise; bireylerin bu
donemi aktif is donemlerinde firsat
bulamadiklar1 hobilerine ve ilgi alanla-
rina yonelebilecekleri ve aile-sosyal
iliski baglarini tekrar giiclendirebilecek-
leri bir donem olarak algilayabilmeleri-
dir. insan kaynaklar1 yoneticileri kariyer
gelisiminde bu donemi yasayan calisan-
lariin duygusal durumlarini algilamali
ve yeni doneme esnek gecisi saglayacak
uygulamalar1 gerceklestirmelidirler.

Bu donemde 06z yonetim ile
yasamin yeni donemine adaptasyon
saglanabilir. Ayrica emeklilik donemin-
de egitmenlik, kocluk rolleriyle kariyer
gelisimi farkli bir yonde devam edebilir.
Boylece kariyer yagamina yeni katilan-
lara rehber olma, onlara yol gésterme ve
etkileme gibi gorevlerin basarisinda
iligki yonetimi 6n plana ¢ikar.
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D-DUYGUSAL ZEKA GELISI-

MINDE BIREYSEL KARIYER
STRATEJILERI
Duygusal anlamda yorgunluk

yasayan, enerjisi tiikenmis veya gergin-
lik i¢inde olan bireyler kariyer yasam-
larinda sik sik kendilerine veya kurum-
larina zararli sonuglar getirebilecek
hatalar yaparlar, diisik performans
diizeyinde kalirlar, motive olamazlar,
yogunlasamazlar. Icsel gerilim ve
stresini  yonetemeyen bireylerin odak-
lanma ve konsantrasyon giicliikleri
cektikleri, dinleme, empati kurma, algi-
lama, sik stk duygusal patlamalar gibi
iletisim sorunlar1 yasadiklar1 ve pozitif
diistinceden ¢ok, negatif varsayimlara
yoneldikleri bilinmektedir. Bu nedenle
bireyler, kariyer yasaminda basar1 i¢in
gerekli iligkileri kurma ve siirdiirmele-
rine engel olabilecek kisisel stres ve
gerilim faktorlerini tanimak ve basa
¢ikmak zorundadir.

1. Olumsuz Duygularla Basa
Cikma: Duygusal zeka yOnetiminde
duygular1 engelleme degil, uygun
bicimde ydnetme bireysel stratejilerin
oziinii olusturmaktadir. Is yasaminda
nese, mutluluk, heyecan gibi duygularla
birarada kizginlik, kiiskiinliik, gerilim,
hayal kirikligi, glivensizlik gibi duygu-
lar da yasanmaktadir. Cogu zaman birey
tarafindan bu duygular bastirilmakta,
biriktirilmekte, sessiz bi¢imde ¢oziil-
mekte veya tersine uygun olmayan
bicimlerde dile getirilmektedir; bagir-
ma, azarlama, konugsmama, sabote etme,
aglama, hakaret etme, siirekli elestirme,
cezalandirma vb. Burada Onemli olan;
bireylerin kendi duygularinin sorumlu-
lugunu tistlenmeleri, bu duygular1 dogru
ortamlarda dogru big¢imlerde iletmeleri
ve yanlis ifade big¢imlerinin yaratacagi
sonuclar konusunda da bilingli olmalari-
dir. Bu noktada kariyer yasaminda
basar1 stratejileri gelistirme konusuna
duygularin gelisimi acisindan yaklagil-
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diginda {izerinde c¢alisilmas1 gereken
konular; duygu ve nedenlerinin birey
tarafindan tanimlanmasi, i¢ sesin din-
lenmesi, duygularin dogru bir dille
(sozli ve sozsliz) karst tarafa
aktarilmasi iletisim becerileri, dogru
algilama ve empatik iletisim olarak
belirtilebilir.

2. Iletisim Becerileri: Sozlii ve
Sozsiiz Iletisim, Algilama, Empati,
Aktif Dinleme

Kariyer yasaminda duygularin
anlagilmasi ve tamimlanmasi kadar,
kars1 tarafa dogru bicimde iletilmesi
de oOnemlidir. Bireylerin dogru yerde,
dogru zamanda dogru kisilerle gelistir-
dikleri dogru iletisim tarzlar1 onlar
basartya ulagtiran kariyer stratejilerin-
den birisidir. Iletisim becerilerinden
birisi olarak duygularin iletilmesi
siirecinde, karsi tarafa yumrugunu veya
parmagii sallamak, bagirmak, sessiz
kalmak, silirekli savunmak, muhalif
olmak olumsuz sozlii ve sozsiiz iletisim
gostergeleri  olarak siralanabilir. Bu
gostergeleri kullanarak basarili, olumlu
iliskiler gelistirmek ve kariyer yasamin-
da basar1 saglamak miimkiin degildir.
Benzer bigimde etkin iletisimin kay-
naktan alictya ve aliciddan kaynaga
dogru gerceklesen iki yonli bir siireg
oldugu unutulmamali ve duygularin
aktarimi1 kadar, karsi tarafin duygu
iletimi siireci de dogru bigimde algilan-
malidir. Bireyin bakislari, agiz hareket-
leri, durusu, jestleri gibi sozsiiz iletisim
gostergeleri ile ses, kullanilan kelimeler,
vurgular gibi sozli iletisim gdstergeleri
de dikkate alinmalidir. Insan iliskilerin-
de algilar1 genis tutmak, karsidan sozli
veya sozsiiz bigimde gelen mesajlara
duyarli olmak iletisimde dogru taktik ve
yaklagimlar gelistirmeye zemin hazirlar.

Duygusal ahengi ifade eden ve
kendisini karsisindakinin yerine koyma
ve onun gibi diislinebilme becerisi
olarak tanimlanabilen empatik iletisim
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kariyer yasaminda gerekli bir konudur.
Duygusal zekanin sosyal biling alanla-
rindan birisi olan empati, baskalarinin
duygularin1 sezinleme, sozlerinin ve
beden hareketlerinin altinda yatan
anlamlar1 algilama, insan gereksinimle-
rinin farkina varma ve bunlara etkili
bicimde yanit vermektir. Empatik iletis-
im aktif dinleme ve algilar1 genis tutma
becerisini gerektirir. Boylece empatik
iletisim becerileri bireyin kariyer yasa-
mindaki iliskilerinin daha saglikli ve
olumlu yonde gelisimine katki saglar.

3. Geribildirim Sistemi
Yaratmak: Bireyler oOzellikle de
liderler c¢alisanlardan, miisterilerden

gelen geribildirimlere duyarli olmali ve
onlarin duygusal tepkileri, yorumlarini
karlilik - verimlilik analizleri kadar
anlaml ve degerli bulmalidirlar. Kurum
icinde calisanlara yonelik egitim prog-
ramlarinda ders anlatim1 veya konferans
verme gibi klasik egitim tekniklerinden
cok, genel katillma imkan veren
interaktif egitim teknikleri yoluyla (rol
oynama, psikodrama, agikhava egitim-
leri, duyarhilik egitimleri, terapiler gibi)
duygusal etkilesimleri yaratmak miim-
kiin olabilmektedir. Duygu ifadesi
ve/veya digavurumu engellendigi veya
yasaklandig1 takdirde, caligsanlar ihtiyag
duyduklart duygusal disa vurmalar1 ve
tepkilerini gizli bi¢imde dile getirmekte
veya cogunlukla sessiz kalarak kendi
iclerinde  bastirmaktadirlar. Bdylece
ortaya c¢ikan duygusal baski ortami
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak-
tan kacinmalarina, yaraticiliklarinin
korelmesine veya catigma-gerginlik
ortamlarinin artmasina sebep olmakta-
dir. Bunun i¢in ¢alisanlar kariyer gelis-
imlerinde duygularim1 agiklik, giiven
ortam1 i¢inde interaktif bigimde zengin-
lestirmeli ve  diger bireylerle olan
iligkilerinde ortak degerler sistemi
yaratmalidir.
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4. Olumlu-Pozitif Diisiinme
Giiciinden Yararlanmak-Zihinsel
Prova: NLP teknigi (Neuro Linguistic
Programming-Beyin Dili Programlama)
ile insan zihninde gelistirilen olumlu
diisiincelerin olumlu sonuglar dogurdu-
gu ve performans artis1 yarattigi
vurgulanmaktadir.  Igsel  (zihinsel)
canlandirma teknigi veya zihinsel prova
ad1 verilen bu yontem basarilari ve ideal
durumu sag beyin yardimiyla goz
oniinde canlandirmak, ve odaklanmakla
ilgilidir. Konu ile ilgili yapilan beyin
aragtirmalar1 bir seyi canli ayrintilariyla
hayal etmenin, o etkinlige fiilen katilmig
olan beyin hiicrelerini harekete gegirebi-
ldigini gostermistir. (Goleman vd, 2002:
171)

Son yillarda siklikla kullanil-
maya baslanan bu teknik yoluyla birey
kendi i¢ diinyasina ydnelerek yapici i¢
diyaloglar gelistirmekte ve “iyi bir is
basaracagim”, “bu isin istesinden
gelecegim ve sonugta mutlu olacagim”
gibi duygusal yapic1 6z motivasyon
ifadeleriyle basartyr ve hedeflerini
onceden zihninde canlandirmakta ve
boylece performansini yiikseltmektedir.
Kariyer yagsaminin tiim evrelerinde ve
ozellikle degisim donemlerinde ise
girme, terfi etme, transer olma gibi-
kullanilabilen zihinsel canlandir-ma
teknigi; bireyin kendisini yeni duruma
kisa silirede uyarlamasi, daha gii¢lii bir
bellege sahip olmasi ve 6z motivasyo-
nunda etkili olabilmektedir. Bu teknik
giiniimiizde 6zellikle sporcularin kariyer
gelisimleri tiizerinde uygulanmaktadir.
Zihinde canlandirma yontemi ile spor-
cuya psikolojik diinyasina i¢ bakis ile
yiiksek  konsantrasyon, dayaniklilik,
kondisyon kazandirilarak maca hazir-
lanmalar1 ve motive olmalar1
amaclanmaktadir.

Son yillarda rekabetin giderek
hiz kazandig1 ve islerin karmasiklastig
ortamlarda c¢alisan bireyler azalan
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performanslarini yiikseltmek i¢in medi-
tasyon, reiki, yoga gibi zihinsel ve
fiziksel egzersizleri igeren uzak dogu

felsefesine  yonelmiglerdir. Bu tiir
egzersizler uzman bireyler esliginde
yuriitiildiigiinde, bireylerin  zihinsel,

fiziksel ve psikolojik sorun ve rahatsiz-
liklarint 6nlemede etkili olabilmektedir.

5. Vizyon-Misyon Ve Hedef
Belirlemek:  Stratejik  yOnetiminin
unsurlarindan birisi olan hedef-misyon-
vizyon belirleme ¢abasi gelecege yon
veren kararlarin temelini olusturmakta
ve bireysel ve Orgiitsel basar1 igin
gerekli alanlardan birisi olarak tanim-
lanmaktadir. Bununla birlikte 6zellikle
iilkemizdeki degisken ve rekabetci
calisma yasami gergegi goz Oniine alin-
diginda, kariyer yasamina ait realist ve
esnek hedefler belirlemek giliglesmek-
tedir.

Vizyon-hedef belirleme yani
gelecegin Ongoriimlenmesi ve zihinde
canlandirilmasi, beynin sag yonii yani
duygusal zeka kismi ile ilgilidir.
Duygusal zekalarini gelistiren insanlar
tizerinde son yillarda yapilan inceleme-
ler, neyin ise yaraylp neyin yarama-
digina iligkin birka¢ ana noktay1
aydinlatmaktadir.  Bulgular  sunlar
igcermektedir (Goleman vd., 2002: 153) :

*Hedefler  kiginin  zaaflarini
degil, giiclii yonlerini temel almalidir.

*Hedefler kisiye o6zgii olmall,
baskasi tarafindan dayatilmamalidir.

*Planlar esnek bicimde
insanlarin  farkli yollardan gelecege
hazirlanmalarmm  saglamalidir;  kurum
tarafindan  dayatilan tek tip  bir
planlama yontemi iiretkenligin oniinii
kesecektir.

*Kisisel 6grenme tarzina uygun
olmayan planlar kisinin sevkini kiracak
ve dikkatini ¢abucak yitirmesine neden
olacaktir.

Olumlu duygulart pekistiren,
coskulu, heyecan veren, motive eden,
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akil ve ruhu bir arada etkisi altina
alabilen, i¢ dlinyamizdaki yaraticilig1 ve
duygusal zekay1 tesvik eden, hedef-
misyon ve vizyon bildirgeleri kariyerde
istenen  performans ve  basariyl
beraberinde getirebilir.

6. Giivene Dayal Iliski Aglari
Gelistirmek: Kariyerde gelisimi sagla-
yan en onemli faktorler, kariyer gelisim
programlarinin  6tesinde, insanlar ve
kurulan iliskilerdir. Kariyer yagaminda
yer alan tiim bireylerin Ozellikle de
hizmet sektoriinde yer alan bireyler
icin insan iligkilerine 6nem vermesi ve
bu alana yatirim yapmasi gereklidir. Bu
amagla ¢esitli kuliip ve dernek {liyelik-
leri, farkli is c¢evrelerinden banka
yoneticileri,finans danismanlari, doktor,
avukat, sigortact vb. gelen bireylerle
kurulan iligkiler ve bireyin uzmanlik
alanmiyla ilgili meslektas iliskilerinden
olusan aglar (networking); is arama,
enformasyon alisverisi, referans alma-
verme, danisma, destek alma, isbirligine
yonelik caligsmalar yiiriitme vb.gibi
stireclerde katki saglayabilir.

Duygusal zeka alanlarindan olan
iligki yonetimi insan iligkilerinin etkili
bigimde analiz edilmesini gerektirmek-
tedir. Insan iliskilerini analiz etmek ise,
onu degisik bakis acilarindan incelemek
ve boylece gerek uzun vadeli, gerekse
kisa vadeli bir iliskiyi ylriitebilmek i¢in
izlenecek en dogru yolu bulmak olarak
tanimlanmaktadir. Weisinger bir iliskiyi
analiz etmenin asamalarini; kurulan
iligkinin sinirlarinin - dogru  ¢izilmesi,
diger kisinin iliskiden beklentilerinin
g6z ardi edilmemesi, diger kisi hakkin-
daki izlenimlerin gozden gecirilmesi,
diger kisinin bizim hakkimizdaki izlen-
imlerinin ne oldugunun analiz edilmesi
ve iliskinin amaglariin belirlenmesi
olarak siralamaktadir. (Weisinger, 1998:
178)
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SONUC

Duygular  bireylerin  kariyer
yasamlarii yonetme, gelecegi planlama
stireclerini etkileyen onemli faktorler-
den birisidir. Kisisel kapasiteyi kullan-
mak, yasam kalitesini yakalamak ve
basariya ulasma yoniinde performans
gelisimi saglamak i¢in dncelikle duygu
yoOnetimini saglamak gerekir.

Is yasaminda ise girme, yiiksel-
me, performans degerlendirme gibi
kariyer gelisim slireclerinde, bireylerin
bilissel ve uzmanlik becerileri kadar
duygusal kapasiteleri ve dayanikliliklar:
da test edilmekte ve konuyla ilgili karar-
lar, tercihleri etkilemektedir. Kariyer
evreleriyle ilgili agiklamalarda gorii-
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