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68-72 Aylik Okul Oncesine ve Ilkokula Devam Eden
Cocuklarin Okula Uyum ve Ogretmenleriyle
Iliskilerinin Karsilastirilmasi

Hiilya Giilay Ogelman', Zarife Seger, Aysun Giindogan®, Dursun Bademci®

Arastirmanmin amaci, 68-72 aylik okul oncesi egitime ve ilkokula devam eden cocuklarin okula
uyum ve Ogretmenleriyle iliskilerinin karsilastirnilmasidir. Arastirmanmin drneklem grubunu,
Denizli il merkezinde ilkokul 1. simif ve okul éncesi egitime devam eden 68-72 aylik 64 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araclant olarak Okula Uyum Ogretmen
Degerlendirme Olgegi ve Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi  kullamilmistir. Sonugclara gore
cocuklarin okula uyum degiskenlerinde (isbirlikli katilim, kendi kendini yonetme, okuldan
kaginma, okulu sevme) sumf tiirii agisindan anlaml diizeyde farkhilik bulunmamaktadir.
Ogretmen-gocuk iliskileri acismdan ise iki grup arasinda farkhilhik bulunmaktadir. Soyle ki,
dgretmene yakinlik, baghlik ve genel 6gretmen-cocuk iliskisi acisindan anasinifina devam eden
cocuklarin ilkokul 1. simifa devam eden akranlarina gére daha yiiksek puanlar aldiklar
belirlenmistir. Ogretmenle catisma degiskeninde ise 1. sinifa devam eden cocuklar, diger gruptaki
akranlarina gore daha yiiksek puanlar almuglardir.

Anahtar Sozciikler: Okula uyum, 6grenci-63retmen iliskisi, ilkokul, okul éncesi egitim.

Giris

Bir tilkenin gelismesinin temelinde egitim yer almaktadir. Gelismis tilkeler egitilmis insan
kaynaklarina 6nem vererek, en biiyiik yatirimi da insan egitimine yaptiklar1 gortilmektedir (Yildiz ve
Akbaba, 2013). Ulkemizde 4+4+4 adiyla bilinen yeni egitim sistemi 11/4/2012 tarih ve 28261 sayili
Resmi Gazetede yayimlanarak yiirtrlige girmistir. 2012-2013 egitim ve d6gretim y1li i¢in, 30 Eyliil 2012
tarihi itibariyle 66 ayim tamamlayan tiim ¢ocuklarin e-okul sistemi {izerinden ilkokul birinci smifa
kayitlar1 yapilmis, 60-66 ay arasindaki cocuklardan gelisim yontinden hazir olduklar1 anlasilanlarin ise
anne-babasiin yazili istegi ile ilkokul birinci siifa kayitlar1 yapilmistir. Okula baslama yas: ilgili
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kanun maddesi ile 60-66 ay arasi veli istegine bagli, 66-72 ay arast zorunlu olacak sekilde 72 aydan
asagiya cekilmistir (MEB, 2012). Giiven (2012)e gore 12 yillik zorunlu egitime yonelik bu
diizenlemeler okul hazirbulunuslugu kavrami goz oniine alinmadan yapilan bir uygulamadir.

Okul hazirbulunuslugu, cocuklarin bilissel, fiziksel, sosyal-duygusal kapasiteleri ve birbirleriyle
iliskilerini iceren gelisimsel boyutlarin yayilimidir (Snow, 2006). Baska bir deyisle bir cocugun okula
basladig1 zamana kadarki yasaminin bir sonucudur. Bu tanima gore ¢ocugun okul hazir bulunuslugu
cocuk ve gevresel sartlarla iliskilidir. Cocugun sagligi, mizaci, gelisimi, cinsiyeti, kronolojik yas ve
davranis1 gocukla ilgili unsurlar1 olustururken; aile ile ilgili degiskenler ev/okul gevresi ve kiiltiirel
farkliliklar ¢cocugun okula hazir bulunuslugunu etkileyen digsal unsurlar: olusturmaktadir (McBryde,
Ziviani ve Cuskelly, 2004).

Olgunlasma Teorisi'ne gore birinci sinifa baslayan kiictik cocuklar 6rgiin egitimden yararlanmak icin
gelisimsel olarak hazir olmayabilirler (Gesell, 1940’dan akt. Morrison, Griffith ve Alberts, 1997). Bu
nedenden otiirti bir¢ok arastirmaci kiigtik ¢ocuklarin daha biiyiik arkadaslarina gore daha zayif
akademik basar1 gosterecekleri, daha diisiik 6z saygi ve sosyal olarak basarisiz olacaklarmi
tartismaktadir. Diger taraftan okula baslama yasinin okul hazirbulunusluk tizerindeki etkisine iliskin
farkli bulgular ortaya konulmustur. Stipek (2003) ve Morrison, Griffith ve Alberts (1997) yasin
akademik basarinin 6nemli bir belirleyicisi olmadigini belirtmektedir. Yine Wesson ve Salmon (2001)
duygu yikli olaylar1 anlatmada bes ve sekiz yasindaki cocuklar arasinda fark olmadigim
belirtmektedirler. Anaokulunda ve daha sonraki temel egitimde daha biiyiik ve daha kiictik yastaki
cocuklarin sosyal uyumlariin karsilastirildig: calismalarda da (Bickel, Zigmond ve Strayhorn, 1991;
May ve Welch, 1985) yastan kaynaklanan bir farklilik bulunmamistir. Ancak bu bulgu, 6gretmen
degerlendirmesine dayalidir. Bazi arastirmalarda da anaokulunda ve birinci simifta akran
degerlendirmesine gore yas ile akran kabulii arasinda iliski olmadigl; 6gretmen degerlendirmesinde
ise popiilerlik ve olumlu sosyal davranislarin yasla iliskili olabildigi ortaya koyulmustur (Spitzer,
Cupp ve Parke, 1995). Ancak sosyal becerileri diisiik diizeyde olan kiigiik ¢ocuklarda okula uyum
sorunlar1 goriilebilmektedir (Giilay, 2011). Ar1 (2014) farkli yas grubundaki gocuklar arasinda da
benzer yas grubundaki ¢ocuklara gore arkadaslik iliskileri agisindan sorunlar ortaya cikabildigini
belirtmektedir. Sosyal gelisimin yan1 sira ¢ocuklarin ¢izim yetenekleri gibi kiiciik kas becerilerinin
gelisiminin de yasa bagli olarak farklilik gosterebilecegi belirtilmektedir. Bart, Hajami ve Bar-Haim
(2007) ve Grissmer, Grimm, Aiyer, Murrah ve Steele (2010) anaokulunda 6zellikle kiiciik kas becerileri
ile birinci sinifta okul uyumu arasinda dogrusal bir iliski icinde oldugunu belirtmektedir. Yangin
(2007) calismasinda, okul oncesi egitim kurumlarinda bile hala kalemi ve kagidi dogru tutamayan,
gozle kagit arasinda uygun mesafe birakamayan alt1 yas ¢ocuklarinin bulunabildigini ifade etmistir.
Ayrica uzun siireli hafizada yer alan esnek, ayrintili ve segici bir sekilde arama yetenegi ¢ocuklukta
oldukca geg gelisebilmektedir (Schneider ve Bjorklund, 1998’ den akt. Wesson ve Salmon, 2001). Kiigiik
kas becerileri, el-goz uyumu, somut diistinme, dikkatini bir noktaya odaklama ve bunu siirdiirme
becerileri alt1 yasindan ¢nce yeterince gelisememektedir (Ttirk Tabipleri Birligi, 2012). Bu nedenle alt1
yasin altindaki ¢ocuklar dikkatlerini yogunlastimada zorluk yasayabilir, buna bagl olarak cabuk
yorulup sikilabilirler. Bu faktorler dogrultusunda 6grenmede sorun yasayabilir ve 6grendiklerini de
cabuk unutabilirler (Ari, 2014). Boylece cocugun ilkokuldaki basarisi olumsuz etkilenebilmektedir.
Ayrica cocuk kendini basarisiz olarak algilayabilir ve benlik saygisi azalabilir (Kiligg1, 1992).
Cocuklarin yasayabilecekleri bu tiir basarisizliklar okula uyum problemlerine neden olabilmektedir.
Butin bunlarin yani sira kronolojik yas, tek basina okula hazir bulunuslugu etkilememektedir.
Nitelikli okul 6ncesi egitim kurumlari, duyarli ve uyarici anne-babalar ve olumlu akran iligkileri
cocugun okul basarisinda belirleyici faktorler arasindadir (Rimm-Kaufman, 2004). Okul 6ncesi donem
olarak belirtilen 0-6 yas arasindaki ¢cocuklarin temel ihtiyaclar1 arasinda diger cocuklarla birlikte olma
ve oyun, hareket, yetiskin destegi, yaraticiligin gelistirilmesi, ozgtirliik, sevgi, giiven, bakim yer
almaktadir. Okul oncesi egitim kurumlari, kiiciik ¢ocuklarin oyun ihtiyacini akranlariyla farkh
sekillerde gerceklesmesini saglamaktadir (Oktay, 2000). Bunun yan sira okul 6ncesi egitim kurumlari,
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okul o6ncesi egitim programi sayesinde gocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemenin yamni sira
ilkokula da hazirlamaktadir (Yavuzer, 2000).

Ogretmen ve velilerin okula hazirbulunusluk algilamalari da 6nemlidir. 4+4+4 egitim sistemi
uygulamasinda 60-66 aylik cocuklarimn ilkokula baglamalar: veli istegine birakilmustir. Kronolojik yas,
uyum saglama, iyi gelismis sosyal beceriler ve tamamlayimcaya kadar bir etkinlige devam etme
yetenegi Ogretmen ve anne-babalarin okula hazir bulunusluk algilarini etkilemektedir (McBryde,
Ziviani ve Cuskelly, 2004). Okul 6ncesi 6gretmenleri okula hazir olusta ¢ocugun sosyal olarak yeterli
olmasinin énemini vurgularken (Piotrkowski, Botsko ve Mathews, 2000; Lin, Lawrence ve Gorrell,
2003), birinci siif 6gretmenleri fiziksel olgunlugun 6nemini ortaya koymuslardir (Kutluca-Canbulat
ve Yildizbas, 2014).

Bazi arastirmalar (Dockett ve Perry, 2009; Weininger, 1974) okula erken yasta baslamanin degil, okula
hazirbulunuslugun 6neminden bahsetmektedir. Arastirmalar, okulda basarili olan ¢ocuklarin zihinsel,
duyussal, bedensel ve sosyal olarak her yonden okula hazir olarak basladiklari, okulda basarisiz olan
ve okulu birakan gocuklarn ise daha c¢ok okula hazir olmadan baslayan cocuklar oldugunu
gostermektedir (Chan, 2012; Entwisle ve Alexander, 1998; Hammond, 1985; Magnuson, Meyers, Ruhm
ve Waldfogel, 2004; Pagani, Fitzpatrick, Archambault ve Janusz, 2010). Ancak Turkiye'de 6 yas
cocuklarmin ilkokul birinci smifa alinmasinin sonuglarina iliskin higbir arastirma yapilmadan
uygulamalar yiirtirlige konmaktadir. Nitekim 1983-1984 yil1 Eyliil ayinda 6 yasma girmis ¢ocuklar 1.
sinifa kaydedilmistir. Bu karar, ilkokul programi, arag-gerecler, 6gretmen egitimi, destek etkinlikler
vb. planlanmadan yapildig1 icin uygulama basarisiz olmustur. Bu uygulamanin bir baska olumsuz
sonucu da, ilkokul 6gretmenlerinin 6 yas ¢ocugu icin egitilmemis olmasinin basarry1 diistirmesidir. Bu
nedenle okula hazirbulunusluk okul 6ncesi egitim dahil her egitim kademesinde goz 6niine alinmasi
gereken onemli bir etmendir (Harman ve Celiker, 2012). Bir ¢ok tilkede ¢ocuklarin okula hazir olup
olmadiklarini ortaya komak icin cesitli testler yapilmakta (May ve Kundert, 1997), cocugu okula
hazirlayan ve uyumu kolaylastiran farkli programlar uygulanmakta (La Paro, Pianta ve Cox, 2000) ve
cocugun zihinsel, duyussal, bedensel ve sosyal yonden olgunlasmis olmasina ¢énem verilmektedir.
Cocuklar1 okula hazirlamak icin her tiirlii imkan saglanarak, her bir ¢ocugun hazir bulunusluk
diizeyinin esit olmasia dikkat edilmektedir. Ttirkiye’de ise ilkokula baslarken sadece kronolojik yasa
bakilmakta, cocugun okula ¢ok yonlii hazir olup olmadig1 goz dntine alinmamaktadir. Cocugun okula
hazir olup olmadig1 goz 6ntine alinmadan yapilan uygulamalar basarisiz olmaktadir. Bu uygulamalar,
cocuga duygusal olarak zarar verdigi gibi, ayn1 zamanda ¢ocuk basarisizlik duygusunu yasadiktan
sonra yapilan ¢alismalar da en basta alinacak onlemler kadar etkin olamayabilmektedir (Erkan ve
Kirca, 2010).

Egitim sistemindeki yenilenmeden sonra yapilan arastirma sonuglar1 60-72 ay arasi gocuklarmn okul
oncesi egitim kurumuna devam etmesinin 6nemini bir kez daha ortaya gikarmistir. Ornegin, Giindiiz
ve Caliskan (2013) 60-66, 66-72, 72-84 aylik cocuklarin okul olgunluk ve okuma yazma becerilerini
kazanma diizeylerini a¢isindan gruplar arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla yaptiklari
aragtirmada Metropolitan Olgunluk Testi Degerlendirme Olgegi'ni kullanmuglardir. Sonucta, 60-66 ay
yas grubundaki cocuklarin “ortanin alti” diizeyde okul olgunluguna sahip oldugu, yas grubu
yiikseldikce okul olgunlugu diizeyinin de arttig1 ortaya c¢ikmustir. Yine ilk okuma yazma becerileri
acgisindan da yas grubu yiikseldikce yiiksek puanlar elde edilmistir. Bunun yanisira 60-66 ve 66-72
aylik cocuklarda kiiciik kas becerilerinde yetersizlikler, yavas 6grenme, cabuk yorulma, kurallara
uymada sorunlar gozlendigi belirtilmistir. Ozeng ve Cekirdekgi (2013)'nin yapti1 arastirmada 1. sinuf
ogretmenleri ilkokula baslayan 60-69 ay araligindaki cocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal ve 6z-bakim
becerileri acisindan sorunlar yasadiklarini ve bunun yani sira okul ve simifin fiziki ortaminin da bu yas
grubundaki c¢ocuklara uygun olmamasmin c¢ocuklarin sorun yasamasma neden oldugunu
belirtmislerdir. Kutluca-Canbulat ve Yildizbas (2014) da benzer bulgulara ulasmistir. Boz ve Yildirim
(2014) 4+4+4 egitim sisteminde birinci smif 6gretmenlerinin en ¢ok 60-65 aylik dgrencilerle sorun
yasadiklarini, bu sorunlarin da gocuklarin kiictik kas becerileri, 6z bakim becerilerindeki yetersizlikler
ve bunun yam sira smif yonetimiyle ilgili zorluklarla karsilastiklarmi belirttiklerini ortaya
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koymuslardir. Ayrica arastirmada 6gretmenler kiiciik yastaki 6grencilerin okula uyumda daha fazla
sorunla karsilagtigini belirtmislerdir.

Turkiye'de yeni egitim sistemi ile birlikte okula baslama yasimn kiigiilmesine yonelik ¢alismalar
yeterli diizeyde degildir. Yeni diizenlemelerin, ¢ocuklar, egitimciler ve aileler agisindan farkh
degiskenler tizerindeki etkilerini degerlendirmek o6nem tasimaktadir. Boylece diizenlemelerin
uygulamada ne olgiide ise yaradigi, katkilari, degistirilmesi, diizenlenmesi gereken noktalar tespit
edilmis olacaktir. Buradan yola ¢ikarak calismanin amaci, 68-72 aylik okul oncesi egitime ve ilkokula
devam eden ¢ocuklarin okula uyum ve 6gretmenleriyle iliskilerinin karsilastirilmasidir. Arastirmanin
alt amaclar1 sunlardur:

- 68-72 aylik gocuklarin okula uyum diizeyleri (okulu sevme, igbirlikli katilim, okulu sevme,
okuldan kacinma) devam ettikleri sinif degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

- 68-72 aylik cocuklarin o6retmen-cocuk iliskileri (yakinlik, baghlik, catisma, genel
ogretmen-cocuk iliskisi) devam ettikleri sinif degiskenine gore farklilik géstermekte
midir?

Yontem

Arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. fliskisel tarama yontemi, aymi yas grubunda olup
farkli egitim kademelerine devam eden c¢ocuklarin okula uyumlarmin ve &gretmenleriyle olan
iliskilerinin karsilastirilmasina olanak saglamaktadir.

Orneklem Grubu

Arastirmaya Denizli il merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli ilkokullara ve anasiniflarina devam
eden 64 ¢ocuk katilmistir. Cocuklardan 34’t(% 53,1) ilkokul 1. siifa, 30"u (% 46,9) da ilkokullara bagh
anasiniflarina devam etmektedir. Anasinifina devam eden ¢ocuklarin 11'i (%36,7) kiz, 19'u (%63,3)
erkektir. flkokul 1. sinifa devam eden cocuklarin 21'i (% 61,8) kiz, 13" (%38,2) erkektir. Cocuklarin
tamami 68-72 ay arasimndadir ve normal gelisim ozelligi gostermektedir. Arastirmada, iki ilkokulun
blinyesindeki {i¢ adet ilkokul 1. sinif, iki anasmnifi yer almaktadir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada Kisisel Bilgi Formu, Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgegi ve Ogrenci-Ogretmen
Miski Olgegi olmak tizere ii¢ veri toplama aract kullanilmistur.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis formda, cinsiyet, yas, anne-baba egitim
durumu vb. demografik 6zelliklerle ilgili maddeler bulunmaktadir.

Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgegi: Okula Uyum Olgegi Ladd, Kochenfender ve Coleman
(1996) tarafindan gelistirilen ve okulu sevme, isbirlikli katilim, okuldan ka¢inma ve kendi kendini
yonetme olmak tizere 4 alt 6lgek ve 27 maddeden olusan bir 6lgektir. Okulu sevme alt 6lgegi, cocugun
okulu ne kadar sevdigine iliskin 6gretmenin algisini dlgmektedir. Isbirlikli katilm alt 6lcegi, cocugun
Ogretmenin otoritesini, siif kurallarin1 ve sorumluluklarini kabul etme derecesini 6lgmektedir.
Okuldan kacginma alt olgegi, cocugun smif ortamindan kaginma durumunu Slgmektedir. Kendi
kendini yonetme alt Olcegi cocugun smif icindeki bagimsiz ve benmerkezci davranislarmi
olgmektedir. Olgekteki her madde “Uygun Degil”, “Uygun” ve “Tamamen Uygun” ifadeleriyle
degerlendirilmektedir (Birch ve Ladd, 1997). Olgegi Tiirkge'ye uyarlama calismalari sirasinda iki
madde olgekten gikarilmistir. Olgegin Tiirkge versiyonu 25 maddelidir. Uyarlama galismalarinda
cronbach alpha katsayilar1 okulu sevme alt ¢lcegi icin .81, isbirlikli katiim i¢in .84, okuldan kacinma
icin .73, kendi kendini yonetme alt 6lcegin ise .67 olarak belirlenmistir (Onder ve Giilay, 2010). Bu
calisma kapsaminda da cronbach alpha degerleri su sekildedir: Okulu sevme alt 6lgegi igin .78,
isbirlikli katilim icin .80, okuldan kac¢inma i¢in .74, kendi kendini yonetme alt 6lcegin ise .69.
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Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi: Pianta (1991-2001) tarafindan gelistirilen 6grencinin 6gretmeniyle ilgili
iliskisini ortaya koymay1 amaglayan bir 6lgme aracidir. 4-8 yas grubundaki ¢ocuklar icin 6gretmen
tarafindan doldurulan ve 28 madde ve 3 alt 6lgekten bir 6lgme aracidir. Catisma alt lcegi (12 madde),
ogrenci ve ogretmen arasindaki olumsuz etkilesimleri, catismay1 6l¢mektedir. Yakinlik alt 6lcegi (11
madde), 6grenci-6gretmen arasindaki yakin ve olumlu iliskiyi icerir. Baglilik alt 6lcegi (5 madde),
Ogretmen ile cocuk arasindaki baghilig1 slgmektedir.Yiiksek puanlar, etkili 6grenci-ogretmen iliskisini
ifade etmektedir. Olgek maddeleri, kesinlikle gecerli degil, gecerli degil, kararsiz, gecerli ve kesinlikle
gecerli olmak tizere 5 ifade ile degerlendirilmektedir (Pianta, 2001). Olgegin Tiirkce versiyonu da 28
maddeden olusmaktadir. Uyarlama calismalarinda cronbach alpha katsayilari gatisma alt 6lgegi icin
.86, yakinlik alt lcegi icin .80, baglilik alt tlcegi icin .65 bulunmustur (Giilay Ogelman ve Seven, 2014).
Calisma kapsaminda, gatisma alt 6lgeginin cronbach alpha degeri .90, yakinlik alt 6l¢eginin cronbach
alpha degeri .84, baghlik alt 6lgeginin cronbach alpha degeri ise .68 olarak belirlenmistir.

Uygulama

Arastirmanin baslangicinda Denizli il merkezindeki ilkokul 1. siniflarin ve anasiniflarinin
listesi dogrultusunda kura ydntemi ile 10 okul (5 ilkokul 1. sinif, 5 anasinifi) belirlenmistir.
Arastirma ile ilgili gerekli izin yazilar1 alindiktan sonra okullar ziyaret edilmistir. Ziyaret
sirasinda 1. smiflardan ikisi ve anasiniflarindan 3’0 arastirmaya katilmak istemedigini
belirtmistir. Arastirmay1 kabul eden tg¢ ilkokul 1. sinif ve iki anasinifi subesi ile calisma
gerceklestirilmistir. Ogretmenler veri toplama stiireci éncesinde arastirmanin amaci, élcme
araclari hakkinda detayli bicimde bilgilendirilmislerdir.

Veri Analizi

68-72 aylik okul o6ncesi egitime ve ilkokula devam eden cocuklarin okula uyum ve
dgretmenleriyle iliskilerinin karsilastirilmas: amaciyla yapilan bu calismada Iliskisiz
Orneklemler icin T testi kullanilmistir.
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Bulgular

Tablo 1. 68-72 aylik cocuklarin okula uyum degiskenlerine (isbirlikli katilimi, okuldan kaginma, kendi

kendini yonetme, okulu sevme) gore T testi sonuglar

Isbirlikli katilim puanlarina gére T testi sonuglari

Sinuf tiirii N . S sd

t p
Anasimifi 30 12.30 3.50 62 -523 .603
Ilkokul 1. siuf 34 12.82 4.39
Okuldan kaginma puanlarina gore T testi sonuglar:
Sinuf tiirii N ; S sd t p
Anasmifi 30 9.37 1.50 62 1593 116
Ilkokul 1. siuf 34 8.71 1.78
Kendi kendini yonetme puanlarina gore T testi sonuglari
Sinif tiirii N ; S sd t p
Anasmifi 30 9.70 2.47
. 62 1.550 126
Ilkokul 1. siuf 34 8.59 3.17
Okulu sevme puanlarina gore T testi sonuglar1
Sinf tiirii N ; S sd t p
Anasimifi 30 6.97 1.30 62 -436 .664
[lkokul 1. stuf 34 7.12 1.45

Tablo 1'de 68-72 aylik cocuklarin okula uyum degiskenlerinden sinif katilim puanlarinda(t = -.523, p >
.001), okuldan ka¢inma puanlarinda (t = 1.593, p > .001), kendi kendini yonetme puanlarinda (t =
1.550, p > .001) ve okulu sevme puanlarinda (t = -.436, p > .001) smnif tiirtine gore anlaml1 bir farklilik

olmadig goriilmektedir.
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Tablo 2. 68-72 aylik ¢cocuklarin 6gretmen-gocuk iligkileri degiskenlerine (yakinlik, bagllik, catisma ve
genel 6gretmen-cocuk iliskisi) gore T testi sonuglar:

Ogretmene yakinlik puanlarina gore T testi sonuglari

Simuf tiirii N ; S od t p
Anasmifi 30 41.76 7.72 62 -.2415 .001
ilkokul 1. siif 34 38.50 6.15

Ogretmene baghlik puanlarma gore T testi sonuglart

Simiuf tiirii N . S «d t P
Anasmifi 30 12.38 2.80 62 -3.511 .001
ilkokul 1. siif 34 10.07 218

Ogretmenle catisma puanlarma gore T testi sonuglar

Sinif tiirii N . S «d t P

Anasinift 30 90.63 5.77 62 -2.294 .025
flkokul 1. siuf 34 9491 8.66

Genel 6gretmen-cocuk iliskisi puanlarina gore T testi sonuglar1

Sinif tiirii N ; S «d t p

Anasmifi 30 120. 24 9.47 62 .984 .002
flkokul 1. sinuf 34 105.43 9.33

Tablo 2'de goriildiigi tizere 68-72 aylik ¢cocuklarin okula uyum degiskenlerinden 6gretmene yakinlik
puanlarinda smif tiirtine gore anlamh bir farklihik oldugu goriilmektedir (t = -.2415, p < .001).

Anasmifina devam eden 68-72 aylik ¢ocuklarin (% = 41.76), ilkokul 1. stnifa devam eden akranlarina (
; = 38.50), gore ogretmenlerine yakinlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tabloda, 68-72 aylik cocuklarin o6gretmen-cocuk iliskisi degiskenlerinden ogretmene baglilik
puanlarinda smif tiirtine gore anlamh bir farklihik oldugu goriilmektedir (t = -3.511, p < .001).

Anasmiflarina devam eden 68-72 aylik ¢ocuklarin (x = 12.38), ilkokul 1. sinifa devam eden akranlarina
(; =10.07), gore 6gretmenlerine baghlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

68-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmen-gocuk iliskisi degiskenlerinden 6gretmenle catisma puanlarinda smif
tiirtine gore anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (t = -2.294, p < .005). Ilkokul 1. smifa devam

eden 68-72 aylik cocuklarin (x = 94.91), anasiniflarina devam eden akranlarma (x = 90.63), gore
ogretmenleriyle catisma diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Ayrica, 68-72 aylik cocuklarin genel 6gretmen-cocuk iliskisi puanlarinda smnif tiirtine gore anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir (t = .984, p < .001). Anasinifina devam eden 68-72 aylik cocuklarin (% =

120.24), ilkokul 1. simifa devam eden akranlarina (; = 105.43), gore Ogretmenleriyle catisma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tartisma

Anasmifina ve ilkokul 1. siifa devam eden 68-72 aylik ¢ocuklarin okula uyum ve 6gretmenleriyle
iliskilerinin karsilastirildig1 bu ¢alismanin sonuglarina goére g¢ocuklarin okula uyum degiskenlerinde
(isbirlikli katilim, kendi kendini yonetme, okuldan kaginma, okulu sevme) sinif tiirii agisindan anlamli
diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Ogretmen-gocuk iligkileri agisindan ise iki grup arasinda farklilik
bulunmaktadir. $oyle ki, 6gretmene yakinlik, baglilik ve genel 6gretmen-cocuk iliskisi agisindan
anasinifina devam eden ¢ocuklarin ilkokul 1. stnifa devam eden akranlarina gore daha yiiksek puanlar
aldiklar1 belirlenmistir. Ogretmenle catisma degiskeninde ise 1. siifa devam eden ¢ocuklar, diger
gruptaki akranlarina gore daha ytiksek puanlar almislardir.

Okula uyum agisindan gruplar arasinda farkliligin bulunmamasi, gerek anasmifinda gerek 1. siruftaki
genel diizenin (program, smuf atmosferi, okulun genel yapisi vb.) cocuklarin uyum saglamalari
tizerinde olumsuz bir katkisinin olmadig: seklinde yorumlanabilir. Birinci sinif 8grencileri i¢in okulun
acildig gtinden itibaren baslayarak ti¢ ay stiren uyum ve hazirlik calismalari ile haftalik bes saat oyun
ve fiziki etkinlikler dersi programa eklenmistir. Bu uygulamalar birinci simf ¢ocuklarinin okula
uyumlarimi kolaylastirmis olabilir. Mantzicopoulos (2005) kapsamli hizmetlerin oldugu (gelisime
uygun 6gretim uygulamalari, aile destek hizmetleri ve aile katilimi) okul cevrelerindeki anaokulu
cocuklarinin 6gretmenleriyle daha az catismali iliski yasayabildiklerini belirtmektedir. Yine olumlu
akran iliskileri ve onceki arkadasliklar cocugun okula uyumunu kolaylastirabilmektedir (Giilay, 2011;
Ladd, 1990). Orneklem grubundaki 1. siuf 6grencilerinin tamamu, onceki yil okul oncesi egitim
kurumuna devam etmislerdir. Okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklarin ilkokula uyumlarim kolaylastirici
etkisi de iki grup arasinda anlamli farkliliin olmamasinda bir etken olarak degerlendirilebilir.
Arastirmalar, okul 6ncesi egitime devam etmenin, cocuklarin okula hazirbulunusluklarinda anlaml
farklilik olusturabildigini ifade etmektedir (Celenk, 2008; Erkan ve Kirca, 2010; Magnuson, Meyers,
Ruhm ve Waldfogel, 2004; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Taiwo ve Tyolo, 2002; Taner ve Basal, 2005;
Yazici, 2002). Aslan (2014) tarafindan Bitlis'te Milli Egitim Bakanligi'na bagl ilkokullardaki 1. ve 2.
smniflardaki 350 sinuf 6gretmeni ile yapilan calismada, 60 aylik cocuklarin ilkokula baslamalar: ve 60-72
aylik ¢ocuklarin ilkokul 1. smifta bulunmalarmin ortaya ¢ikardigi sorunlari belirmek amaglanmustir.
Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin goriislerine gore okula baslamada kronolojik yasin yeterli
olmadigini, ¢ocuklarin zihinsel, sosyal, bedensel, duygusal agidan olgunlasmasi gerektigini;, okul
oncesi egitim alarak ilkokula baslayan cocuklarin, okul 6ncesi egitim almadan ilkokula baslayan
cocuklara gore daha basarili olduklarimi ortaya koymaktadir. Yesil (2008) de yaptig1 calismada, birinci
sinif 6gretmenlerinin, okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin almayanlara gore okula daha kolay uyum
sagladiklarini belirttiklerini ifade etmistir.

Ogretmen-cocuk iligkisi agisindan goriilen farklilik ise su sekilde agiklanabilir: Okul oncesi egitim
kurumlarindaki gtinliik isleyis (etkinlikler, rutin saatler vb.), ilkokuldaki isleyise gore biraz daha
esnek olabilmektedir. Ornek olarak, cocuklardan birinin o giin basina gelen ilging bir olaydan (evcil
bir hayvaninin olmasi, kardesinin diinyaya gelmesi, yeni dis ¢ikarmast vb.) yola cikilarak giinliik
akistaki etkinlikler degistirilebilir. Cocuklar o giin bazi etkinliklerden sikildilarsa, 6gretmenler
sevdikleri oyunlardan oynatarak planda degisiklik yapabilir. Cocuklarin dikkat stiresi, ilgileri,
ihtiyaclari programi sekillendirmekte daha &n planda olabilmektedir. ilkokulda ise giinliik isleyis her
zaman bu kadar esnek olamayabilir. Dersler ve miifredat daha baskin olabilmektedir. Cocuklarin
basma ilging bir olay gelse de bu durum tim giintin etkinliklerini degistirebilecek sekilde
degerlendirilemeyebilir.

Cocuk merkezli siuf ortamlary; bireysel 6grenci ihtiyaglari, giicleri ve ilgilerine olanak saglar;
yetenegin gelistirilebilir ve ¢ok boyutlu olduguna iliskin 6gretmen inancini tasirlar. Bu ortamlarda,
olumlu akademik ve motivasyonel inanglar, daha uygun sosyal ve davranissal egilimler ve daha ¢ok
okuldan hoslanma goriilebilmektedir. Ogretmen merkezli siif ortamlarinda ise akademik
gorevlerdeki performans, temel beceriler, yetenek farkliliklar1 vurgulamir. Ayrica Ogretmenler
yetenegin tek boyutlu ve dogustan gelen bir 6zellik oldugu goriistinii tasiyabilirler. Bunlarin sonucu
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olarak da bu ortamlarda, ¢ocuk merkezli siniflara gore daha diisiik akademik ¢z giiven, daha ¢ok
kayg1 ve daha az gelismis olumlu sosyal davranislar goriilebilmektedir (Perry ve Weinstein, 1998).
DeVries, Reese-Learned ve Morgan (1991) ¢ocuk merkezli bir sinifta anaokulu gocuklarmin isbirlikgi
bir ¢evre iginde daha ytiksek diizeyde sosyal etkilesim gosterdiklerini, didaktik siniflardaki cocuklarin
ise, daha zayif sosyal iligkilere sahip olmakla birlikte yiiksek diizeyde okuma ve matematik basarisi
gosterdiklerini belirtmektedir. Burst ve meslektaslar1 (1992) anaokulunda ¢ocuklarin gelisimsel olarak
uygun smiflarda daha az kayg: ve stresli davrams gosterdikleri, birinci smnifta da okuma becerilerinde
daha yiiksek puan aldiklarmi ortaya koymustur. Mantzicopoulos (2005) 6gretmen yonlendirmeli
ogretim uygulamalarimin yapildig1 sinuflardaki c¢ocuklarin 6gretmen-cocuk catismasmin yiiksek
diizeylerini rapor ettiklerini belirtmektedir. Valeski ve Stipek (2001) anaokulu ve birinci siniftaki
cocuklarin okul hakkindaki duygularmi inceledikleri galismalarinda, anaokulu ve birinci sinuftaki
cocuklarmn okul hakkindaki duygularimin akademik becerilerle iliskili oldugunu, ancak bu iliskinin
birinci siniftaki ¢ocuklarda anaokulundaki ¢ocuklara gore daha giiclii oldugunu belirtmislerdir. Aym
calismada, anaokulundaki ¢ocuklarin yiiksek diizeyde yapilandirilmis 6gretmen yonlendirmeli siruf
ortaminda okula karsi genel tutumlarimin ¢ocuk merkezli ortamlara gore daha olumsuz oldugu
belirlenmistir. Calismanin bir diger bulgusu da, birinci siniftaki ¢ocuklarin ise yeterlik algilarinin
denetim eksikliginin oldugu smiflarda daha diisiik diizeyde olmasidir (Valeski ve Stipek, 2001). Bu
calismalarin, ¢atismali 6gretmen-gocuk iliskilerinin 6gretmen yonlendirmeli 6gretimle ilgili oldugu,
cocuk merkezli simniflarda ise daha yakin 6gretmen-gocuk iliskilerinin bulundugu sonuclar1 ile bu
arastirmanin bulgularimi destekledikleri diistintilmektedir. Konu ile ilgili bir diger calismada, Aslan
(2014) arastirmasina katilan birinci siif 6gretmenleri tarafindan ilkokula erken baslayan 60-72 aylik
cocuklarin 6gretmenle ve arkadaslariyla iletisim sorunlar: yasayabildiklerini ifade etmektedir.

Anaokullarindaki 6grenme cevresi de Ogretmen-ogrenci iliskisini olumlu yonde etkilemektedir.
Anaokullarindaki rahat mobilyalar ¢ocuklara ev ortaminda oldugu hissini verebilmekte ve ¢ocuklarn
ogretmenle daha iyi iletisim kurmasini saglayabilmektedir. Yine anaokullarindaki cocuklarin
dinlenmesi icin yumusak ytizey alanlar 8gretmen-cocuk iliskisini olumlu y6nde etkileyebilmektedir
(Erbay ve Omeroglu, 2011).

Bunlarin yamni sira 6rneklem grubundaki anasmiflarinda en az 15, en ¢ok 22 cocuk yer alirken, 1.
smiflarda en az 35, en fazla 46 cocuk yer almaktadir. Stnif mevcutlari, anasiniflarinda ilkokullara gore
daha azdir. Bu durum, dgretmen-cocuk arasindaki etkilesimin sekillenmesinde de etkili olabilir.
Kiigiik gruplar iletisimi kolaylagtirir ve daha fazla sosyal etkilesimi saglar (Ogiilmiis ve Ozdemir,
1995). Yiiksek nitelikli 8gretmen-cocuk iliskisi diisiik cocuk-6gretmen oranlarinin oldugu sinuflarda
gozlenir (O’Connor, 2010). Okul oncesi egitimde smuf igi etkilesimlerin daha rahat ve o6zgtir
olabilmesinden dolay1, ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda birtakim sorunlar yasanabilecegi
belirtiimektedir (Kotaman, 2009). ilkokullarda kalabalik simflar 6gretmen-gocuk iliskisini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Celiktiirk (2011) yaptig1 calismada, Burdur’da 59 sinif 6gretmeni ile ilkokul
1. simiflarin Simifa Uyum Haftast ile ilgili goriislerinden yararlanmistir. Ogretmenler, bu haftada neler
yapilacag: ile ilgili tam anlamuyla bilgi sahibi olmadiklarini, bu programin kalabalik olmayan
smiflarda daha ¢ok yararh olabilecegini ifade etmislerdir. Birinci siifta 6gretmenler okutman roliine
daha fazla, gocuklar icin sicak iliskiler ve bakim saglamaya daha az odaklanabilmektedirler. Ayrica
smiflar farkli yapilandirilmistir ve 6grenciler bire bir 6gretmen-cocuk etkilesimi i¢in daha az firsatlara
sahiptir (Pianta ve Kraft-Sayre, 1999; Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000). Bu degisimlerin bir sonucu
olarak cocuk okulda ilerledikce 6gretmenle iliskiler daha mesafeli olur (Maldonado-Carreno ve
Votruba-Drzal, 2011). Arastirmalar ¢ocuk okulda ilerledikce 6gretmen-6grenci iliskisinin niteliginde
azalma oldugunu gostermektedir. Ornegin; O’Connor (2010) calismasinda gocuklar birinci siniftan
besinci sinifa dogru ilerledikce 6gretmen-6grenci iliskisinin niteliginde azalma bulmustur. Jerome,
Hamre ve Pianta (2009) cocuk anaokulundan altinci simifa dogru ilerledikge ogretmen-cocuk
iliskisindeki yakinlikta azalma ve ¢atismada artis bulmustur. Rudasill (2011) birinci ve tigtincti sinif
Ogretmenleriyle yaptig1 calismasinda, tigtincti siniftaki bir cocukla 6gretmenin baslattig: etkilesimlerin
sikig1 Ogretmenin catisma algis1 ile ilgili oldugunu bulmustur. Pianta ve Stuhlman (2004)
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calismasinda anaokulundan birinci smif boyunca oOgretmenlerin gatisma ve yakmlhigin her iki
diizeyinde azalma rapor ettiklerini belirtmektedir. Koles, O’Connor ve McCartney (2009)
ogretmenleriyle daha fazla iletisim kuran ¢ocuklarin daha catismali iliskiler kurduklarimi ifade
etmektedir. Kildan (2011) smnuf 6gretmenlerinin diger branstaki 6gretmenlere gore ¢ocukla iliskilerinin
daha iyi oldugunu belirtmektedir. Bu durumu da siif 6gretmenlerinin 1. sinuftan 4. smifa kadar
cocukla daha fazla zaman gegirmesine baglamaktadir. Gelbal ve Duyan (2010) da swuf
Ogretmenlerinin brans oOgretmenlerine gore cocuk sevme puanlarmin daha yiiksek oldugunu
bulmuslardir. Buna karsin Maldanado-Carreno ve Votruba-Drzal (2011) ¢ocuklar anaokulundan
besinci smifa dogru ilerledikge ©gretmen-cocuk iligkisinin niteliginin degismedigini ortaya
koymuslardir.

Stipek ve Byler (2001) akranlarina gore daha biiyiik yasta anaokuluna girmenin tek avantajinin
ogretmenleri hakkinda olumlu duygulara sahip olma oldugunu belirtmektedir. Bu bulgu da kiigiik
yasta ilkokula baslamanin 8gretmen-6grenci iligkisini olumsuz etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.
Ayrica bazi arastirmacilar (Chan, 2010; Loizou, 2011) okul 6ncesi egitimin ardindan, ilkokulun kiigiik
cocuklar icin baz1 degiskenler acisindan (ders stiresi, oyunun azlig, kurallarin daha ¢ok olmasi, se¢me
ozgurliginiin kisith olmasi vb.) olumsuz algilanabildigini ifade etmislerdir.

Ogretmen-cocuk iligkisi tiim egitim kademelerinde son derece onemli bir unsurdur. Ancak okul
oncesi ve ilkokul 1. smifta 6nemi biraz daha farklilasabilmektedir. Soyle ki, okul 6ncesi donemde,
cocuklarin 6gretmenleriyle iliskileri sosyal destek, okula uyum agisindan 6nem tasimaktadir (Hamre
ve Pianta, 2001). Okul 6ncesi egitim, ilkokulda ¢ocuk-6gretmen iliskisini olumlu yénde etkileyebilir.
Anaokulunda 6gretmenleriyle yiiksek nitelikli iligkiler kuran ¢ocuklar ilkokuldaki 6gretmenleriyle de
yiiksek nitelikli iliski kurabilmektedirler (Jerome, Hamre ve Pianta, 2009; Kildan, 2011; Pianta ve
Stuhlman, 2004). Cocuklarin 6gretmenleriyle yakin iligkiler icinde olmasi, hem okul 6ncesinde hem de
ilkokuldaki akran iliskilerinde de olumlu etkiler olusturabilmektedir (Arbeau, Coplan ve Weeks 2010).

[lkokul 1. siifta 6gretmen-gocuk iliskisinin kalitesi, gocuklarin akademik, sosyal becerilerini yordayici
etkiye sahip olabilmektedir. Cocuklarmn okul 6ncesi déonemdeki zayif becerilerinin 1. smuftaki yakin,
sevecen, ilgili 6gretmen-gocuk iliskisi sayesinde hizla ilerleme kaydedebildigi belirlenmistir (Cadima,
Leal ve Burchinal, 2010; Curby, Rimm-Kaufman ve Ponitz, 2009). Bu nedenle kii¢lik ¢ocuklarin
anaokullarinda ve 1. sinifta 6gretmenleriyle olumlu, yakin, sicak iliskiler kurmalar1 gereklidir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalarin énemli bir bolumii, bu galismanin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Tirkiye kosullarinda okul oncesi dénem c¢ocuklarmmin okul o6ncesi egitimden
yararlanmasi, okul oncesi egitimde okullasma orammin %100 olarak hedeflenmesi, gocuklarmn
gelisimlerinin desteklenmesi ve ilkokula hazirlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin sonuglari, ayni yas grubunda olup farkli sinf tiirlerine devam eden cocuklarin okula
uyum agisindan farklilik gostermezken, dgretmen-cocuk iliskisi acisindan anasinifina devam eden
cocuklarin lehine farklilik gosterdiklerini ortaya koymustur.

Calismada bazi sinurliliklar bulunmaktadir. Siurliliklar dogrultusunda su 6neriler verilebilir: Calisma
64 cocuk ile sinirlidir. Sonraki arastirmalarda kalabalik 6rneklem gruplariyla calisiimalidir. Cocuklarla
ilgili 6gretmenlerin algilamalar1 ¢ocuklarin demografik ozelliklerinden etkilenir, yani degerlendirici
on yargilarina neden olur. Ayrica bazi arastirmalarda 6gretmen ve ¢ocuk raporlar1 arasindaki uyum
dusik cikmistir (Murray, Murray ve Waas, 2008). Bu da sadece dgretmen raporlarina giivenmenin
yeterli olmadigimi gosterir. Sonraki arastirmalarda ilkokula erken baslayan ve baslamayan c¢ocuklarla
ilgili degiskenler dgretmen goriislerinin yani sira ¢ocuk, akran, ebeveyn goriisleri ve gozlem gibi
yontemlerle de belirlenmelidir. Konu ile ilgili calismalarda, farkl il, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet
farkliliklari, sosyal konum, okul 6ncesi egitim alma, okul 6ncesi egitim alma siiresi vb. degiskenler de
yer almalidir. Okul oncesi ve siif 6gretmenlerine okula uyum konusunda hizmet ici egitimler
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verilmelidir. Aile katilimi ¢alismalarinda okula uyum konusunda ailelere nasil rehberlik edilecegi,
hangi calismalarin gerceklestirilecegi konusunda ogretmenlere rehberlik yapilmalidir. Okula uyum,
okula erken baslama, okula hazirlik gibi konulardaki arastirmalar, yayimnlar arttirilmals,
yaygmlastiriimalidir. Okula uyumu kolaylastirici, ¢ocuklara, 6gretmenlere, anne-babalara rehberlik
edici programlar, projeler gelistirilmelidir. Ogretmen-cocuk iliskisi konusunda 6gretmenlere egitimler
verilmelidir. Okul 6ncesi egitimi ve smif 6gretmenligi lisans programlarindaki 6grencilere cesitli
derslerde okula uyum, 6gretmen-6grenci iliskisi konularinda 6zel egitimler, seminerler verilmelidir.
Lisans 6grencilerinin Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi I-1I derslerinde okula uyum, 6grenci-
cocuk iligkisi konularinda etkili deneyimler elde etmeleri saglanmalidir.
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The Comparison of 68-72 Months Pre-School and Primary School Children's
Relationships with Their Teachers and Their School Adjustment

Hiilya Giilay Ogelman®, Zarife Secer, Aysun Giindogan", Dursun Bademcivi

The purpose of the study is to compare 68-72 months pre-school and primary school children's
relationships with their teachers and their school adjustment. The sub goals of research include:

- Does 68-72 months children's school orientation levels (school avoidance, school liking,
cooperative participation, self-directiveness) differentiate according to the class variable?

- Does 68-72 months children's teacher-child relationships (dependency, closeness,
conflict, general teacher-child relationship) differentiate according to the class
variable?

Relational screening model was used in the study. A total of sixty-four children who attend pre-
schools and primary schools under the Ministry of Education in Denizli were the participant of this
study. Among these children, 34 (53.1%) of them are in the 1st grade of primary schools and 30
(46.9%) of them are in the kindergartens of primary schools. Gender distribution is as follows: 11
(36.7%) of pre-school children were girls and 19 (63.3%) were boys. 21 (61.8%) of children attending
primary school in the 1st grade were girls and 13 (38.2%) were boys. All of the children are between
68-72 months and show natural growing features. In the study, there are three 1st grade primary
schools and two pre-schools within two primary schools.

In this research, three data collection tools; The Personal Information Form, Teacher Rating Scale of
School Adjustment for 5-6 Years of Children and Student-Teacher Relationship Scale were used.
Having 28 items, the Student-Teacher Relationship Scale (STRS; Pianta, 2001) is a self-report
instrument and was designed to evaluate a teacher's perception of her or his relationship with a target
student. Items are scored from 1 to 5 (1 = definitely does not apply; 2 = not really; 3 = neutral, not sure;
4 = applies somewhat; and 5 = definitely applies). Being designed to be used for 4-8 year-old children,
this instrument contains three subscales: Conflict (12 items) measures the teacher's feelings of
negativity and conflict with the student; Closeness (11 items), the teacher's feelings of affection and
open communication with the student; Dependency (5 items), the teacher's perception of the student
as overly dependent. Higher scores indicating a better student-teacher relationship. Items 4 and 19
have been reverse scored (Pianta, 2001). Being a teacher report instrument, Teacher Rating Scale of
School Adjustment for 5-6 Years of Children was developed by G. W. Ladd, B. Kochenfender, and C.
Coleman in 1996 to assess school adjustment of preschool children. The scale has 27 items and 4
subscales (school avoidance, school liking, cooperative participation, self-directiveness). Each item in
the scale is assessed by using the three-point Likert described as, “doesn’t apply”, “applies
sometimes”, and “certainly applies” (Birch, & Ladd 1997).

The scale was adapted into Turkish by Onder and Giilay (2010). During adaptation studies, two items
were excluded from the scale. Turkish version of the scale involves 25 items. The subscale “school
liking” has 5 items and measures the perception of teacher about how much the child likes the school.
The subscale “cooperative participation” involves 8 items and measures the children's adoption level
in terms of authority of teacher, class rules, and responsibilities. Having 5 items, the sub-scale “school
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avoidance” determines the perception of teacher about the tendency of children towards avoiding
from class environment. The subscale “self-directiveness” includes 7 items and measures independent
and self-centred behaviours of children in the classroom. Internal consistency coefficient of the scale
was found as .70 for whole scale. Internal consistency coefficients of sub-scales ranged between .67
and .84 (Onder, & Giilay, 2010). The scale can be assessed in line with sub-scales and also over total
score. Highness of total scores obtained from subscales and whole scale indicates the high level of
school adjustment.

At the beginning of the research, 10 schools (5-1st grade primary school, 5-kindergartens) were
determined from the list of schools in the center of Denizli randomly. After obtaining the necessary
permits related to research, schools were visited. During the visit, two 1st grade and three pre-schools
stated their unwillingness to participate in the research. The study was performed in three 1st grade
primary schools and two pre-schools that accepted the research. Teachers were informed in detail
about the measurement tools and the aim of the study before data collection process.In the study, T-
test was used for independent samples.

According to the results of the research, there is no significant difference in terms of class type in the
children’s school orientation variables (school avoidance, school liking, cooperative participation, self-
directiveness). In terms of teacher-child relationships, there are differences between the two groups.
Namely, pre-school children received high scores than their peers from 1st grade of primary schools in
terms of teacher dependency, closeness and general teacher-child relationship. However, in the
"conflict with teacher" variable, children from 1st grade received high scores than their peers from
other group.

Key words: School adjustment, student-teacher relationship, primary school, preschool education.
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