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Temel Egitimden Ortaogretime Gecis Sinavi: Fen
Bilimleri Ogretmenleri Ne Diisiiniiyor?

Muhammed Ertac Atilai, Omer Faruk Ozeken't

Bu ¢alismanin amaci, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis sinavt
ve stnavin egitim-6gretim siirecine yansimalar: hakkindaki diisiincelerini belirlemektir. Calisma
nitel arastirma desenlerinden durum calismas: deseninde yiiriitilmiis ve wveriler yari
yapilandinlmg goriismeler yoluyla toplanmugtir. Arastirmanmn calisma grubunu Erzurum il
merkezinde 5 farkly ortaokulda gbrev yapan 7’si bayan, 8'i erkek 15 Fen Bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri analizinde genel nitel veri analiz siireci takip edilmistir. Arastirma
soncunda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden OrtadSretime Gegis Sinaviny, igerikle
uyumlu olmasi, Seviye Belirleme Sinavina gore dgrencilerin stresini azaltmasi, dSretmenlerin
sorumlulugunu artirmasi, 40 dakikalik yazili ssnavlar seklinde ve yilda iki kez yapimas: agisindan
olumlu bulduklar: belirlenmistir. Bununla birlikte Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinaviniy, stavdan sonra dgrencilerde motivasyon eksikligine sebep olmast,
akademik basart agisindan yeterince ayirt edici olmamasi, sorularin kazammlara gore homojen
olarak dagilmamas: ve 6gretmenler iizerinde veli baskisina sebep olmast yonlerinden olumsuz
bulduklar tespit edilmistir. Ayrica 6Sretmenlerin okul basart puamini okulun éneminin artmasi
agisindan 6nemli gordiikleri fakat bu puanin objektif verildigi konusunda tereddiit icerisinde
olduklari ve derslerde test ¢oziimiine agirlik verdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Temel Egitimden Orta Ogretime Gegig Sinavi, Fen Bilimleri Ogretmenleri,
Ogretmen Diisiinceleri.

Giris

Ekonomiden toplumsal yasama kadar birgok alanda etkili olan egitim, ihtiya¢ duyulan ve arzu edilen
insan tipinin yetistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Boylesine 6nemli bir islev ancak sistematik bir
sekilde yiuriitiiliirse istenilen basariya ulasilabilecektir (Cepni ve Cil, 2010). Sistematik bir egitim
programi en basit anlamiyla amag, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme olmak
tizere dort boyuttan olusmaktadir (Kiictikahmet, 2001). Programin son asamast olan 6l¢me ve
degerlendirme; ogrencilerin basar1  diizeylerini, ©6grenme ihtiyaclarim ve eksikliklerini,

hazirbulunusluk seviyelerini, ilgi ve yeteneklerini belirlemek gibi bir¢ok amag icin yapilmaktadir
(Kasikgi, Bolat, Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2015). Olgme ve degerlendirmeye bagh olarak
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ulasilan sonuglar 6gretmenlere, Ogrencilere, velilere ve yoneticilere egitim-6gretim siirecinin
verimliligi ve kazanimlara hangi diizeyde ulasildig1 konularinda bilgi saglamakta ve egitim-6gretim
hakkindaki bir¢ok karar bu bilgilere dayal1 olarak alinmaktadir (Semerci, 2007).

Ulkemizde odlgme ve degerlendirme yerel ve merkezi kurumlar tarafindan gergeklestirilmektedir
(Cepni, Ozsevgec ve Gokdere, 2003). Yerel olgme ve degerlendirme oOgretmenler tarafindan
ogrencilerin smuf ici performanslarini tespit etmek amaciyla yapilirken; merkezi olgme ve
degerlendirme orta 6gretim ve yiiksekogretim kurumlarina 6grenci se¢mek icin Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) ve Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilmaktadir (Birinci, 2014).
Ortadgretim kurumlarina 6grenci se¢mek amaciyla MEB tarafindan 30 yildir yapilan smavlar
Kurumlar Sinavi, Liselere Gegis Stnavi (LGS), Ortadgretim Kurumlarina Ogrenci Secme ve Yerlestirme
Sinavi (OKS) ve Seviye Belirleme Sinavi (SBS) gibi degisik isimlerle adlandirilmis ve diizenlenmistir
(Uzoglu, Cengiz ve Dasdemir, 2013). 1998 yilindan 2007 yilina kadar ortadgretim kurumlarina 6grenci
se¢mek ve yerlestirmek icin 8. simiflarda uygulanan OKS’den yararlanilmistir (Anil ve Giizeller, 2011).
Bu smav 2004 yilinda hazirlanan ve 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulamaya konulan yeni 6gretim programlarmin ¢lgme ve degerlendirme vizyonu ile uyumlu
olmamasi, Ogrencileri belirli derslere yoneltmesi ve sosyal aktivitelerden uzaklastirmasi, esitlik
ilkesini zorlamasi gibi sebeplerden dolay1 (MEB, 2007) 2008 yilindan itibaren yerini 6, 7 ve 8. smiflarda
uygulanan SBS’ye birakmustir (Sarier, 2010). 6, 7 ve 8. sinuflarda gerceklestirilen SBS uygulamas: 2010
yilinda MEB tarafindan kademeli olarak vyirirlikten kaldirilarak sinavin yalmzca 8. smuifta
yapilmasina karar verilmistir (Egitim Arastirma ve Gelistirmesi Daire Baskanligi [EARGED], 2010).

SBS ile birlikte uygulanmaya baglanan sistem smav sorularmin miifredatla uyumlu olmas: ve
sorularin ilgili egitim-6gretim yilinda islenen derslerden sorulmasi, yerlestirme puanlarinda yilsonu
basar1 ve davranis puanlarimin kullanilmasi, ti¢ sinav uygulamasinin ti¢ sans olarak algilanmasi (Celik
ve Giir, 2010; Guindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010; Ocak, Akgil ve Yildiz, 2010) gibi bazi olumlu
sonuglar: beraberinde getirmistir. Buna karsin SBS ile birlikte gelen sistem, OKS'nin ve mevcut
sisteminin barindirdigi temel problemlere ¢oziim olmamistir. SBS'nin ¢6ziim getirmedigi bazi
olumsuzluklar Argon ve Soysal (2012), Giindogdu vd., (2010), Ocak vd., (2010) tarafindan yapilan
arastirmalara bagli olarak su sekilde 6zetlenebilir: Bu sistem dershanelere bagimlilig1 azaltmamus,
ogrenciler kiiciik yaslardan itibaren dershanelere gitmeye baslamislar ve ailelerin ekonomik ytiikii
daha da artmigtir. Ogrencilerin iizerinde stres, sikinti, kaygt olusmus ve psikolojileri bozulmus; sosyal
ve sportif faaliyetlerden uzaklasmislar; sinavda soru c¢ikmayan derslere karsi ilgileri azalmistir.
Okullar daha basarili olmak adina test ¢ozme gibi SBS’ye yonelik 6zel calismalara yonelmislerdir.

Guntimuz itibariyle SBS kaldirilmis yerine merkezi sistem ortak sinavlar1 yapilmaya baslanmistir.
Smavin dzellikleri ve yapilma sekli MEB tarafindan su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2014a; MEB,
2014b). Ortak smavlar, 8. simf Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, T.C inkﬂép Tarihi ve
Atatiirkculik, Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerinden yapilacak ve smav sorulari
akademik takvime gore bu derslerin 6gretim programlari esas alinarak hazirlanacaktir. Hem giiz hem
bahar donemlerinde iki yazilis1 olan derslerden birincisi, {i¢ yazilis1 olan derslerden ikincisi ortak
smav olarak gerceklestirilecektir. Sorular, sinavlarin yapilacagi zamana kadar islenen ogretim
programlarinin belirlenen kazanimlar1 esas alinarak ogrencinin elestirel diistinme, analiz yapma,
problem ¢dzme, sonug ¢ikarma, yorumlama ve benzeri becerilerini 6lgecek nitelikte hazirlanacaktir.
Smavlar ¢oktan se¢meli olacak, yanlis cevap sayisinin dogru cevap sayisina etkisi olmayacaktir. Orta
ve uzun vadede agik uclu sorular da uygulamaya dahil edilecektir. Bu siavlara 6grenciler iki okul
glintinde, iki oturum halinde kendi okullarinda girecekler ve o giinlerde ders yapilmayacaktir.
Ogretmenler smav giinlerinde farkli okullarda goérevlendirileceklerdir. Smava giremeyen 6grenci
durumunu belgelendirmek kosuluyla mazeret sinavina girebilecektir. TEOG sistemi ve bu sisteme
bagli olarak gerceklestirilen TEOG smavi daha onceki yillarda yapilan uygulamalarda yasanan
sorunlar1 gidermeyi amagclamaktadir. MEB merkezi sistem ortak smav kararimi alirken
gerceklestirmek istedigi amaclar1 asagidaki gibi agiklamustir:
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e Ogrenci, 6gretmen ve okul iliskisini giclendirmek,

e Basar1 degerlendirmesini siirece yaymak,

e Egitim stirecinde 6gretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilmak,

e  Ulke capinda miifredatin es zamanli uygulanmasini saglamak,

e Okul dis1 egitim kurumlarina yonelik ihtiyaci azaltmak,

e Telafi imkamn saglayarak tek sinavdan kaynaklanan olumsuzluklar: azaltmak,

e Smav kaygisini siirece yayarak azaltmalk,

e Ogretim programlarinin uygulanmasini ve 6grenci kazanimlarini objektif bir sekilde izlemek
ve degerlendirmek,

e Ogretmenin mesleki performansini artirmak,

. Ogrencilerin okula devamsizligini en aza indirmek,

e Orta ve uzun vadede 6grencinin ders dist sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif faaliyetlerini
degerlendirmek (MEB, 2014a, ss. 4-6).

TEOG sisteminde TEOG sinaviyla birlikte yilsonu basar: puani olarak ifade edilen okul basar1 puani
da kullamilmaktadir. Ortadgretim kurumlarina yerlestirmeye esas puanin %70'ini TEOG smavindan
alman puan, %30'unu okul basart puani olusturmaktadir (MEB, 2013a). Okul basari puanmin
hesaplanmasinda biitiin derslere ait yazili, performans ve proje notlarinin ortalamasi dikkate alinir
(MEB, 2013a). 8. smif okul basar1 puani hesaplanirken 6grencilerin TEOG sinavindan almis olduklari
puanlar da kullanilir (MEB, 2014b). MEB tarafindan yapilan bu agiklama okul basar1 puan1 ve bu
puanin hesaplanmasinda kullanilan yazili, performans ve proje notlarinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG sinavz ile birlikte okul basar1 puanin
kullamilmasma yonelik diistincelerinin belirlenmesinin TEOG sisteminin gelistirilmesine katki
saglayacag1 diistiniilmektedir.

1yi bir gelecegin, iyi bir tiniversite, iyi bir tiniversitenin de iyi bir lisede 6grenim gormeye bagh
oldugunu diisiinen 6grenci ve aileler icin ortadgretime gecis sinavlari biiyiik onem tasimakta,
ogrenciler kiictik yaslarda bu smnavlara hazirlanmaya baslamaktadirlar (Sarier, 2010). Gerek
ortadgretime gecis smavlarma 6grenci ve ailelerin verdikleri 6nem gerekse sinavlara giren 6grenci
sayisinin fazla olmas1 6gretmenler tizerinde baskiya sebep olmakta ve ders isleyislerinde degisiklikler
yapabilmektedirler (Kahraman, 2014). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2013) derslerin
planlanmasi1 ve uygulanmasinda problem, proje, argimantasyon, isbirligine dayali dgrenme gibi
ogrencileri aktif, 6gretmeni rehber ve yonlendirici kilan yontemlerin kullanilmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Dolayisiyla TEOG smavinin Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ders isleyislerine etkisinin de
degerlendirilmesi gerekmektedir.

llgili alan yazin incelendiginde SBS'ye yonelik 6grenci ve/veya ogretmen goriislerini belirlemeye
yonelik cesitli calismalarin yapildig: gortilmektedir (Argon ve Soysal, 2012; Cegen, 2011; Giindogdu
vd., 2010; Metin vd., 2011; Ocak vd., 2010; Uzoglu vd., 2013). Bununla birlikte 2013-2014 egitim-
ogretim yilindan itibaren TEOG sistemi ve buna bagh olarak merkezi sinavlarin yapilis sekli tekrar
degismistir. Simav sistemleri ile ilgili yapilan degisikliklerin amacma wulasip ulasmadiginin
arastirilmasi bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan ve Sevindik, 2011). Bu baglamda, TEOG
smavl hakkinda ogrenci, ogretmen ve idareci diistincelerini belirlemeye yonelik ¢ok az sayida
arastirmanin yapildig1 dikkat cekmektedir (Celikel ve Giines, 2014; Gormez ve Coskun, 2015;
Kahraman, 2014; Ozkan ve Ozdemir, 2014; Zayimoglu—Oztﬁrk ve Aksoy, 2014). Yukarida belirtilen
gerekeeler 1s181inda bu ¢alismanin amaci, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG simavi ve siavin egitim-
Ogretim siirecine yansimalart hakkindaki ditistincelerini belirlemektir. Bu amaca dayali olarak
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir:

1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG simav1 hakkindaki diistinceleri nelerdir?
2. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smavi ile birlikte okul basar1 puaninin kullanilmasima
yonelik diistinceleri nelerdir?
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3. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smavinin yazili sorusu hazirlama, performans ve proje
notu verme tizerine etkisi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

4. TEOG smavinin Fen Bilimleri o6gretmenlerinin ders isleyislerine etkileri hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

Yontem

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismas: kullanmilmistir. Meriam (1988) durum
calismasini bir 6rnegin, olgunun ya da sosyal birimin, yogun ve biitiinciil bir bicimde tanimlanmasi ve
analizi olarak ifade etmektedir. Durum calismalarinda nasil ve nicin sorularindan hareketle olay ve
olgular derinlemesine incelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada, Fen Bilimleri
ogretmenlerinin TEOG smavi ve smavin egitim-6gretim stirecine yansimalarini Fen Bilimleri
ogretmenlerinin diistincelerine gore daha iyi tespit edebilmek ve sorunlar: ayrintili bir bicimde analiz
edebilmek icin bu yonteme basvurulmustur.

Calisma Grubu

Calisma Erzurum il merkezinde bulunan 5 farkli ortaokulda gorev yapan 15 Fen Bilimleri 6gretmeni
ile yurtitilmistiir. TEOG sinavinin 8. smif diizeyinde uygulanmasi sebebiyle 6gretmenlerin calismaya
dahil edilmesinde 8. simf Fen ve Teknoloji dersine girmeleri 6lgiit olarak alinmistir. Dolayisiyla
arastirmada amagh orneklem yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Calismaya katilan
ogretmenlerin 7’si kadin, 8'i erkektir. Tablo 1’de gretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim ve mezun
olduklar1 boltimlere gore dagilimlar: verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim ve mezun olduklari béliimlere gore dagilimlari

Cinsiyet Kadin A2, A3, A4, A5, A7. A8, A12

Erkek Al, A6, A9, A10, A11, A13, A14, A15
Mesleki Kidem (Y1l) 1-5vil A4, A7

6-10 vil Al, A3, A6, A9, A10, A12, A15

11-15vil A6, A8, Al1, Al14

16-20 vil A5, A2

21 vil ve {izeri A13
Mezun Oldugu Fen Bilgisi O¢retmenlizi A1, A3. A4, A6, A7. A8, A9. A10. All. A12. Al4, A15
Bolum Bivoloii Ogretmenligi A2

Fizik Ogretmenligi A5

Egitim Enstitiisti A13

Veri Toplama Aract

Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanulmistir. Hazir-
lanan goriisme formu yardmmyla katilimcilarin TEOG smavi ve smavin egitim-6gretim stirecine
yansimalar1 hakkindaki diistinceleri belirlenmeye calisilmuistir. Gortisme formunun hazirlanmasi
stirecinde oncelikle alan yazindaki SBS ve OKS ile ilgili yapilan calismalar ile MEB tarafindan
yaymnlanan TEOG sistemi kilavuzu incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda taslak goriisme
formu olusturulup, arastirmanin amaci dogrultusunda uygunlugu irdelenmistir. Taslak formun
hazirlanmasinin ardindan fen egitimi alaninda uzman dort arastirmacinin gortistine basvurulmus,
baz1 sorularin sorulma sirast ve seklinde degisiklige gidilmistir. Ornegin, baslangicta “Seviye belirleme
simavt hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?” seklinde sorulmasi diistiniilen soruda uzmanlardan gelen
dontitlere bagli olarak degisiklige gidilmis, birinci siradan ikinci siraya alinmis ve soru 2'deki sekliyle
katilimcilara yoneltilmistir. Diizenlenen form kullanilarak ti¢ Fen Bilimleri 6gretmeni ile pilot
goriismeler yapilmistir. Pilot gortismeler ilk olarak iki oOgretmenle gerceklestirilmistir. Bu
ogretmenlerle yapilan gortismeler sonucunda form tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Ardindan tigtincti bir 6gretmenle daha pilot uygulama yapilmis ve forma son hali verilmistir.
Gortismelerde 6gretmenlere yoneltilen sorular sunlardir: 1. TEOG smavi hakkindaki diisiinceleriniz
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nelerdir? 2. SBS ile TEOG sinavini karsilastirir misiniz? 3. TEOG sinavinin 6gretmenler iizerindeki
etkileri nelerdir? 4. TEOG sinavinin 6grenciler tizerindeki etkileri nelerdir? 5. TEOG smavinin aileler
tizerindeki etkileri nelerdir? 6. Orta 6gretime gegiste TEOG sinavi ile birlikte yilsonu basar1 notunun
kullamilmasi konusunda neler distintiyorsunuz? 7. TEOG sinavi, performans ve proje notlarim
vermenizi etkiledi mi? Evet, ise nasil? Hayir, ise neden? 8. TEOG sinavi, yazili sorularinizi hazirlama
seklinizi etkiledi mi? Evet, ise nasil? Hayur, ise neden? 9. TEOG sinavi ders isleyis seklinizi etkiledi mi?
Evet, ise nasil? Hayur, ise neden?

Verilerin Toplanmasti

Calismanin verileri 2013-2014 egitim-6gretim y1l1 sonunda, Erzurum merkeze bagli 5 farkl: ortaokulda
gorev yapan 15 Fen Bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gortismeler yoluyla
toplanmustir. 20 ile 25 dakika arasinda stiren her bir goriisme oncesinde katilimcilara arastirma
konusu ve yapilma amacyla ilgili bilgi verilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel veri analizi siireci verilerin hazirlanmasi ve diizenlenmesi, diizenlenen verilerin kodlanmasi,
kodlarin bir araya getirilerek temalara indirgenmesi ve sonuclarin sekiller, tablolar ya da bir tartisma
halinde sunulmasini kapsayan genel bir siirectir (Creswell, 2013). Verilerin analizinde genel nitel veri
analiz siireci takip edilmistir. {lk olarak, birinci ve ikinci aragtirmaci yaziy1 aktarilan goriismelerden tig
tanesini ¢alismanin amaci dogrultusunda birbirlerinden bagimsiz olarak kodlamislardir. Ikinci olarak,
iki arastirmaci bir araya gelerek kodlamis olduklar1 goriisme boéliimlerini ve bu boliimlere vermis
olduklart kod isimlerini incelemislerdir. Inceleme siirecinde arastirmacilar goris birligi ve goris
ayrilig yasadiklari kodlar hakkinda fikir alis verisinde bulunmuslardir. Ugiincii olarak, her iki
arastirmaci dort goriisme verisini daha birbirlerinden bagimsiz olarak kodlamislar ve tekrar bir araya
gelerek yapmus olduklar1 kodlamalar: karsilastirarak kodlara son seklini vermislerdir. Daha sonra
diger gortisme verilerini inceleyerek kodlama stirecini tamamlamuslardir. Benzer bir uygulama
kodlarin temalara indirgenmesinde de izlenmistir. Bu stirecin ardindan galisma disindaki iki
arastirmacidan kod ve temalar ile ham veriler arasindaki uyum hakkindaki gortisleri alinmistir.
Arastirmacilardan birinin dérdiincti arastirma sorusunda olusturulan kodlarin yeniden incelenmesi
yontindeki onerisi dogrultusunda bu arastirma sorusuna iliskin analiz yeniden incelenmis ve tekrar
arastirmacinin gorisii alinmistir. Arastirmacinin doniitiiniin ardindan veri analiz siireci tamamlanmis
ve sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Bulgular Fen Bilimleri 6gretmenlerinin; TEOG smav: hakkindaki diistinceleri, TEOG smavi ile birlikte
okul basar1 puaninin kullamimi ile ilgili diistinceleri TEOG sinavinin yazili sorusu hazirlama,
performans ve proje notu verme tiizerine etkisi hakkindaki diistinceleri, TEOG smavinin ders
isleyisleri tizerine etkisi hakkindaki diistinceleri olmak tizere dort baslik altinda verilmistir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin TEOG Sinavi Hakkindaki Diisiinceleri

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smav1 hakkindaki diistinceleri Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. TEOG sinavi hakkindaki diisiinceler

Kodlar f
SBS’ve gore 6&renci stresini azaltmasi 13
Sorularin miifredatla uvumlu olmasi 12
Ogretmenlerin sorumlulugunu artirmasi 12
Yilda iki kez vapilmasi 11

40 dakikalik sinavlar seklinde vapilmasi
Ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmasi
Velilerin okula olan ilgilerini artirmasi
Dersi dinleven 6grencilerin basarili olacag: bir sinav olmasi
Ogrencilerin kendi okullarinda smava girmeleri
Ogretmenligin itibarini artirmast
Ogrencilerin okula devamini artirmast
Velilerin stresini azaltmasi
Sosval esitligi saglamasi
Planli calisan 68rencilerin basarili olacagi bir sinav olmasi
Toplam
Simavdan sonra 6¢rencilerde motivasvon eksikligi olmasi
Sorularin akademik basari acisindan veterince avirt edici olmamasi
Osretmenler iizerinde veli baskisina sebep olmasi
Sorularin sinav tarihine kadar belirtilen kazanimlara homoien dagilmamasi
Yanlis cevaplarm dogru cevaplar1 gétiirmemesinin sans basarisini artirmasi
Kopva cekme olasilig1 olmasi
Ogretmenler iizerinde idare baskisina sebep olmasi
Siavdan sonra 6gretmenlerde motivasvon eksikligi olmasi
Tiim konular1 icermemesi
Sinavdan sonra devamsizlik probleminin olmasi
Sinavlar arasi dinlenme siiresinin fazla olmasi
Bazi sorularin hatali olmasi
Ogretmenler icin vorucu olmast
Bir giinde iic sinav yapilmasinin 6grencileri yormasi
Sinav aralarinda sorulari tartisan égrencilerin morallerinin bozulabilmesi
Yalnizca 8. sinif konularini icermesi
SBS’ve gore dgrenci stresini artirmasi
Toplam
Velilerin ilgisini etkilememesi 3
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Tablo 2 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin olumlu disiincelerinin (f=92) olumsuz
duistincelerine (f=80) gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin olumlu
diistinceleri arasinda; TEOG smavinin SBS'ye gore ogrenci stresini azaltmasi (f=13), sorularin
miifredatla uyumlu olmas: (f=12), 6gretmenlerin sorumlulugunu artirmasi (f=12), yilda iki kez
yapimas1 (f=11), 40 dakikalik smavlar seklinde yapilmas: (f=9), 6grencilerin derse olan ilgilerini
artirmast (f=9) ve velilerin okula olan ilgilerini artirmas: (f=7) 6n plana ¢ikmaktadir. Fen Bilimleri
dgretmenlerinin TEOG sinavinin olumlu yonleri ile ilgili diistincelerini yansitan ifadelerden bazilar
sunlardir:

A1: “Derslerde, hemen ders anlatilip dersin akabinde bir ay sonra sinava gireceklerini bildikleri icin derse karg
ilgili oldu d6grenciler.”

A2: “Belli bir konuyu yetistirmek durumunda oldugunuzun bilinciyle birazcik daha hani sinava kadar olan
siireyi dzellikle verimli degerlendirmek durumundayiz. Hani o bizi belli bir diizende gdtiiriiyor.”

A3: “Cocugu iki saat boyunca masaya mahkiim etmekten ziyade onun gelisim ¢agina uygun olarak iste sinav
seklinde olmasi, 40 dakikalik stnav normal de sinavlarda éyle oluyor.”

Ab5: “Sinavlarin béliinmiis sekilde yapilmast iyi diisiiniilmiis bir uygulama. Cocuklarm dinlenmesi igin, nefes
almast icin iyi idi.”
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A6: “Hani énceki stnavlar haziranda yapiliyordu. Ogrenciler caligmay: son bir iki aya, ii¢ aya birakabiliyordu.
Simdi oyle degil. Ne yapryor diyor ki birinci donem sinav var. Birinci dénem konularina da hazirlikli oluyor.
Sonra nisanda tekrar yapilacak yine ti¢ dort ay stiivem var. Orada yine degerlendiriyor.”

A7: “Su an mesela TEOG'da bizim anlattiklarimiz okul miifredatinda olan seyler birebir oldugu icin sikinti
yasamiyoruz. SBS oldugu zaman miifredatta olmayan seyleri versem mi vermesem mi tereddiidiinii yasiyordum.
Versem mi vermesem mi diye bocaliyordum; ama TEOG'da béyle bir sey yasamadik.”

AS8: “SBS’de dgrenciye yazik oluyordu gibi hani egitim-68retimi tek bir sinava sikistirmis gibi.”
A9: “Sistem biraz daha oturursa TEOG SBS'den daha iyi olabilir. Ogrenciler SBS gibi strese girmiyorlar.”

A10: “Aileler okulla daha hagir nesir olmaya bagladilar. Ogretmenle tanigma olsun, dgrencinin durumunu
sorma olsun.”

A11: “Onceleri okula gelmeyen ders notunun etkili olmasiyla, iki asamali olmastyla veli okula geliyor. Okula
gelip d3retmenlerle goriisiiyor. Cocugun durumunu gézlemliyor.”

A12: “Ogrencilerin eskiye gore stresleri biraz daha azald1.”
A15: “TEOG la 6§retmenlerin sorumlulugu arttr. Ogretmenler daha dzverili calismaya baglads.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smavi hakkindaki olumlu diistincelerinin yami sira olumsuz
dustinceleri de bulunmaktadir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin olumsuz diistinceleri arasinda; stnavdan
sonra dgrencilerde motivasyon eksikligi olmasi (f=13), sorularin akademik basar1 acisindan yeterince
aywrt edici olmamasi (f=11), 6gretmenler tizerinde veli baskisina sebep olmasi (f=7), sorularin
kazanimlara gore homojen dagilmamasi (f=6), yanls cevaplarin dogru cevaplari gétiirmemesinin sans
basarisini artirmasi (f=5), kopya ¢ekme olasilift olmasi (f=5), 6gretmenler tizerinde idare baskisina
sebep olmasi (f=5) ve simavdan sonra oOgretmenlerde motivasyon eksikligi olmasi (f=5) dikkat
cekmektedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerin TEOG smavinin olumsuz yonleri ile ilgili distincelerini
yansitan ifadelerden bazilari sunlardir:

Al: “Yanhslarmn dogruyu gétiirmemesi giivenilirligi azaltiyor. Sans basarisini artiriyor. Bazi dgrenciler
sorulara rasgele cevap verebiliyor.”

A4: “Konu dagiluvmmn ikinci sinava kadar daha ok iizerinde durduk, daha ¢ok yogunlastik; ama kendi
yazilimizi yapacagumz stirvecte biraz da dSretmende de bir rahatlama olmus olabilir.”

A5: “Yanhigin dogruyu gétiirmemesi cok biiyiik dezavantaj bildigini yapmayp sallayip tutturan cocuklar var,
diger cocuklara haksizlik oluyor. Bildigini yapan bilmedigini de bos birakan dSrenciler var. Yanls ciinkii ondan
bir seyler eksiltecek.”

A6: “Ikinci smavdan sonra egitim-6gretim bitiyor. Bu anlamda, bence ikinci degil iiciincii smav olarak
yapilmasi gerekiyor.”

AS8: “Icerikte de bazi konulara daha cok egilim vardi. Sanki bir konudan 4-5 tane soru ¢ikarken Obiiriinden bir
tane hani ya da hi¢ ¢tkmamsg oluyordu. Genelde iyiydi; ama hani bu eksiklikleri de vardi.”

A9: “Ikinci yazilidan sonra 6rencileri toparlamak cok zor oluyor. TEOG'da ikinci yazili oldugu icin ondan
sonra dgrenciler baya bir kopuyor.”

A10: “SBS daha segici daha ayirt edici bir sinavdi. TEOG'da segici sorular yok. Bagarili 6grenci ile basarisiz
dgrenci ayirt edilemiyor.”

A12: “Idare, yazili ile TEOG arasinda karsilastirma yapyor, 6Gretmenlerde bir stres oluyor.”
A14: “Herkes not icin 6§retmenle goriismek istiyor. Ogretmende bu anlamda yipraniyor.”

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin TEOG sinavi ile Birlikte Okul Basart Puammin Kullamilmast
Hakkindaki Diigiinceleri
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Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin orta 6gretim kurumlarina yerlestirilmelerinde TEOG sinavi
ile birlikte okul bagsar1 puanlarinin da kullanilmasina yonelik diistinceleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. TEOG sinavz ile birlikte okul basar1 puaninin kullanilmas:

Kodlar f
Obiektiflik sorunu vasanmasi 10
Okulun éneminin artmasi 7
Toplam 17

Tablo 3 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin énemli bir boliimii ortaggretime geciste TEOG
smavl1 ile birlikte okul basart puaninin kullanilmas: hakkinda objektiflik sorunu yasandigina (f=10)
bununla birlikte bu uygulamanin okulun éneminin artmasi agisindan énemli olduguna (f=7) vurgu
yapmuslardir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin okul basar1 puaninin kullanilmastyla ilgili diistincelerini
yansitan bazi ifadeler sunlardir:

A4: “Incelenebilir boyutta olabilse kullanilmali ama ne yazik ki bu sekilde degil. O vyiizden bunlarmn dahil
edilmesi ne kadar dogru gibi gériinse de dSretmen wve okul farki oldugu icin giivenilir oldugunu
diistinmiiyorum.”

A8: “Yani okulun bir islevi var. Yani bu islevi ancak o sekilde gosterecek. O sekilde 6nemi artacak zaten.”

A10: “O konuda hepimiz tartisma igerisindeyiz. Bunun kullanilmamasim diistiniiyoruz. Yanli davranma
oldukga fazla oluyor diye diigiiniiyorum. Onemli ama yanhs kullamldi§indan dolay: kullamilmamas: gerekiyor
diye diisiiniiyorum. Ciinkii herkes kendi 6grencisinin iyi bir yere yerlesmesini isteyecektir.”

A11: “Okuldaki basarimin az da olsa etkili olmasi 6grencinin okula ilgisini olumlu yénde artiriyor.”

A12: “Basart notlar: bence ¢ocugun gidece§i okulu not ortalamas: olarak etkiledigi icin sikinti dogurabiliyor.
Objektif olmuyor.”

A13: “Mutlaka kullanlmasi lazim. Cocugu derse odaklayabilmemiz igin dzellikle basari notlarinin bugiin bir ise
iki tice ¢ikarmakta cok fayda var.”

Al4: “Sizin verdiginiz puanlar 63renciyi etkileyecegi icin siz objektif degerlendirme yapma gansinizi
kaybediyorsunuz.”

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin TEOG sinavimn Yazili Sorusu Hazirlama, Performans ve Proje Notu
Verme Uzerine Etkisi Hakkindaki Diisiinceleri

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smavinin yazili sorusu hazirlama, performans ve proje notlarin
verme iizerine etkisi hakkindaki diistinceleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. TEOG sinavinin yazili sorusu hazirlama, performans ve proje notu vermeye etkisi

= Kodlar f
ks Performans notunu TEOG sinavi puanina gére verme 12
ﬁ Proie notunu TEOG sinavi puanina gére verme 12
23] Yazili sorularini TEOG sinavi sorularina benzetme 6

Toplam 30

TEOG sinavindan bagimsiz olarak vazili sorusu hazirlama 7
- Proje notunu kendi hazirladig: 6lctitlere gore verme 3
ﬁ v Performans notunu kendi hazirladig: dlciitlere gére verme 3
&2 S Yazl sorular1 TEOG sorulart ile uyumlu 2

Toplam 15

Tablo 4 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamamina yakin (f=12) performans ve proje
notunu verirken TEOG smav puanindan etkilendiklerini dile getirmislerdir. Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin yartya yakini da (f=6) yazili sorularmi TEOG sinavinda sorulan sorulara paralel
hazirladiklarmi belirtmislerdir. Fen Bilimleri ogretmenlerinin bu durumlarla ilgili diistincelerini
yansitan bazi ifadeler sunlardir:
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Al: “Performans notlar1 direk TEOG’a paralel verilmeye baglandi. Projeler aym sekilde objektif
veremiyorsunuz. Ciinkii bakiltyor notlara. Mesela dgrenci 20 almis projeden 100 verdiginiz zaman sikinti
olabiliyor.”

A2: “Performans ve proje notlarim vermemi etkiledi maalesef. Bu sene gercekten TEOG sisteminden dolay:
proje ve performans notlarin ¢ok bol keseden verdik. Ya dyle oldu ki diyorum ya cok basarili 6grencim ben boyle
hani soru soruyorum proje ile ilgili hani ne yaptin nasil yaptin. Burada neyi anlatmaya calistin cevabr yok.
Ciinkii TEOG da cok iyi bir ortalamast oldugunu biliyor. Hani hocam ne gerek var, niye beni ugrastiriyorsunuz
anlayisiyla goziime baktigim ben hissedebiliyorum.”

A3: “Iste bizde oynama falan yapiyoruz. Yazik cocuk suraya girsin diye TEOG dan sunu almis performans ve
proje veriyorum haksizliklarda olmuyor degil.”

A5: “Ister istemez diyoruz ki bu ¢ocuk TEOG dan 80-90 almis. Hadi buna performans, proje 100 verelim.”

A7: “Bizim smavla TEOG sonuclarim karsilagtirdik hani uygun degil mi diye ona gére sorularmmzi da
degistirdik. Sorularumizi TEOG ile paralel hale getirdik.”

A10: “Diyelim ki ¢ocuk TEOG'dan 100 almig performans ya da proje gérevi 70-80°lik ise ister istemez
etkileniyor.”

A11: “Bagarili bir 6grenciye cok kétii bir performans ya da proje notu veremiyoruz. TEOG dan cok iyi yapmis
bir 6grenciye performans ya da projesine diisiik verirsek basarisini engellemis oluruz. Verece§imiz not diisiik bir
not olursa bu sefer cocugun basarisi diisebilir kétii bir liseye gidebilir ya da istemedigi bir liseye gidebilir.”

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin TEOG Sinavinin Ders Isleyislerine Etkisi Hakkindaki Diigiinceleri

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG simnavinin ders isleyisleri tizerine etkisi hakkindaki diistinceleri
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. TEOG sinavinin ders isleyise etkisi

Kodlar f
TEOG sinavi sebebivle test coziimiine agirlik verme 10
Geleneksel yontemin en etkili yontem oldugu diisiincesivle bu yontemi tercih etme 2
Program, denev ve etkinliklere davali oldugu icin bu véntemlerle ders isleme 3
Toplam 15

Tablo 5 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin énemli bir bolimiu (f=10) TEOG sinavinin ders
isleyislerini etkiledigini ve test ¢oziimiine agirlik verdiklerini ifade etmislerdir. Fen Bilimleri
ogretmenlerinin bu durumlarla ilgili diistincelerini yansitan bazi ifadeler sunlardir:

Al: “Eskiden deney agirlikliyd: fen bilgisi anlatimlari, fakat simdi TEOG oldugu icin soru agirlikli oldu. Crinkii
biitiin sorular test. Ogrenciyi ¢cok diistindiirmiiyor. Deney sorulari yoktur. Bu yiizden gretmenler deneylerden
ziyade konulari anlatp direk test ¢zme yoluna giristi.”

A2: “Biraz daha klasik¢i goriiyorum kendimi. Ciinkii pek cok yontem teknik denemis olmamiza ragmen en
verimli, basarimin en yiiksek oldugu yontemin bu oldugunu diisiintiyorum.”

A3: “Bu sistem zamam kisitliyor. Degisik yontemleri uygulayamiyoruz. O yiizden yenilige acik birakmuyor.
Ogretmeni test teknigine yonlendiriyor.”

Ab: “Ders isleyisim degismedi. Ciinkii konular belli, miifredatlar belli, yapacaginiz etkinlikler belli.”

A10: “Ister istemez ders isleyisini etkiliyor. Ciinkii etkinliklerin yapilma noktasinda biraz pasif kaliyoruz.
Ciinkii sinava yetismemiz lazim, soru ¢6zmemiz lazim.”

A11: “TEOG'a yonelik ¢alistirdigimiz icin daha ¢ok test ¢éziiyoruz. Daha ¢ok teste yonelik bilgiler veriyoruz,
kisa ama 6z, ama iste farkli diisiinme farkly yorumlama gerektiren seyleri ipuglart verip gecmek zorunda
kalwyoruz.”
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Al15: “Yetistirme kaygisi, dersi dgrenci merkezli degil de daha ¢ok 6gretmen merkezli diiz anlatim yoluyla
islememize sebep oldu. Test, soru ¢ozme gibi etkinlikler artt.”

Sonug ve Tartisma

2013-2014 egitim-o6gretim yilinda ilk kez uygulamaya konulan TEOG sistemi ve bu sisteme bagh
olarak gerceklestirilen TEOG smav1 daha 6nceki yillarda yapilan uygulamalarda yasanan sorunlari
gidermeyi amagclamaktadir. Arastirma sonucunda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smavi ve
smavin egitim-6gretim siirecine yansimalar1 hakkinda olumlu ve olumsuz diistincelere sahip
olduklar1 belirlenmistir.

Kahraman (2014) tilkemizde mevcut kosullarda sinavsiz bir sistemin miimkiin olmadigini, smavin
oldugu yerde de kaygi ve stres olacagini ifade etmistir. Nitekim Zayimoglu-Oztiirk ve Aksoy (2014)
TEOG sistemi ile ilgili 8. smif 6grencilerinin goriislerini incelemek amaciyla yaptiklari calismada
ogrencilerin simavlarm varligini stres sebebi olarak gordiiklerini belirlemislerdir. Arastirmada, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin tamamina yakininin TEOG smavinin SBS'ye gore ogrencilerin stresini
azalttigim diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. SBS'nin 6grencilerde stres, sikint1 ve kaygiya (Argon
ve Soysal, 2012; Giindogdu vd., 2010; Karadeniz, Er ve Tangiilii, 2014) sebep oldugunu ortaya koyan
calismalar dikkate alindiginda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smavinin 6grencilerin stresini
azalttig1 yoniinde olumlu bir diistinceye sahip olduklar: soylenebilir. Benzer sonuclara Gérmez ve
Coskun (2015) ogretmen, ogrenci ve okul idarecilerinin gorislerini inceleyerek ulasmislardir.
Arastirmacilar, TEOG smavinin birden fazla smnav seklinde yapilmasmin, ogrencilerin kendi
okullarinda sinava girmelerinin, telafi siavi yapilmasinin, smavlar arasinda yarim saatlik dinlenme
stiresi olmasinin, her bir oturumda tek bir dersten smav yapilmasmin Ogrencilerin stres ve
kaygilarinin azalmasinda énemli etkenler oldugunu tespit etmislerdir. TEOG sinavinin yilda iki kez
ve 40 dakikalik smavlar seklinde yapilmasi Fen Bilimleri dgretmenlerinin ¢nemli bir bolimi
tarafindan olumlu bir diistince olarak ifade edilmistir. Smnavlarin yilda iki kez yapilmasinin
ogrencilere, velilere ve 6gretmenlere ilk sinavdan almnan puanlari degerlendirme firsati vermesi,
smavlarin 40 dakikalik oturumlar seklinde yapilmasinin ise hem 6grencilerin sorular: cevaplarken
zaman sikintis1 yasamamalari hem de dinlenmeleri agisindan yararli bir uygulama oldugu
soylenebilir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimt TEOG sinav: sorularinin miifredatla uyumlu oldugu
yoniinde olumlu diistincelerini dile getirmislerdir. Ayvaci, Biilbtil ve Cepni (2014) yaptiklar
arastirmada 2013-2014 egitim-6gretim yili TEOG smav1 1. ve 2. donem Fen ve Teknoloji smnavinda
sorulan sorularin tamamina yakiniyla ilgili ders kitaplarinda ders ici etkinlikler oldugu sonucuna
ulasmislardir. Bu sonug ile arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dustinceleri tutarlilik
icerisindedir. Bu sonuglar, OKS ve 6ncesinde yapilan merkezi smnavlarda miifredat dis1 konulardan
soru sorulmasiyla ilgili yasanan sikintilarin SBS ile azaldigmi, TEOG smavi ile bu problemin
giderilmesi yoniinde 6nemli gelismeler saglandigini gostermektedir. Kog, Yildirim ve Bal (2008) 2003
ve 2004 OKS ve &zel okullar (OO) sinavlarinda sorulan sorularin yaklagik olarak %46’sinin ilkoégretim
Fen Bilgisi miifredat: ile uyumlu olmadigin tespit etmislerdir. Ayrica 8. sinuf 6grencilerinin Fen Bilgisi
miifredatina uygun olan sorular: cevaplamada, miifredata uygun olmayan sorulara gore daha basarih
olduklarmi belirlemiglerdir. Dolayisiyla sorularin miifredattan sorulmasi 6grencilerin basarilarim
artirabilir. Bununla birlikte Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yariya yakini da sorularin kazanimlara gore
homojen bir bicimde dagilmadigini ifade etmislerdir. Ayvacy, vd., (2014), Kasikei, Degirmenci ve Bolat
(2014) ve Kasikct vd., (2015) tarafindan yapilan calismalarin sonuclar1 bu bulguyu destekler
niteliktedir. Diger yandan 6grencilerin arkadaslariyla ayni simifta sinava girmelerinden dolay:1 kopya
¢ekme olasiliginin olmasi Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan dile getirilen olumsuz diisiincelerden
biridir. Kahraman (2014) TEOG smavi uygulamasinin etkilerine iliskin 6gretmen goriislerini
belirledigi calismada kopya cekmeye karsi smav giivenliginin saglanamamasi ile ilgili benzer
sonuglara ulasmistir. Bu durum 6grencilerin arkadaslariyla birlikte ayni smifta smava girmelerinden
kaynaklanabilir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bazilar1 yanlis cevaplarin dogru cevaplari
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gotiirmemesinin sans bagarisini artirdigina yonelik olumsuz diisiincelerini ifade etmislerdir. Ozkan ve
Ozdemir (2014) 6gretmenlerin, sans basarisinin smavin gecerlik ve giivenirligini olumsuz yénde
etkiledigini dustindiikleri yoniinde benzer sonuglara ulasmislardir. Bu durumun sebebinin bazi
ogrencilerin cevabini bilmedikleri sorular1 rasgele isaretlemelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Arastirmada ortaya c¢ikan bir diger onemli sonug ise Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6nemli bir
bolimiiniin sorular: akademik basar1 acisindan yeterince ayirt edici bulmamalaridir. Bu sonug, Celikel
ve Giines (2014)'in matematik 6gretmenleri ile yaptiklar1 arastirmanin sonuglar: ile uyusmaktadir.
Diger yandan, Ozden, Sezer, Yildiz ve Tas (2014) Webb'in bilgi derinligi seviyelerine gore 2013-2014
egitim-6gretim yili TEOG sinavi 1. dénem Fen ve Teknoloji sorularini incelemisler analiz etme, akil
yiiriitme ve grafik yorumlama gibi tist bilis becerileri 6lgen sorulara diger soru tiirlerine gére daha az
yer verildigini belirlemislerdir. “Sorular, sinavlarin yapilacagi tarihe kadar islenen 6gretim
programlarinin belirlenen kazanimlar1 esas alinarak 6grencinin elestirel diistinme, analiz yapma,
problem ¢dzme, sonug ¢ikarma, yorumlama ve benzeri becerilerini tlcecek nitelikte hazirlanir” (MEB,
2014b, s.2). Birinci (2014) bu agiklamanin TEOG smavinda sorulacak sorularin niteligi hakkinda bilgi
verdigini ve daha tist bilissel seviyelerde sorular sorulacag: anlamina geldigini ifade etmektedir.
Arastirmaci tarafindan vurgulanan {ist bilissel seviyedeki sorular ifadesinin Fen Bilimleri 6gretmenleri
arasinda sorularin ayirt edici olmadig: seklinde karsilik buldugu soylenebilir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bir kismi da sinavdan sonra motivasyon eksikligi yasadiklarini dile
getirmislerdir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamamina yakim1 TEOG smaviin ikinci sinav olarak
yapilmasinin 6grencilerin motivasyonunu azalttigimi belirtmislerdir. Benzer sonuglara Goérmez ve
Coskun (2015) da ulasmislar 6gretmen ve idarecilerin TEOG smavinin dénem ortasinda yapilmasinin
ogrencilerde rehavete yol a¢tigin tespit etmislerdir. Dolayisiyla MEB tarafindan ifade edilen “tilke
capmnda miifredatin es zamanh uygulanmasini saglamak” (MEB, 2014b, s.4) diistincesi sinavlardan
sonra sekteye ugrayabilir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamamima yakimi TEOG smavimin {iizerlerine diisen sorumlulugu
artirdigini ifade etmislerdir. Bu durumun sebebinin TEOG smavinda sorulan sorularin MEB
tarafindan belirlenen kazamimlara kadar sorulmasi ve buna bagh olarak konularin yetistirilmesi
gerekliligi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte “8gretmenlerin mesleki performansini artirma” (MEB,
2014b, s.5) noktasinda ne derece etkili oldugu sorgulanmalidir. Ciinkii mesleki performans
Ogretmenler tarafindan smava kadar miifredatin yetistirilmesi olarak algilanabilir. Fen Bilimleri
ogretmenlerinin 6nemli bir bolimii TEOG smavinin ders isleyis sekillerini etkiledigini ve test
¢oziimiine agirlik verdiklerini dile getirmislerdir. Bu durum gerek Fen Bilimleri 6gretim programinin
vizyonuna ve amaglarina ulasmada gerekse ogretim programinda temel alinan arastirma-
sorgulamaya dayali 6gretim anlayisinin (MEB, 2013b) hayata gecirilmesinde énemli engellerden biri
olabilir. Bu noktada A3 6gretmeninin ifadesi oldukga dikkat ¢ekicidir:

“Bir olumsuz tarafi da su bence milli egitimin uzak ve yakin hedeflerinden uzaklasiyoruz. Amacumz simavlara
dgrenci yetistirmek oluyor. Anlatabiliyor muyum? Tamamiyla amacumz bu oluyor. Amag biitiin toplantilarda
TEOG’da bagar: basarisizhik miifredat yetisti mi yetismedi mi? Bunun disinda ogrencinin psikolojik gelisimi ya
da iste fen bilgisindeki uzak yakin hedefler bunlar tamamuyla g6z ardi ediliyor. Kag tane net birakti. Cocugun
basarist biraktig1 netler tizerinden degerlendiriliyor. Fen bilgisi ile hayatin iliskilendirilmesi konusunda ¢ok
yetersiz kaliyoruz.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yaris1 orta dgretime geciste okul basar1 puanmin TEOG ile birlikte
kullanilmasimin okulun 6énemini artirmasi agisindan énemli oldugunu ifade etmislerdir. Fen Bilimleri
dgretmenlerinin 6nemli bir kismi tarafindan ifade edilen 6grencilerin derse olan ilgilerinin artmas1 da
bu agidan ele alabilir. Buna karsin dgretmenlerin 6nemli bir bolimi bu durumun objektiflik
sorununa neden oldugunu belirtmislerdir. Bu da not verirken 6gretmenleri tereddiitte birakmaktadir.
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin neredeyse tamamina yakinin performans ve proje notlarinin TEOG
smavindan alman puana paralel olarak verildigini dile getirmeleri bu sonucu desteklemektedir.
Ayrica Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yariya yakini da smnav sorularini hazirlarken TEOG smavi
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sorularina benzer sorular hazirladiklarini sdylemislerdir. Bu sonuglar Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
Olgme ve degerlendirme anlayislarinda TEOG sinavindan alman puanin 6nemli derecede etkili
oldugunu gostermektedir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bazilar: tarafindan ifade edilen idare ve veli
baskis1 da bu baglamda ele alinabilir. Idarecilerin kendi kurumlar1 acisindan ogrencilerinin basarili
olmalarimi istemeleri, velilerin ise 6gretmenler tarafindan verilen notlarin 6grencilerin orta dgretime
yerlesmelerinde etkili oldugunu bilmeleri buna bagh olarak da 6gretmenlerle goriisme isteginde
bulunmalar1 6gretmenler tizerinde baskiya sebep olmaktadir.

Oneriler

Bu arastirma TEOG smavz ile ilgili Fen Bilimleri 6gretmenleriyle yapilan ilk arastirmadir. Diger brans
ogretmenlerinin de dahil edildigi daha kapsamli arastirmalar yapilabilir. Boylece genel bir kaniya
varilabilir ve smnavin eksik goriilen yonleri tizerinde diizeltmeler yapilabilir.

Sinav sisteminin diger 6nemli unsurlar1 6grenciler, veliler ve okul idarecileridir. Dolayisiyla onlarin
sinav hakkindaki diistincelerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

TEOG smnavinda agik uglu sorularin sorulmas: 6gretmenlerin derslerde asir1 sekilde test ¢ozmelerine
yonelmelerini engelleyebilir.

Ayvaci, vd., (2014) tarafindan da ifade edildigi gibi TEOG smavinin kapsam gegerliligini artirmak igin
sorularm, kazammlar goz ontinde bulundurularak dengeli bir sekilde dagitilmas: ve kazanimlarin
onemli bir kismina yonelik daha fazla sayida soru sorulmasi sinavin gegerliligini artiracaktir.

Sinav giivenliginin artirilmasina yonelik tedbirler alinabilir.

TEOG sinavinin 3. yazili sinavi yerine yapilmasi gerek 6grenci ve ¢gretmenlerin motivasyonlarini
artirmada gerekse dlgme ve degerlendirmenin gecerliligini artirmada yararl olabilir.

TEOG smavinin 3. yazili sinav yerine yapilmasimin 6gretmenler tizerindeki veli baskisini azaltacag ve
Ogretmenleri performons ve proje notlarimi verirken daha objektif davranmaya yoneltecegi
diistiniilmektedir.

TEOG smavi ile birlikte okul basar: puaninin kullanilmasi, Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan hem
onemli hem de objektiflik sorunu yasanmas: agisindan sikintili bir durum olarak gortilmektedir.
Dolayisiyla ortadgretime gegiste TEOG sinavi ile birlikte okul basarimmin kullanilmasi bununla birlikte
objektifligin saglanmasiyla ilgili tedbirler alinmasi gerektigi onerilmektedir.
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Examination for Transition from Primary Education to Secondary Education
(TEOG): What Do Science Teachers Think About It?

Muhammed Ertac Atilati, Omer Faruk Ozeken'

As from the academic year 2013-2014, TEOG system and accordingly the means of conducting
centralized exams were modified. We are facing the challenge of investigating whether the
modifications made in testing systems have achieved the intended aim or not (Dogan and Sevindik,
2011). Therefore, given the fact that teachers are one of the most important components of the
education system, it is necessary to explore their ideas on the effects of this exam on the learning-
teaching process. In this context, it is worth noting that there are only a few studies on identifying
teachers’ thoughts on TEOG exam in the literature (Celikel and Giines, 2014; Kahraman, 2014). The
aim of this study was to assess the Examination for Transition from Primary Education to Secondary
Education (TEOG) and its reflections on the learning-teaching process from the perspective of science
teachers. Based on this aim, answers were sought to the following research questions:

1. What do science teachers think about TEOG exam?
2. What do science teachers think about the use of success grade at school along with TEOG exam?

3. What do science teachers think about the effects of TEOG exam on preparing written exam
questions, grading student performance and projects?

4. What do science teachers think about the effects of TEOG exam on how they teach?

Case study method was utilized to better establish science teachers’ thoughts on the effects of TEOG
exam on learning-teaching process and analyze the problems in detail. Case study was defined by
Meriam (1988) as analyzing a sample, phenomenon or social unit in an intensive and holistic manner.

The study was conducted with a total of 15 science teachers, including 7 females and 8 males, from 5
different secondary schools in Erzurum city center who teach Science and Technology course to 8th
graders. Semi-structured interview form was used as the means of data collection.

Qualitative data analysis process is a general process encompassing preparation and organization of
data, coding of organized data, reduction of codes to themes by bringing them together and
presentation of the results in the form of figures, tables or a discussion (Creswell, 2013). General
qualitative data analysis process was followed to analyze the data. First, the first and second authors
independently coded three interview transcripts in accordance with the aim of the study. Second, two
authors came together and studied interview sections they had coded and code names they
designated for these sections. During the examination process, the researchers exchanged their ideas
about the codes about which they reached a consensus or experienced dissent. Third, both researchers
independently coded four more interview data and came back together again to finalize the codes by
comparing their codes. Then, they completed coding and theme forming process by reviewing data
from other interviews and consulting experts.

Kahraman (2014) suggests that it is not possible to have an exam-free system under the current
conditions in Turkey, and there will also be anxiety and stress in a place where an exam is present. In
a study by Zayimoglu-Oztiirk and Aksoy (2014) conducted to investigate student opinion on TEOG
system, students were found to see the presence of exams as a cause of stress. In this study, it was
identified that almost all of the science teachers think that TEOG exam reduced students” stress as
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compared to SBS (placement test). Considering the studies which revealed that SBS caused stress,
concern and anxiety in students (Argon and Soysal, 2012; Giindogdu Kiziltas and Cimen, 2010;
Karadeniz, Er and Tangtilii, 2014), science teachers can be said to have a positive opinion that TEOG
exam reduced students’ stress.

A majority of science teachers expressed their positive opinions that the questions in TEOG exam are
more in line with the curriculum. This finding is supported by the conclusion of Ayvaci, Biilbiil and
Cepni (2014)’s study that the textbooks contain in-class activities about almost all of the questions in
1st and 2nd semester Science and Technology exams of TEOG exam in the academic year 2013-2014.
These results demonstrate that the problem experienced about the questions from extracurricular
subjects in OKS (selection and placement exam for secondary education institutions) and earlier
centralized examinations was mitigated by SBS, and significant improvements were made in
eliminating this problem by TEOG examination. However, approximately half of the teachers stated
that the questions were not uniformly distributed according to learning outcomes. This finding is
consistent with the results of previous studies by Ayvaci et al., (2014), Kasikci, Degirmenci and Bolat
(2014) and Kastkgi, Bolat, Degirmenci and Karamustafaoglu (2015).

Another positive thought expressed by the majority of science teachers was that TEOG exam is
performed in the form of a 40-minute sessions for each course twice a year. Making this exam twice a
year provides parents and teachers with the opportunity to evaluate the score achieved in the first
quiz, while making this exam in the form of a 40-minute quiz is seen as a useful practice in terms of
allocating equal periods of time to each course and allowing students to have a break. On the other
hand, some teachers expressed several negative thoughts about the conduct of exam, including that
students may cheat since they take the exam in the same class with their friends and success by chance
is increased by the fact that wrong answers won't cause deletion of correct answers. In Kahraman
(2014)’s study on teachers’ thoughts about the effects of the conduct of TEOG exam, similar results
were obtained on failure to ensure test security.

Another important result of this study was that a significant proportion of science teachers think that
the questions do not adequately distinguish students in terms of academic performance. This is in
good agreement with the results of Celikel and Giines (2014)’s study conducted with math teachers.
However, Ozden, Sezer, Yildiz and Tas (2014) studied 1st semester Science and Technology questions
of TEOG exam in the academic year 2013-2014 according to Webb’s depth of knowledge levels and
identified that the number of questions measuring high cognitive skills including analysis, reasoning
and graph interpretation is less than the number of other types of questions. “The questions are
prepared in such a way as to measure a student’s critical thinking, analysis, problem-solving,
inference, interpretation skills and similar skills based on the acquisitions specified in the curricula
taught until the date of the exams” (Ministry of National Education [MEB]), 2014a, p.2). Birinci (2014)
represents that this description provides information about the quality of questions in TEOG exam
and implies that TEOG exam will contain questions at higher cognitive level. The expression of
“questions at high cognitive level” emphasized by this researcher can be said to correspond to the fact
that science teachers think that the questions do not distinguish students.

Almost all of the science teachers stated that TEOG exam increased their responsibilities. This can be
said to be caused by the fact that the questions in TEOG exam are related to acquisitions specified by
MEB and accordingly the relevant subjects must be taught in due time. Some of the teachers stated
that they experience lack of motivation after the exam. Almost all of the teachers reported that making
TEOG exam as the second exam reduces students” motivation. Therefore, the idea of “ensuring that
the curriculum is applied concurrently throughout Turkey”, as represented by MEB (MEB, 2014b, p.4)
may come to a full stop after the exams. A significant proportion of science teachers stated that TEOG
exam affect how they teach and they focus on solving test questions. This can be one of the obstacles
in achieving the vision and objectives of science curriculum as well as in implementation of research-
and inquiry-based education on which the curriculum is based on (MEB, 2013).
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Half of the science teachers stated that the use of success grade at school along with TEOG in the
transition to secondary education is important in terms of increasing the importance of the school.
However, a majority of the teachers noted that this causes the problem of objectivity. This causes
teachers to hesitate while grading. This is confirmed by the fact that almost all the teachers stated that
they grade a student’s performance and project in line with the student’s score from TEOG exam.
Moreover, almost half of the teachers noted that the questions prepared by them for their exams are
similar to TEOG exam questions. According to these results, the science teachers” understanding of
assessment and evaluation is greatly influenced by the score from TEOG exam. Pressure from the
administration and parents verbalized by some of the teachers can be addressed in this context. Such
pressure can be said to be caused by the administrator’s desire to have successful students in terms of
their institutions and the parent’s desire to meet the teachers, knowing that the students’ general score
is affected by the grades assigned by the teachers.

Key Words: Examination for Transition from Primary Education to Secondary Education, Science
Teachers, Teachers” Views.
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