
TÜRKİYE CUMHURİYETİ EĞİTİM POLİTİKASININ ANA DEVRELERİ 
VE KARAKTERİSTİKLERİ
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Türkiye’de eğitim politikasının ana devreleri tarihî süreç içinde ince* 
lenecektir. Cumhuriyet devrinin «Millileştirme-, «Hümanistleştirme-, «De- 
mokratlaştırma-Amerikanİıiaştırma-, «Pianiaştırma ve «Yeniden Millileş­
tirme» dönemlerinin karakteristikleri araştırılacaktır.

1. CUMHURİYET DEVRİ (1923-1988)

1.1. Millileştirme Devri (1923-1938)
Türkiye Cumhuriyetinin 1923-1938 yılları arasındaki İlk devresi, Atatürk 

inkılâpları ile karakterize edilir. Bu dönem eğitim politikası açısından İse, 
«Millileştirme» dönemi olarak vasıflandınlabillr.

1.1.1. Millileştirene

Millileştirme, Atatürk'ün eğitim görüşünün yer aldığı bir devirdir. Bu 
devrin özellikleri şu noktalarda açıklanabilir:

A — Atatürk'ün Eğitime Duyduğu İtgi: ?
Atatürk, eğitimi sosyal ve kültürel kalkınmanın ana vasıtalarından 

birisi olarak kabul ettiği için, bir bakıma onun her alanına ilgi duymuş- 
tur.(‘) Diğer yandan, onun eğitim konusunda İteri sürdüğü görüşler, bir 
bütün olarak ele alınırsa, görülür ki, bunlar özellikle bir «Eğitim Politikası * 1

(*) Fırat Üniv. Teknik Eğitim Fak, Eğitim Bilimleri Bölümü. Öğretim Üyesi.
(1) Aytaç, K em al: «Atatürk’ün Eğitim Görüsü», Atatürk tikeleri Igığında Türk 

Eğitim Sistemi, Ankara 1983 s. 13.



Programı** oluştururlar. Hem de kendine özgü ve hıodern bir eğitim poÜ- 
tikasıt2). ' |

ı
B— Atatürk'ün Eğitim Alanına Duyduğu İlginin Ana Sebepleri:

Atcitürk,. m eş I e İçte n b i r askerd İr. Bu;as kerî ş ah.s iy et, hangi., şeb e p 1 e r I e 
eğitim köriusuna İlgi d̂üymLüştUr?. Hem de, meslekten bir eğitimci ve 
ciddi bir eğitim düşünürü gibi derinliğine İlgi duymuştur^5).

Atatürk'ün eğitime duyduğu ilginin ana sebeplerini İki noktada topla­
mak -mümkündür : |w , ,

a — Eğitimin Kalkınınca İşindeki Önemi : 1

' , Âtatü r k,' tür İç Kurtuluş Savaşına önderlik eden bir şah s i yetti r. Ku rtu- 
luş .Savaşı sonunda kazanılan askerî ve siyasî başarıdan sonra, ekonomik, 
teknik ve kültürel kalljçınma jşlerinde de önderlik görevini yürütmek iste- 
mektedirf). Atatürk, kalkınma İşinde, eğitimin en etkili araçlarından birisi 
olduğunu görmüştürt5]. Bu konuda, 22.9.1924 tarihli konuşmasında şöyle 
der: j , 0, ... v.:,.

« ... en mühim, en esaslı nokta eğitim meselesidir. Eğitimdir ki, 
bir milleti ya hür, müstakil şanlı, yüksek, bir cemiyet halinde 

t . ,  ̂ yaşatır, ya pa bir milleti esaret ve sefalete terkeder»(6)

- * İs7 8i-ü Cumhuriyetin Koruyucusu Yeni Nesillerin Yetiştirilmesi Zarureti:

Kurulan her yen i! devlet, her yeni rejim, varlığını sürdürme İşinde, 
kendine bağlı bir zihniyetle yetiştirilecek yeni bir nesil e İhtiyaç. d.uyar(7). 
Bu sebepledir ki, her devlet kurucusunun siyasî programında, eğitim me­
şe I eş i önem li.yer. tutar. Öze 11 i kİ e . ö ğ r etm en I er e y a pt | ğ ı kon u ş m a I ar ı nda h ep 
bü mötifler iştenirC3 4): Bunu, 25.8.1924'de Ankara'da toplanan «Muallimler 
Birliği Kongresinde şöyle ifade eder:

«Cumhuriyet; fikren, ilmen, fenneh, bedenen kuvvetli ve yük- 
.. . sek.seviyeli .muhafızlar ister»(9), - ....

(2) a.g.y. s. İ3,. .
CŞy.a.g.y. s,.İŞ.: . . 7 , .  , . ...-j’.. . 1 ' .
(4) a.g.y. s . '13.' *; "  *
(5) a.g.y. s. 13.
(Şy,Atatürk Üır, Söylev . Demeçleri 11;, (19.06-1938) Ankara, 1959- s. 198. -

v-(7). Aytaş* - ‘ ■
(8) a.g.y." s. 13. . . . .  •....
(9) Atatürk'ün Söylev ye Demeçleri 1İ, s. 172.



C — Atatürk’ün Eğitim Konusuna Gösterdiği İîgl Tarzı:

7 Atatürk’ün eğitim konusuyla ilgilenmesi ne zaman başlar? Atatürk, 
bu konuyla daha kurtuluş savaşı sıralarında ilgilenmeye başlamıştın 16-21 
Temmuz 1921 tarihleri arasında Ankara'da İzlenecek yeni eğitim politi­
kasının esaslarını belirlemek üzere, bir «Maarif Kongresini toplamış ol­
ması, bunu açıkça gösteriri10 11). Onun bu ilgisi, kurtuluş savaşından sonra 
daha da güçlenir.

Atatürk’ün eğitime duyduğu ilginin kuvvet derecesini göstermesi yö­
nünden, onun kurtuluş.savaşının hemen sonunda, bir soruya verdiği cevabı 
çok ilginçtir.

— «İşte memleketi kurtardınız, şimdi ne yapmak İstersiniz?» soru-
■ ; suna Atatürk:

 ̂ — «Maarif Vekili olarak millî irfanı yükseltmeye çalışmak en büyük
emelimdir», cevabını veriri11).

Atatürk, gerçi Maarif Vekili olmadı, ama o, bir Maarif Vekilinin ya­
pamayacağı işleri başardı. Onun bu başarılarını şu esaslarda toplamak 
mümkündür:

" «O, kurduğu yeni devletin îzieyeecği eğitim politikasının
" esaslarını tespit etti. Bu esaslara uygun olarak yapılan eğitim 

reformlarını yönetti. Bu faaliyetlerini, birkaç misalle belirtmek 
, gerekir : Atatürk, tespit ettiği yeni eğitim İlkelerine dayalı ka­

nunlar hazırlattı, bunların uygulanmasını izledi, gerektiğinde 
yazı tahtasının başına geçti, öğretim kürsülerine çıktı, belirli 

' ’ öğrenim programlarının hazırlanmasıyla görevli komisyonları 
yönetti, hattâ bu programları bizzat düzeltti, ders kitabı yazdı, 
Çankaya Köşkü’nü akademik tartışmaların yapıldığı bir merkez 

' haline getirdi... v.b. Her işte 'Milletin Eğiticisi’ rolünü oynadı»!12).

Ç t— Atatürk’ün Yeni Eğitim Politikası Programı: '
...... Atatürk'ün eğitim görüşleri incelenirse görülür kİ, o da, diğer eğitim
reformculan gibi şu iki işi yapmaktadır:

— «Geleneksel eğitim sistemini yetersiz bulmakta, eleştirmek- 
te ve bunun değiştirilmesini istemektedir.

—- Bunun yerine konmasını istediği yeni eğitim sisteminin ana 
ilkelerini tespit etmektedir»!13).

(10) Aytaç: «Atatürk'ün Eğitim Görüşü», s. 13. " ‘
(11) a.g.y. s. 14. -
(12) a.g.y. s. 14. ■■ ■ ■ - .... •• ....  ■
(13) a.g.y. s. 15.



Ancak, Atatürk'ü diğer eğitim reformcularının çoğunda ayiran Önemli 
bir yönü, onun bu İki İşlenil, belirli bir zaman sırası içinde değil, birbirine 
paralel olarak yapmasıdır[u]. Bununla birlikte, onun eğitim görüşleri tak­
dim edilirken önce geleneksel eğitime yaptığı eleştiriler özetlenecek ve 
sonra da esaslarım belirlediği eğitim üzerinde durulacaktır.

a — Geleneksel Eğitirce Yaptığı Eleştiriler: ^
Geleneksel eğitim sistemi, ona göre, Türk milletinin gerilemesinde 

en önemli etken olan eğitim sistemidir(li). Atatürk, bu geleneksel eğitim 
sistemini, daha 16 Temmıİz 1921'de Ankara'da toplanaH «Maarif Kongre­
s in i açış konuşmasında şöyle değerlendirir: .....................

«Bugüne ka^ar takip olunan tahsil ve terbiye usûllerinin 
milletimizin tarihi tedenniyatında en mühim âmil olduğu kanaa­
tindeyim. Onun için bir millî terbiye programından bahsederken 
eski devrin hurufatından evsafı fitriyemlzle hjiç de münasebeti 
olmayan yabancı fikirlerden şarktan ve garptan gelebilen bil­
cümle tesirlerden tamamen uzak,; seciye-i milliye ve tahimizle 
mütenasip bir kpltür kastedİyorum»(14 15 16 17). j

Görüldüğü gibi, Atatürk geleneksel eğitim ile çok ciddî bir biçimde 
hesaplaşmak istemektedir. Ona göre bu eğitim, bir kelime İle millete «ya* 
bancı» olan bir eğitimdir^).

Atatürk’ün diğer konuşmalarında geleneksel eğitime yaptığı eleştiri­
ler, başlıca şu üç ana noktlada toplanabilir: i

— «Geleneksel eğitim, hem kuruluş sistemi ve hem de özü yö­
nünden millîj değildir. Bu eğitim millî dil,| millî tarih, millî 
san’at, yani topyekûn millî kültürün gelişmesine uygun de­
ğildir. Bunun gelişmesini engellemektedir. Bu İse, millî ben­
lik duygusunun zayıflamasına yol açmıştır).

— Geleneksel eğitim, bütünüyle bilimsel zihniyete kapısını ka­
pamıştır. Onun gözü bu dünyaya değil, öbür dtinyaya çev­

rilmiştir. Bu sebeple de 'çağın gereklerine ve toplumun ih­
tiyaçlarına cevap vermek’ten uzak bulunmaktadır.

. , — Geleneksel dğitim ve öğretim yöntemleri, ^yaratıcılığı engel-

(14) a.g.y. s. 15. j
(15) a.g.y. s. 15. |

(16) Atatürk’ün Söylev ve . Demeçleri 11, a. 16-17.
(17) Aytaç: «Atatürk'ün Eğitim Görüşü», s. 15.



leyici niteliktedir. Yalnızca ezberciliğe dayanmaktadır. Bu ise, 
yapıcı ve yaratıcı yeni nesillerin yetişmesini sağlamaktan 
uzak bulunmaktadır»(18).

b — Yeni Eğitim Programının Esasları:
Geleneksel eğitimi eleştirirken heyecanlı ifadeler kullanan Atatürk, 

gerçekleşmeyi tasarladığı yeni eğitim programının esaslarını dile getiren 
ifadelerinde sakindir, kesindir ve kararlıdır!19).

Atatürk, hazırlanacak yeni eğitim programının en önemli yönlerini 
ve çerçevesini, 27.10.1922’de İstanbul'dan Bursa’ya gelen bir öğretmen 
grubuna yaptığı konuşmada, şöyle belirlemeye ça lışır:

«Bence bu programın esaslı noktalan ikid ir:
1. Hayatı içtîmaiyemizin ihtiyaca tetabuk etmesi.
2. İcabatı asrîyeye tevafuk etmesidir»!20J.

Yeni Eğittim Programına Şekil Veren Ana Motifler:
Atatürk, yeni eğitim programına şekil verecek, onun dayandığı temel 

İlkeleri belirlemede etkili olacak ana motifler ya da faktörler üzerinde du­
rur. Bunlar, kendi başlarına ele alınırsa, görülür kİ, eğitim dışı unsurlardır. 
Ama eğitim, sosyal ve kültürel niteliğini, ancak bunlar yoluyla kazanır!21).

Atatürk'ün konuşmalarında eğitime şekil verici olarak yer alan ana 
motifler, başlıca şu üç ana grup içerisinde toplanabilir:

Millî Karakter Motifi :
Atatürk'e göre yeni eğitim programı, her şeyden önce millî bir nite­

lik taşımalıdır. Gerek biçimde, gerekse özde olsun, millîlik esastır!22).
i Atatürk bu hususu, T.B.M.M.'nİ 1 Mart 1924 tarihindeki açış konuş­
masında şöyle ifade eder :

«Türkiye'nin terbiye ve maarif sistemini her derecesinde, 
tam bir vüzuh ve hiç bir tereddüde mahal vermeyen sarahat île 
ifade etmek ve tatbik etmek lâzımdır. Bu siyaset, her mâna­
sıyla millî bir mahiyette irae olunabilir»!23).

(18) a.g.y. s. 15.
(19) a.g.y. s. 16.
(20) Atatürk'ün Söylev ve Demeçleri 11, s. 44.
(21) Aytaç: «Atatürk’ün Eğitim Görüşü», s. 16,
(22) a.g.y. s. 16.
(23) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri I, s, 329.



Bilim ve Teknik Motifi:
Bilim ve tekniğin, kurulacak yeni eğitimi I beiirleyeci rolü üzerinde, 

Atatürk önemle ve sık sık durur. 27.10.1922’ ê Bursa’da öğretmenlere 
yaptığı konuşmada bu konuyu çeşitli yönlerinjnİen işler ve bir yerinden j 
şöyle der: ]'

«Evet, milletimizin siyasî, İçtimaî bayatında, mîlletimizin 
fikrî terbiyesinde de rehberimiz ilirjh ve fen olacaktır. Mektep| 
sayesinde, mektebin vereceği İlim ve fen sayesindedir ki, Türk 
milleti, Türk san’atı, iktisadiyatı, Türk şiir ve edebiyatı, bütün 
bedayıyle İnkişâf eder»[24).

Ekonomi Motifi :
Atatürk, yeni eğitim programım belirleyici İbir ana motif olarak, 17 Şu­

bat 1923'de toplanan «Türkiye İktisat Kontgresi»ni açış konuşmasında şöyle 
belirler: |  j

« ... yeni devletimizin, yeni hükümetimizin, bütün esasları, bü­
tün programları iktisad programından çıkmalıdır. Çünkü... her 
şey bunun içinde mündemiştir. Binaenaleyh evlâtlarımızı o su-| 
retle talim ve terbiye etmeliyiz, onlara o suretle ilim ve irfan 
vermeliyiz ki, âlemi ticaret, ziraat vb; san'atte ve bütün bunların 
faaliyet sahalarında, müsmir olsunlaji müessir olsunlar, faal ol-1 
sunlar, amelî bir uzuv olsunlar, Binaenaleyh maarif programı­
mız, gerek iptidai tahsilde, gerek orta tahsilde verilecek bütün 
şeyler, bir noktai nazara göre olmaljjliır^t25 26 27]. ^

Atatürk, yeni eğitim programının dayandıği temel İlkeleri de belirle­
mektedir. Onun, «Millileştirmen ile ilgijf olarak belirlediği ilkeler sırt 
siyle şöyledir: I

Birlik İlkes i: f ^
«Birlik İlkesi», eğitim ve öğretimde zümrese! ya da kültürel cinsten 

farklılıkların ortadan kaldırılarak birlik bağlanmasını amaçlarf6). Bu, millî j 
birliği sağlamanın ilk şartını oluşturur. Atatürk| 27.10.1922’de Bursa'da öğ-| 
retmenlere hitaben şöyle der:

«Hanımlar, Beyler; .
Kafiyen bilmeliyiz ki, iki parça halifide yaşayan milletler zayıf­
tır, marîzdir »f7).

(24) Atatürk'ün Söylev ve Demeçleri n ,  s. 43.
(25) a.g.e. s. 111.
(26) Aytaç: «Atatürk’ün Eğitim Görüşü?, s. 17.
(27) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri, n ,  s. 45.



Nitekim bu İlke, 3 Mart 1924 tarihli ve 430 sayılı «Tevhid-i tedrisat» 
kanunu ile uygulamaya aktarılmıştır.

Bilgisizliğin Ortadan Kaldırılması İlkes i:
Konuşmalarında sık sık bu konu üzerinde duran Atatürk, 1 Mart 1922' 

de T.B.M.M.’ni açış konuşmasında, yine bu mesele üzerinde durur. Mese­
lenin çözümünün gerekliliğini çeşitli yönlerden inceler ve şöyle der:

«Bunlardan dolayı, bizim takip edeceğimiz maarif siyasetinin te­
meli, evvelâ mevcut cehli İzale etmektir»!73).

Millîlik İlkesi :
Millet olarak yaşamayı gerçekleştirmek, Atatürk'ün ana hedeflerinden 

birini oluşturmaktadır. Bu sebepledir ki, millîlik İlkesi, onun her progra­
mında temele aldığı ana İlkelerden birisini oluşturmaktadır!!28 29).

1.1.2. Modernleştirme :
Atatürk'e göre, eğitimin millî olması, milletin millî değerlerine uy­

gun olması demek değildir. Eğer eğitim, mensup olduğu toplumun maddi 
ve mânevi İhtiyaçlarım karşılaması için gerekecek güçleri kazandırabili- 
yorsa yine millîdir. Bu açıdan bakıldığında Atatürk, millî ve evrensel de­
ğerlerin bu noktalarda iç içe girdiğini savunur bir duruma gelmektedir. 
Bunu Atatürk’ün yeni eğitim politikası programının amaçlarında bulmak 
mümkündür. Atatürk’ün yeni eğitim politikası programı belirli hedeflere 
ulaşmayı, kendisine amaç olarak almıştır. Atatürk, bu temel amacı, sık sık 
ifade eder(30). Bunu, 1 Kasım 1937'de, T.B.M.M.’ni açış konuşmasında şöy­
le açıklar:

«Arkadaşlar,
Büyük davamız, en medenî ve en müreffeh millet olarak 

varlığımızı yükseltmektir.
Bu, yalnız kurumlannda değil, düşüncelerinde temelli bir 

inkılâp yapmış olan büyük Türk milletinin dinamik idealidir. Bu 
İdeali en kısa bir zamanda başarmak için, fikir ve hareketi, be­
raber yürütmek mecburiyetindeyiz.

Bu teşebbüste başarı, ancak süreli bir planla ve en rasyo­
nel tarzda çalışmakla mümkün olabilir. Bu sebeple okuyup 
yazma bilmeyen tek vatandaş bırakmamak; memleketin büyük 
kalkınma savaşının ve yeni çatısının istediği teknik elemanları

(28) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri I, s. 230.
(29) Aytaç; «Atatürk’ün Eğitim Görüşün, s. 18. 1
(30) a.g.y, s. 18.



yetiştirmek; memleket dâvalarının ideolojisini anlayacak, an- 
| latacak, nesilden nesile yaşatacak fert ve kurumlan yaratmak, 

İşte bu önemli umdeleri en kısa zamanda temin etmek, Kültür 
Vekâletinin üzerine aldığı büyük ve ağır mecburiyetlerdir.

I İşaret ettiğim umdeleri, Türk gençliğinin dimağında ve Türk 
milletinin şuurunda daima canlı bir halde tutmak, üniversiteleri- 

I mize ve yüksek okullarımıza düşen başlıca vazifedir»!31)S
Modernleşmeye yönelik gelişmeler Atatürk’ün, yeni eğitim programı­

nın dayandığı temel ilkelerde de ifadesini bulmaktadır. Bunlar sfrasıyle 
şöyle sıralanabilir:

Bilimsellik İlkesi;
«Bilimsellik İlkesi», eğitim ve öğretimde amaç, muhteva ve araçları 

yönünden, bilimin en son seviyesindeki verilere göre düzenlenmsi anla­
mını tanımaktadır!32). Atatürk bu ilkeyi, 22 Eylül 1924’de Samsunda öğ­
retmenlere hitaben yaptığı konuşmada şöyle açıklar;

i «Dünyada her şey için, maddiyat için, maneviyat için, mu- 
l vaffakiyet için en hakikî mürşit ilimdir, fendir. İlim ve fennin 

haricinde mürşit aramak gaflettir, cehalettir, delâlettir. Yalnız 
i ilmin ve fennin yaşadığımız her dakikadaki safhalarındı tekâ- 
’ mülünü idrak etmek ve terakkiyatını zamanla takip eylemek 

şarttır»!33). '

iş ’e Dayalı Eğitim İlkesi:
Bu İlke, kısaca iş'in, eğitim ve öğretimde ana vasıta olarak kullanıl­

ması anjamını taşır. O, 1 Mart 1922'de T.B.M.M/nİ açış konuşmasında, bu 
ilkeyi şöyle değerlendirir:.

j  «Bir taraftan cehlin izalesine uğraşırken, bir taraftan da 
memleket evladını İçtimaî ve İktisadî hayata fiilen müessir ve 
müsmiı kılabilmek için elzem olan iptidai bilgileri işe | dayalı 

| olarak vermek usulü, maarifimizin esasını teşkil etmelidir»!34).
Bu İlke, denilebilir ki, Atatürk’ün temele aldığı ilkeler arasında, en 

az uygulama alanı bulmuş bir İlkedir!35). I

(31) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri I, s. 401.
(32) Aytkç: «Atatürk’ün Eğitim Görüşü», s. 18. I
(33) Ataiürk’ün Söylev ve Demeçleri n , s. 194. - -
(34) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri I, s. 230.
(35) Aytâç: «Atatürk’ün Eğitim Görüşü», s.. 18. ı



Disiplin İlkes i:
Öğrenim hayatında disiplin ilkesine bağlı olarak yetişmiş ve askerî 

meslek hayatında bunu başarı ile uygulamış olan Atatürk, kurduğu yeni 
devletin eğitim programında da disiplini bir temel ilke olarak kabul etmiş- 
tM36). 1 Kasım 1925'de T.B.M.M.’ni açış konuşmasında bu ilkenin önemini 
şöyle vurgular :

«Hayatın her çalışma safhasında olduğu gibi, özellikle öğ­
retim hayatında disiplin, başarının esasıdır. Müdürler ve öğretim 
heyetleri disiplini sağlamağa ve talebe disipline uymağa mec­
burdu rlar»(37).

Karma Eğitim İlkesi : ı ’
Karma eğitim İlkesi, eğitim ve öğretimde cinsiyet ayrımının kaldırıl­

ması» her iki cinsin de eğitim hakları ve imkânlarından birlikte ve eşit ola­
rak yararlanma!arınin sağlanmasını amaç edinîrt38 39).

Atatürk, 30.8.1925’de Kastamonu'da yaptığı konuşmada, bu konuyu 
şöyle açıklar:

«Bir İçtimaî topluluk, bir millet erkek ve kadın denilen iki 
cins insandan mürekkeptir. Kabilmidir ki, bir kitlenin bir par­
çasını terakki ettirelim, diğerini müsamaha edelim de, kitlenin 
bütünü ilerletilebilmiş olsun? Mümkün müdür ki, bir camianın 
yarısı topraklara zincirlerle bağlı kaldıkça diğer kısmı sema­
lara yükselebilsin? Şüphe yok, terakki adımları dediğim gibi 
iki cins tarafından beraber arkadaşça atılmak ve terakki ve te­
ceddüt sahasında birlikte kafi merabil edilmek lâzımdır. Böyle 
olursa inkılâp muvaffak o!ur»[3?).

1,1.3. Lâikleştirme ;
Lâikleştirme, Atatürk'ün yeni eğitim programının dayandığı temel il­

kelerden biridir. Lâiklik ilkesi, Atatürk’ün yalnızca eğitim programının de­
ğil, onun aynı zamanda da siyasî, sosyal ve kültürel programlarının ortak 
bir temel ilkesidir. Atatürk'e göre eğitimde lâiklik ilkesi, eğitimin bir yan­
dan dinî makamların etkisinden kurtarılarak devletin denetimi altına alın­
ması, diğer yandan da eğitim ve öğretimin amaçları île mhutevalarımn dün­
yevî gereklere uygun olarak yeni baştan düzenlenmesi anlamını taşımak- 
tadırC40)-

(36) a.g.y. s. 19.
(37) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri I, s. 341.
(38) Aytaç: «Atatürk'ün Eğitim Görüşü», s. 19.
(39) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri II, s. 215.
(40) Aytaç: «Atatürk’ün Eğitim Görüşü», s. 17.



Atatürk, 30.8.1925'de ıı Kastamonu’da yaptığı konuşmada, bu konuda 
şöyle der: II

«Efendiler ve ey millet, iyi biliniz ki, Türkiye Cumhuriyeti 
şeyhler, dervişler, müridler, menzupiar memleketi olamaz. En 
doğru, en hakiki tarikat, tarikatı medeniyedir^1*1).

Lâiklik ilkesi gerçi 1937’de Anayasa’ya girmiştir ama, bu ilke, daha 
1924'den itibaren eğitim |ve öğretimde uygulanmaya başIanmıştırC'*2).

1.2. Hümanistleştirme Devri (1938*1950)
Hümanistleştirme Avrupa Ülkelerinin «Yunan» ve «Roma» uygarlıkla­

rının üzerinde kurdukları modern uygarlığın benzerinin Türkiye’de kurul­
masını amaçlayan dönenj|dir. Bu döneme «Hümanistleştirme» denilmesi­
nin nedeni, o dönemin en uzun süreli Millî Eğitim Bakanlığı görevinde 
bulunan Haşan AH YüceHn uyguladığı eğitim politikasından dolayıdır.

Eğer dönemin genel Larakterine Cumhurbaşkanı İnönü açısından ba- 
kıisaydı, buraya onun başlattığı «İlköğretimde Seferberlik» dönemi demek 
uygun olacaktı. Bu dönemde en uzun süre İlköğretim Genel Müdürlüğü 
yapmış olan İsmail HakkJ Tonguç açısından bakılsaydi, «Köy Enstitüleri» 
dönemi demek uygun olabilirdi. Ancak, burada konu millî eğitim ve kül­
tür politikası açısından ele alındığında «Hümanistleştirme» adı verilmiş­
tir. Bir ülkenin millî eğitim pojitikası, kültür politikasından ayrı düşünü­
lemez, Kültür politikası, eğitim politikasına her zaman egemen olmuştur. 
Bu dönem kültür politikacına gelince, Atatürk’ün kültür politikasından 
ayrılmaktadır. Atatürk, kültür politikasını Türk tarihi ve dili üzerinde kur­
muştur. Eski Anadolu uygarlıklarından Etiier’e ve Sürnerler’e önem ver­
mekteydi. O, gerçekten rjıillî bir kültür politikası izliyordu. Oysa İnönü 
döneminde kültür politikası Yunan ve Roma uygarlıkları üzerine kurul­
mak İstenmiştir. Avrupa ülkelerini bir taklit sözkonuşudur. Avrupa röne- 
sansı eski Yunan ve Latin|  ̂ dönerek başladığı için, Türk rönesansı da aynı 
kaynaklardan başlatılmak istenmiştir. Bunu haklı göstermek için de, bu­
nun eski bir Türk geleneği olduğu izlenimi verilmek istenmiştir. 1 Şubat 
1935 tarihli Ulus Gazetesjf’nde Mehmet Saffet Engin İmzasıyla yayınlanan 
makalede şöyle denilmektedir:

«Avrupa medeniyetinin ileri unsurlarından birisi olan eski 
Yunan ve Roma medeniyetlerinin münisipaiı sistemi içinde ve 
daha sonra Rönesanslı Avrupa'ya bütün kuvvet ve inceliğiyle 41 42

(41) Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri II, S. 215.
(42) Aytaç: «Atatürk’ün Eğitim Görüşü», s. 18.



yayılan Hümanizma ruhu olduğu aşikârdır. Bu en eski Türk ah­
lâkı, ananesidir; Torlar ve Akalar vasıtasile Yunanistan'a Et- 
rüksler vasıtasiyle Romaya geçmiştir. Bu ruh büyük Türk me­
deniyeti destanlarında okuduğumuz o devrin ve ince Diyonizos 
ahlâkıyatı, beşeri yaşayış, duyuş ve düşünüş şekillerde tem­
sil edilir. Bu ahlâk muasır Avrupa medeniyetine bu yol ile 
geçmiştir»!13}.

Atatürk devrini gerçekten bir Türk rönesansı olarak nitelemek müm­
kündür. Çünkü o, Türk kültürünü Orta Asya Türk kültürü üzerine dayamak 
istemiştir. Aynı yöntemi AvrupalIlar da uygulamıştı. Onlar da Hristiyan 
kültürünü atlayarak eski Yunan ve Latine dönmüşlerdi. Bu açıdan Ata­
türk’ün kültür hareketi bir Türk rönesansı olarak kabul edilebilir. Oysa 
İnönü dönemi doğrudan doğruya batı rönesansıntn bir taklidinden ibaret­
tir. İnönü döneminin Millî Eğitim Bakanı Hasar» Aii Yücel’in kültür anlayışı 
bunu açıkça göstermektedir:

«Kültür anlayışımızda milliyetçiliğin tecellilerinden biri de 
Cumhuriyetin daha ilk zamanlarında Arapça ve Farsçayı kaldır­
mamız olmuştur. Bu boşluğu, o da seneler sonra ve bu yakın­
larda Latince ve Yunanca İle doldurmaya başladık»!41).

Görüldüğü gibi Arapça ve Farsça kültürleri atılıyor, yerine Yunan ve 
Latin kültürleri almıyor. Bu anlayış Haşan Ali Yücei'in milliyetçilik ile hü- 
manizmayı bağdaştırması isteğinde açıkça görülmektedir :

«Milliyetçilik bizi yeni bir hümanizmaya getirdi. Garplılar­
dan daha geniş olarak, nerede insan zekâsının eseri varsa, içine 
alan bir hümanizmayı kurma yolundayız»!15).

Haşan AH Yücel'e göre, dar milliyetçilik mîlleti kısırlaştırmaktadır. 
Konservatuvarın Avrupa usûllerine göre yabancı uzmanlarca kurulacağını 
belirten Yücel, bu olayı bir hümanizma olarak nitelemektedir :

«Bir gün bizim bütün insanlığın idrak edeceğine İnanmış 
bulunduğumuz Türk hümanîzmasmın yep yeni bir safhası Dev­
let Konservatuvarmm bağrında doğmaktadır»!16}.

O, Türk Hümanizmastnr şöyle açıklamaktadır : 43 44 45 46

(43) Eııgin, Mehmet Saffet: «Okullarımızda Edebiyat Tedrisatı ve Eski “Yunan 
Klasikleri», üius 1 Şubat 1935 s. 3.

(44) Cumhurbaşkanları, Başbakanlar ve Milli Eğitim Bakanlarının Milli Eğitim 
İle İlgili Söylev ve Demeçleri IH, Ankara, 1946. s. 13.

(45) a.g.e. s. 13.
(46) a.g.e. c. 11, s. 379.



«Türk hümanizması, beşer eserine istisnasız kıymet veren, 
ona zamanda ve mekanda hudut tanımayan hür bir anlayış ve 
duyuştur. Hangi milletten olursa olsun, insanlığa yeni bir düşü­
nüş, yeni bir duyuş getiren her esere bizim yüreklerimizin bes­
leyeceği his, ancak saygı ve hayranlıktır!47).

Saygı ve hayranlığın sözde kalmayacağını söyleyen Milli Eğitim Ba­
kanı Haşan Ali Yücel, bu alandaki görüşlerini şöyle açıklamaktadır:

«Biz bu saygı ve hayranlık duygumuzu nazarî bir bakışla 
değil, yaparak yaşıyarak, kendimizin kılarak İfade ediyoruz.

Müellif bizden olmayabilir, bestekâr başka milletten ola­
bilir. Fakat o sözleri anlayan ve canlandıran biziz. Onun için 
Devlet Konservatuvarının temsil ettiği piyesler, oynadığı ope­
ralar bizimdir. Türktür ve millidir»!48).

Devlet Konservatuvarının Avrupai bir kültür merkezi olduğu inkâr’ edi­
lemez bir gerçektir. Ancak bu kurumu millî olarak nitelemek mümkün 
değildir. Yazarı ve bestecisi yabancı olan bir eserin icra edilmesi, o ese­
rin millî olmasını sağlamaz. Oysa Milli Eğitim Bakanı Haşan Ali Yücel, Av­
rupa kaynaklı sanat eserlerini seyretmeyi de mîllî bîr hareket saymaktadır : 

«Ömründe bir kere bile, ananelerinin kurulduğu memleket­
lerden hiç birinde bir tek opera seyretmemiş olan evlâtlarımı­
zın doğru bir rehberlikle nihayet üç dört sene İçerisinde erdik­
leri zafer derecesi, yalnız onların bu sahadaki başarılarını değil, 
Türk milletinin medeniyetin her cephesinde ne kudretli bir is­
tidadın sahibi olduğunu” göstermektedir. Bundan daha millî daha 
öz nasıl bir hayat tecellisi olabilir»!49).

Milli Eğitim Bakanı Yücel, Avrupai mahiyette kurulmaya başlayan mü­
ziğe halkın ilgi duyduğunu söylemektedir. Şehir halkından bir kısmının bu 
müziği ilgi duymasının mümkün olduğunu şu sözleriyle açıklamaktadır:

«Türk sanatkârının sesi, sahnenin önünü çevreleyen duvar­
ları aştı. Bir zamanlar kuş uçmaz, kervan geçmez diyarlardan 
olan en uzak Türk köylerine ulaştı. Sanmasınlar ki bu Türk ço­
cuklarının kendi türkülerine benzemez bir eda ile söyledikleri 
musikî eserine o köylüler kulaklarını tıkadılar. Hakikat bunun 
tam zıddınadır. Türk’ten gelen her güzel şey, Türk için kendinin­
dir. Türk çocuklarının ağzından, gene Türkçe olarak gönüllerine 
çarpan bu ses dalgaları, her medenî temasa idrâkini açık tutan 
her seviyedeki Türk için bir bahar rüzgârı oldu»!50).

(47) a.g.e. s. 379.
(48) a.g.e. s. 379.
(49) a.g.e. s. 379.
(50) a.g.e. s. 380.



Batılılaşma yoluna girdiğimiz ve Bat! ile fikir aiış-verişine başladığı­
mız son yüzyılda daima günün ihtiyaçları etkisinde kalınmış, o günü do­
ğuran kültür kaynaklarının araştırılması zorunluluğu duyulmamıştır; Tür­
kiye'de Cumhuriyet devrine kadar ne ciddî bir kaynak araştırması, ne de 
Batının fikir ürünlerini kendi dillerinden Türkçeye çevirme hareketi ol­
muştur diyen Haşam Ali Yücel, 1939'da «Neşriyat Kongresini düzenlemiş 
ve 1940’da çeviri faaliyetlerini başlatmıştır. Böylece Bakan, güzel sanat­
larla başlattığı «Hümanizma»yı klâsik eserlerin çevirileriyle sürdürmek 
istemiştir. Bu alandaki görüşlerini Bakan, 26 Mayıs 1943’de Bakanlık büt­
çesi görüşülürken şöyle ifade etmektedir:

«Neşriyat meselesinde, biz yalnız klâsikleri basmakla kal­
mıyoruz; senelerden beri Türk eserlperi içinde hakikî bir anıt 
olarak duran ve bugünkü Türkçemize nakledilmiş bulunan Ku- 
tadkubiliğ gibi, sonra Türk diline ait Tuhfetüzzekiye ve benzer­
leri gibi birçok kitapları bu günkü dilimize çevirmekteyiz. Za­
ten biz dünya klâsikleri tercümelerini millî edebiyatımızın için­
de dillenmiş görüyoruz, böyle alıyoruz. Çünkü bu Faust'u milli­
leştirmekliğim demektir. Nitekim eski Yunan eserlerini de ana­
dilimizde bu anlayışla okutmak İstiyoruz. Zaman ve mekân iti­
bariyle bizden çok uzak olduğu halde onları bu şekilde kendi­
mize yaklaştırmışız demektir. Klâsiklerin tercümesini millî kül­
türümüzün başlıca alâmetlerinden saymaktayız. Çünkü onlarda 
bu sayede ve bu mânada Türk eseri oiuyor»[51].

Klâsiklerin kültür tarihimizde önemli bir yeri olduğu inkâr edilemez. 
Ancak, bir Faust’u bir Yunan eserini Türkçeye çevirme işini milliyetçilik 
olarak görülmesi aşırı bir iyimserlik olur. Bu hareketi, dönemin Dünya'nın 
politik gelişmelerinin yarattığı şartlarla açıklamak mümkündür, ikinci Dün­
ya Savaşı sürmektedir. Türkiye iki büyük güçle karşı karşıyadır. Alman 
ve Rus baskıları sürmektedir. Bunların ikisi de Türkiye'yi savaşa sokmak 
istiyordu. Türkiye ise bu iki gücü dengelemeye çalışarak tarafsız veya 
savaş dışı bir politika izlemek istiyordu. Bu arada Almanlar Türkiye'de 
«Turancılık» akımım yeniden canlandırmayı destekliyorlardı. Türkiye'yi 
1. Dünya Savaşında olduğu gibi savaşa sokmak istiyorlardı. Hatta bu ce­
reyan vasıtasıyle hükümeti bile değiştirmek istemektedirlerf52) Hitler, 
İsmet İnönü ve ekibini hiçbir zaman tasvib etmemiştir. Bu dönemde Al­
manya’nın baskısına benzer baskı ve hareketler Rusya tarafından da yapıl­

(51) a.g.e. s. 111, s. 121.
(52) Taşdemircl, Ersoy : Cumhuriyet Döneminde Türk Milli Eğitim Politikası, 

(Basılmamış Yüksek Lisans Tezi), Ankara 1979 s. 193.



maktaydı. Ruslar sosyalizmi yaymak için «Köy Enstitüleri»ni kullanmak is­
tiyorlardı. Türkiye ise tamamen batı yanlısı bir barış politikası izliyordu. 
Batının ittiği aynı yoldan gitmekteydi.

Batı rönesansa, Yunan ve Latin eserleriyle başlatjıgı gibi, Türkiye de 
aynı şekilde Yunan ve Latin eserlerinin çevirisiyle meşguldü. Hatta okul­
lara seçmeli ders olarak Latince ve Yunanca konmuştuj Rönesansta çıkan 
hümanizma akımı Türkiye'de de yaratılmaya çalışıyordu. Savaş yıllarında 
hümanist bir eğitim ve kültür politikası izlemek o kadarı zordur ki, Türkiye 
bunu gerçekleştirmiştir, Avrupa’da savaş devam edejrjcen, Türkiye bunu 
gerçekleştirmiştir. Avrupa’da Avrupa'da savaş devam ederken, Türkiye'de 
soyut bir insan sevgisi İşlenmiştir, Ancak hümanist kültür politikası, In­
giliz yanlısı bir dış politikayı da destekliyordu. Bu kjıhuda Almanlar sü­
rekli aleyhte yayın yâyıporlardı. Bu konuda HasarrAli Yücel 1945’de 
Londra'da toplanan UNESCO konferansında şu açıklamaları yapmaktaydı :

«Türkiye Cumhuriyeti. Birleşmiş Milletlerin Eğitim ve Kül­
tür Konferansına gerçek bir inanla ve büyük ümitlerle katılıyor. 
Çünkü o, milletlerin ortak insanlık prensipleri etrafında top­
lanmasını öteden beri dünya barışının ana şartı saymaktadır. 

Biz buraya son yirmi, yıl içinde, insanlığın yeni isteklerine 
uymak için bütün kurumlarında inkılâp yapılış ve yeni nesil­
lerini barış sevgisiyle, milletlerarası dostluğa inanla yetişmiş 
bir milletin mümessilleri olarak geliyoruz. Türkiye Cumhuriyeti 
kurulduğu günden beri kendi emniyet ve rahjajtında aramıştır»(53 54 55).

Aynı toplantıda Bakan Yücel, Türk devletinde Millî lEğitimin, esaslarını 
şöyle açıklamıştır : j j

— «Bütün dünya milletlerini tanımak, anlamak ve şaymak.
■— Kapalı bir kültüre mahsup kalmıyarak insanlığın ortak kültür 

kaynaklarına gitmek. |
— Vatandaşlar arasında ırk, din, dil, sınıf ayrılıkları gözet­

memek»^). !
Millî Eğitim Politikasının esaslarını hükümet pr 

şöyle bulmuştur:
ramında ifadesini

«Türk çocuğunun ahlâkı temiz, ruhça fjt bedence sağlam, 
milletine, vatanına, cumhuriyetine inkılâba: sadık yetiştirmek 
maarifimizin başlıca hedefidir»!53). ,

(53) Söylev ve Demeçler HI, s. 121.
(54) a.g.e. s. 121.
(55) Arar, İsmail : Hükümet Programları 1920-1965, îstanijnjıl 1968 s. 12.



Aynı dönemde İnönü de, eğitimin kazandıracağı temel nitelikler ola­
rak Türk gençliğinin bedence sağlam, özellikle disiplin ve ahlâk konusunda 
İyi yetişmelerini saymaktadır. Millî Eğitimin güçlenmesi için bu alanda 
dikkatli ve ciddi çalışmanın zorunlu olduğunu be!İrtmektedir(5fi]. Cumhur­
başkanı İnönü, çocukların vatan sevgisini bilinçleriyle koruyarak yetiştiril­
meleri gerektiğini, bu nedenle çocukların kendi nefislerine güvenli ve bü­
tün ters etkilere, karşı ^oyabilecek bir zihniyetle yetiştirilmeleri gerekti­
ğinden söz etmektedir!56 57 58).

Ayrıca, İnönü’ye göre yurtseverlik, ahlâkın başında gelir’; eğitim sis­
temimizin temeli çocuklarımızı yurtsever olarak yetiştirmektir!53),

İnönü, ahlâk eğitimi ve karakter eğitimini, eğitim politikasının teme­
line almaktadır. Ona göre hayatta başarılı olmanın temel şartı, karakter 
ve ahlâk sağlamlığıdır. Ancak bu kuvvetli karakter, öğretimi sağlam adam­
lar arasında bulunursa toplum için yaran vardır!59 60).

İnönü’nün karakter, ahlâk ve yurtseverlik unsurlarım millî eğitimin te­
mel unsurları olarak görmesinin iki nedeni vardır. Birincisi, Cumhuriyet 
döneminde ele alınmayan mânevi eğitimin yarattığı boşluğu doldurmak. 
İkincisi, İkinci Dünya Savaşıdır. Savaş yıllarında böyle bir eğitimin veril­
mesi, zorunlu görülmüştür. Aynı kaygı bütün Avrupa içinde de geçerli ol­
muştur. Gençliğe sahip çıkmak, toplumun geleceği ile doğrudan bağlan­
tılı görülmüştür.

Millî ve mânevi değerlerin birden bire önem kazanması olağanüstü 
şartların sonucudur. İnönü, izlenecek ıniiiî eğitim politikasının boyutlarınT 
şöyle açıklamaktadır:

«Ahlâk ve karakterde sağlam temelli vatandaşlar yetişti­
ren; ilköğretimi en kuytu köye kadar kadın erkek bütün vatan­
daşlara ulaştıran; teknik eğitimde kadın erkek her vatandaşa 
kendi geçimini temin edecek çalışmayı, en ufağından en yük­
seğine kadar her türlü sanatı öğreteblien bir teşkilâtın bütün 
memleketi kaplamasını istiyoruz j>[fi0).

Genel eğitim politikasında bireyin bedensel ve ruhsal gelişimi, top­
lumun maddi ve mânevi kurumiarmın birlikte kullanılması esas alınmıştır.

(56) Söylev tc Demeçler I, s. 48.
(57) -a.g.e. s. 54.
(58) a.g.e. s. 54.
(59) a.g.e. s. 59.
(60) a.g.e. s. 57.



Bu dönemde millî eğitim politikasında devamlı ve tutarlı bir yol iz­
lenmediği veya hükümet programlarıyla Milli Eğitim Bakanlığı icr'aatı ara­
sında bir tutarsızlığın varlığını da görmek mümkündür. Bakan bu yıllarda 
hümanizmada ve rönesanstan söz ederken ve bu yönde licraatlar yapar­
ken, Başbakan Saraçoğlu da Meclİs'e sunduğu hükümet prorammda şöygle 
demektedir:

I
«Biz Türküz, Türkçüyüz ve daima Türkçü kalacağız. Bizim 

için Türkçülük bir kan meselesi olduğu kadar ve lâakal o kadar 
bir vicdan ve kültür meselesidir. Biz azalan ve şzaltan bir Türk­
çü değiliz, çoğalan ve çoğaltan Türkçüyüz ve her vakit bu isti­
kamette çalışacağız»!61).

Başbakan Recep Peker’in 14 Ağustos 1946’da Meclise sunduğu hükü­
met programında Miliî Eğitimin eneİ amaçları şöyle begl i itilmektedir:

«Öğretimin her kademe ve nevindeki Tü(-k gençliğindeki 
millî duygunun kuvvetlenmesi ve gençlerimize Türk İnkılâbının 
ana fikirlerinin benimsetilmesi, Türk tarihi mefahirinin öğretil­
mesi öğretim ve eğitim çalışmalarımızın esası! olacaktır»!62].

Bu dönemde izlenen eğitim politikasında da ahlâk eğitimine büyük 
önem verilmektedir. Eğitimin amacı, sağlam karakterli vş ahlâklı vatan­
daşlar olarak belirlenmektedir. 15 Şubat 1943’de toplanan' İkinci Miiiî Eği­
tim Şûrasının en önemli konularından biri ahlâk eğitimidir. Aynı konuda 
Şükrü Saraçoğlu şöyle demektedir: \

«Bir cemiyet fertlerin bilgi ve ahlâkları birbirine ne kadar ya­
kın olursa o kadar çok kuvvetli olacağı öğrenildi ve hemen İşe 
başlanarak memleketimizdeki bilgi ve ahlâk hareketlerini iyi 
ayarlamalar ve bu hareketlerin istikametini ve hedeflerini iyi 
tayin etmek ve bu alanda gerekli yüksek direktifleri vermek 
vazifeleriyle mükellef Maarif Şûra’sı adını taşıyan yüksek bir 
teşekkül vücut buldu»!63).

Bu dönemde ahlâk eğitimine önem vermenin nedenlerinden biri de, 
savaş yıllarında ekonomik hayatta baş gösteren sıkıntılardır; Bazı kimse­
lerin ihtiyaç maddelerini karaborsa ve fahiş fiatla satması gibi ticaret ah­
lâkına uymayan davranışlarda bulunmasıdır. I

(61) Arar; a.g.e, s. 146.
(62) a.g.e. s. 156.
(63) Söylev ve Demeçler I, s. 146.



Bu devrin sonlarına doğru Türk siyasal ve sosyal hayatında köklü 
değişiklikler olmuştur. Dış politika iç politikaya da yansımıştır. Amerikan 
yanlısı bir dış politika izlenirken, bir yandan batı sistemi İçinde kalmak 
için demokrasinin kuvvetlenmesi çabalan gösterilmektedir. Demokrat 
Parti kurulmuştur.

1946 yılından sonra hükümet programlarında demokrasiden, demok­
ratik hak ve özgürlükten söz edilmeye başlanmıştır. Demokratik yönetimi 
geliştirme çabaları, 1948 yılından itibaren bütün okul programlarına yan­
sımıştır. İlk defa bütün öğretim kurumlarmda izlenecek millî eğitimin amaç 
ve İlkeleri belirlenmiştir.

1.3. Demokratlaştırtma * Amerikanlaştırma Devri (1950-1960)

Bu dönemi hazırlayan etkenler kendinden önceki dönemde yer alır. 
Özellikle hümanistleştirme dönemi, bu dönemi kendisine tepki olarak or­
taya çıkarmıştır. Bu dönem, hümanistleştirme döneminin karşıtı olarak 
doğmasına rağmen, »Amerikanlaştırma» döneminin ana karakterini belir­
leyen temel ilkeler, daha hümanistleştirme döneminde ortaya atılm ıştır,'

Amerikanlaştırma döneminin dış politikasının temeli 1945 yılında atıl­
mıştır. Bu dönemin dış politikasında ana eğilim, «Amerika'ya yakın olmak­
tır». Çünkü İkinci Dünya savaşından sonra dünyada iki süper güç ortaya 
çıkmıştır. Amerika Birleşik Devletleri ve Sovyetİer Birliği. 1946 yılında 
Sovyetlerin Türkiye’den birçok taleplerde bulunması ve Türkiye'ye karşı 
saldırgan bir politika izlenmesi, Türkiye’yi zorunlu olarak Amerika Birle­
şik Devletlerine yaklaştırmıştır. Nitekim 4 Nisan 1949’da imzalanan Ku­
zey Atlantik Paktı (NATO)’na Türkiye İlk önce alınmak istenmedi. Türkiye 
aynı yıl imzalanan Avrupa Konseyi’ne de alınmadı. Ancak, kuruluştan bir­
kaç ay sonra bu Konsey’in Bakanları arasına çağrıldı.

16-20 Eylül 1951’de Ottawa’da yapılan NATO Bakanlar Konseyiözel 
oturumunda, İngiltere’nin karşı çıkmasına rağmen, Türkiye ve Yunanis­
tan’ın NATO’ya çağrılmaları oybirliği İle kararlaştırılmıştır. Türkiye’nin 
NATO’ya resmen girişi ise 18 Şubat 1952 tarhidir.

Böyle bir siyasi ortamda eğitim politikasına «Amerikanlaştırma Devri» 
denmesinin nedeni kültür alanında uygulanan politikadan ileri gelmekte­
dir. Demokrat Parti, dış politikada batı yanlısı olma yönünde aşırı bir tu­
tum göstermiştir.

Atatürk ve İnönü dönemlerinde, millî ve kapalı bir dış politika izlen­
miştir. Aynı zıtlık kültür politikasında da görülmektedir. DP, kültür politi-



kası bakımıncjan, batı kültür değerleri ile üm u  kültür değerlerini dengele* 
meye çalışmıştır, | "

Bu dönemin eğitim politikası iki özellik göstermektedir: 
«Demokratlaştırma» ve Amerikanlaştırma». i | |
Demokratik eğitim İlkelerinin tartışılması bu dönemin en tipik özel­

liklerinden bildir. 22-31 Ağustos 1949 tarji|inde toplanan Dördüncü Mji|lîj 
Eğitim Şûrasının gündeminde «demokratik leğitimin esasları ve şartları» 
tartışılmaktadır. Aynı durum dönemin hüküıpet programlarında da yer al­
mıştır, Nitekijn|ı 29 Mayıs 1950 tarihinde göreve başlayan Birinci Adstenj 
Menderes Hükümetinin programında demokratik bir yönetimin gerekliliği 
vurgulanmaktadır :

■^«Hükümetimiz, parti progrsiıjıında tesbit edilmiş e sa s ili 
dairesinde, bu büyük millî dâvayl bir kül halinde ehemmiyetle
elej | almış bulunuyor. Tamamiylp 
son neticelerine göre tesbit edi 
plan içinde maarif nimetini merriieketin her tarafına müsavi

demokratik bir ruh ile ilmin 
ecek geniş ve teferruatlı Uır

şadlarla yaymayı temin edecekjı 
mız, biter bitmez yüksek tasvibirj:

kanun tasarılarını hazırlıkl 
ze arzedeceğiz.nf64). ?r

Hükümet iktidara gelir gelmez İlk programında, Millî Eğitim ve mâ­
nevi değerlet daha fazla önem verileceğin belirtmesine rağmen, Miîltf 
Eğitim İşlerini êkonomik önlemlerden sonraya bırakmıştır. Nitekim 1950'de 
iktidara gelindiğinde ilk iş olarak İktisadî kaynakları ve malî imkânları 
takviye ederelc bazı işlere girişilmiş, 195  ̂ yılında eğitim işlerinde 
milyon lira ayrılırken, 1954 yılında 313 milyon lira ayrılmıştın65).

i [ «Maddi bakımdan ne kadar jiljerlemiş olursa olsun, 'millîj 
ahlâki sarsılmaz esaslara dayanmayan, ruhunda mânevi kıymet­
lere yer vermeyen bir cemiyetin,1 bugünkü karışık dünya şartları 
İçilrJde kötü akıbetlere sürüklenmeği tabiîdir. Talim ve Terhi^ 
sisteminde bu gayeyi gözönünde pusturm ayan, gençliğini mil­
lî karakterine ve ananelerine göre mânevi ve İnsanî kıymetler­
le teçhiz edemiyen bir memleketj ilmin ve teknik bilginin yal̂ ll-i 
mîş olması, hür ve müstakil bir, millet olarak yaşamanın temi- 
natl sayılamaz. Yıllardan beri sarih bir istikametten ve rasyonel 
bir "plandan mahrum olduğu içiffl mütemadi değişikliklere,■ 
sıntılara uğrayan Maarifimizin, 'milletçe katlanan büyük maddi

(64) Arar: a.g.e. s. 221.
(65) a.g.e. s. 'jiy2.'



fedakârlıklarla mütenasip bir verimlilik arzetmediği açık bir ha- 
ki kattır »[M).

DP iktidarının en çok üzerinde durduğu konu, eğitim reformunu bir 
bütün olarak ele aimak isteğidir. Cumhuriyetin ilk yıllarından hemen 
sonra ilköğretime büyük önem verilmiştir. Ancak diğer eğitim alanlarına 
İlköğretim kadar önem verilmemiştir. İnönü döneminde «ilköğretim se­
ferberliği** adı altında önem yine İlköğretime verilmiştir. Oysa DP ikti­
darı eğitim alanında İzlenecek politikanın bir bütünlük içinde ele alına­
cağını hükümet programlarında göstermiştir. Ayrıca demokratik esaslara 
dayanan planlı bir çalışmanın ağırlık kazanacağı hükümet programında 
açıklanmıştır.

Bu dönem eğitim politikası üzerinde en çok durulan konuların başın­
da ilk, orta, yüksek ve teknik öğretim dalları arasında bir birlik sağlamak, 
yani ortak bir eğitim politikası gayretleri gelmektedir. Bu konuda 30 Mart 
1951 tarihinde İkinci Adnan Menderes Hükümetinin programında şöyle 
denilmektedir:

«Memlekette ilk, orta, yüksek ve teknik öğretim şubeleri­
nin bir tek umumî Maarif siyasetine göre idare edilmesi yo­
luna girilmiştir. Bu suretle muhtelif derecede ve istikâmetteki 
Maarif müesseselerinin ahenkli  ̂bir şekilde gelişmeler sağlan­
mış olacaktır.

Teknik öğretim okullarında ziraat ve yoi kalkınmasının ma­
kineleşmesine muvazi olarak bölge ihtiyaçlarına lüzumlu vası­
taları yetiştirmek üzere kurslar ve şubeler kurulacaktır»t66 67 68).

DP döneminde ilk gerçekleştirilen değişiklik, din eğitimi alanında ol­
muştur. Din eğitimi alanında daha CHP iktidarının son dönemlerinde ça­
lışmalara başlatılmıştı. Ancak bu çalışmalar yeterli bulunamadı. Bunun 
üzerine 30.10.1951 tarih ve 601 sayılı Müdürler Komisyonu kararı ile İlk 
defa yedi tane İmam-Hatip okulu açıldı. Bu okullar, ilkokula dayalı, birinci 
devresi dört, birinci devreye dayalı İkinci devresi üç yi! olmak üzere ve 
meslek kültürü yanında, aynı seviyedeki okullara denk genel kültür veren 
orta dereceli eğitim ve öğretim kurumlan olarak kurulmuşturC65).

İmam-Hatip okulları 1958 yılına kadar Özel Öğretim Kurumlan Genel 
Müdürlüğü ve 196... yılına kadar da Ortaöğretim Genel Müdürlüğünce yö­
netilmiştir. Her yıl sayısı artırılmıştır. Bu okulların sayısı 1960 yılında 
17 tane olmuştur.

(66) a.g.e. s. 221-222.
(67) a.g.e. s. 240.
(68) 50. Yılda Milli Eğitimimiz İstanbul 1973, s. 153.



DP döneminde de Atatürk dönemi gibi yabancı uzmanlar İse başlatıl­
mıştır, Mİİlî eğitim ve millî kültürden söz edilmesine rağfden, yabancı 
uzmanlar tercih edilmiştir. Onların verdikleri kararlar doğrultusunda eği­
tim sistemi değiştirilmiştirt69) ^

Yeni İktidarın bürokratik kadrolarındaki yöneticiler, kendilerinde ne­
yin istendiğini iyi hesaplamışlardı. Eğitimin şu alanlarında köklü değişik­
likler yapmak istemişlerdi: «Köy Eğitimi», «Köy Enstitülerimi «öğretmen 
Yetiştirme» ve «Halk Eğitimi».

Bu amaçla, Amerikan Hükümetine başvurularak, bu alanda çalıştırıl­
mak üzere uzmanların gönderilmesi istendi. Amerika Hükümeti, istekleri 
önce cidid bir şekilde inceledi ve kendi alanında otorite sayılan üç pro­
fesörü Türkiye’ye yolladı. Florida Üniversitesinden köy eğjt|mi uzmanı 
Prof. Kate VVafford, Boston Üniversitesinden psikolog Wiilîam Kvaraceus 
İle halk eğitimi uzmanı Prof. Dıckenmann'ı gönderdif70). Her üçü, Türkiye’de 
uzun süreli geziler, incelemeler ve araştırmalar yapma imkphı buldular. 
Amerikan Hükümetinin, Ford ve Rockeller gibi tanınmış vakıfların malî 
yardımlarıyla desteklenen uzmanlar, Türk eğitim sistemini, kendi açıların­
dan! bir tür konsültasyona tâbi tuttular, teşhisler koydular, rpporiar hazır­
ladılar. Prof. Dickermamn ve Kvaraceus, Ankara'da Gazi Eğiiim Enstİtü- 
sü'nde öğretmen ve seminer yöneticisi olarak da görev aldı. Kate Wafford, 
dört! aylık gezi ve temasları sonunda, Türkiye’deyken birliktfe gezdikleri 
ya da burada ilişki kurduğu bir kısım eğitim idarecisi ve öğrdtmeni Ame­
rika'ya davet ettirdi. 25 kişilik öğretmenler grubu Amerikan1 eğitim sis­
temini görmek, gözlemlerde bulunmak, Florida Üniversitesinde bazı semi­
ner çalışmalarında bulunmak üzere on ay süreli bir geziye katıldılar. Bu 
.kısa çalışmadan sonra, grup, Türk eğitiminin köy İlköğretimi, öğretmen 
yetiştirilmesi konusunda çalışmalarda bulunmak üzere yudcla döndüler. 
Kendilerine, Köy Enstitüsü Müdürlüğü, Millî Eğitim Müdürlüğü, Bakanlık 
Merkez örgütünde sorumlu dairelerin yöneticiliği, Bakanlık müfettişliği gö­
revleri verildiC71).

Bayan Wafford’un raporunda, köy eğitiminde görev alan kimseleri bü­
yük ! merkezlerde toplayarak, kendi görüşlerini şu tavsiyeleri^ belirtmek­
tedir :

— «İlköğretimde öğrenim süresi 8 yıla çıkarılmalıdır,
— Küçük köy okulları arasında bölge okulları kuhilmahdır,
■— Köy çocukları için şehirlerde yurtlar açılmalıdır,

(69) Taşdemü'cİ: a.g.e. s. 227.
(70) Koç, M. Şükrü.: Emperyalizm ve Eğitimde Yabancılaşma, Ank. 1970, s. 94.
(71) a.g.e. s. 95. 1
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— Öğretim programları mahalli şartlara uydurulmaîıdır,
— Öğretmenler mezun oldukları okullarla ilişkilerini sürdür­

melidir,
—■ Köy okulu binalarında sıhhî tesisiere yer verilmelidir,
— Yeniden birkaç tane kız köy enstitüsü açılmalıdır,
— Eğitimde, uygulamaya daha çok yer ve zaman ayrılmalıdır»!72);

Ancak bu fikirlere Türk eğitim sistemi yabancı değildi. Köy Enstitü­
lerinde bu uygulamalar yapılmaktaydı. İlköğretim alanında yabancı uzman­
ların görüşlerine başvurduğu gibi, ortaöğretim alanında da yabancı uzman 
davet edildi. 1951 Ekiminde Amerikalı Prof. John Rufi geldi. Bu da yaptığı 
inceleme ve gözlemlerini bir rapor haline getirdi. Raporda şu konular 
üzerinde durulmaktadır: «Orta dereceli okul programları», «ders dışı ça­
lışmalar», «Öğrenci faaliyetleri ve kurulları», «Müdür, öğretmen ve mü­
fettişler için meslekte gelişme programı». Ortaöğretim alanında davet 
edilen diğer bir uzman, Elİvvort Tompkins 1952 Ekiminde Türkiye’ye geldi. 
Bu uzman da şu alanlarda incelemelerde bulundu :

«Personel, müfredat, idare, organizasyon, teftiş, terfi me­
selesi, ortaöğretimin amaçlan, programın değerlendirilmesi, 
eğitim istatistikleri, öğretim metodiarı, öğretim metodları, öğ­
retim materyalleri, özel sorunlar, imkânlar, öğrencilerin hafta­
lık ders saatleri ve öğretmenlerin haftalık ders programları, 
günlük programları, öğrencilerin değerlendirilmesi, öğrenci kol 
faliyetleri »[733.

Kültür ve eğitim ilişkileri ilerleyip, işlerin çapı genişleyince, ilişki­
leri belli bir statüye ve düzene sokmak üzere Türkiye'deki Amerikan ku­
rullarının misyonu kuruldu. ICA adındaki Amerikan kurullarının başında 
«olağanüstü yetkide temsilci» olarak bulunan yöneticiye bağlı çeşitli branş­
lar vardı. Eğitim bölümü de bunlardan birisiydi. Bu bölümün görevi 
şunlardı:

—- «Amerika'nın Türkiye’ye uzman göndermesini sağlamak, bun­
ların çalışmalarını, projelerini hazırlamak ve düzenlemek,

— Türkiye’den geniş sayıda Türk personeli, belirli projeler için­
de yetiştirmek üzere Amerika'ya göndermek, bunların Ame­
rika’daki çalışmalarını düzenlemek,

— Amerikan kredileri ve cooley Fonu ile Türkiye'de yapılacak 
İşleri planlamak ve denetlemek»!74)*

1(72) a.g.e. s. 96.
(73) Taşdemirci : a.g.e. s. 228.
(74) Koç; a.g.e. s. 98.



Bu misyonun başına,fj daha önce, İşgal altındaki ^Imanya'da, eğitimin 
Amerikanlaştırılması programını yürüten Mr. Wrinkle bdmda' bir sömürge 
memuru getirilmişti. Misyon şefi, Türk Millî Eğitim Bakanı ile her iste­
diği -an, istediği yerde, islediği kadar süreyle konuşmaya izinli idi. Daha 
sonraları adı AID’ye çevr len «Milletlerarası Kalkınma1 Teşkilâtı» anlamını 
benimseyen örgüt, Türkiye'de çok sayıda personele maaş, -tazminat, yol­
luk, ek görev ödeneği adıj altında para ödenmekteydî(7j)> AID şefi, çok sa­
yıda eğiticinin Amerika'ya eğitmek için gönderilmesini sağladı.

AID misyonunun faaliyete geçişinden itibaren, Tütfk eğitiminin hemen 
her bölümü üzerinde, Amerikan uzmanları bazı operasyonlara girişmişler­
dir. Her operasyonun adı «proje» dİr. AID, Türkiye’de şu projelerin uygu­
lamasına çabaladı; ’j p

— «Köy kalkırma eğitimi (1952),
— Tarım profesörü yetiştirme (1951),
— Tarım eğitimi (1953), M -

Ev idaresi ye ekonomisi eğitimi (1955),
-— Atatürk Üniversitesine personel eğitimi, projenin adı Neb- 

raska’dır (1959), l 1,
— Meslekî vel Teknik Eğitim (1957),
—■ Öğretmen yetiştirme (1952), . t
— Kütüphanecilik ve basımevi işleri (1962),
— Araştırma, ölçme ve istatistik, Test ve Araştırma Bürosu

(1958), M
: , : . .... — İngilizce o ijulu_ projesi (1956),

— Eğitim idarecilerini yetiştirme (yetkileri Amerika'da gez­
dirme) (1958),

. “  Halk eğitinjcisi yetiştirme (1963),
— Eğitim malzemeleri hazırlama (1963),
— Akademi öğretim üyesi yetiştirme (1963),
— Özel polis (eğitimi (1960),

, “  Kamu yöneticisi (Ortadoğu Üniversitesi) (1960T»‘£7fi).
Ayrıca, Türk eğitim İüzenini, Türk-Amertkan eğitim işbirliği sonucun- 

_da gerçekleştirilen diğer projeler şunlardır: Beslenme eğitimi, program 
geliştirme, radyo ile eğitim, deneme liseleri, fen iişeleri, barış gönüllü­
leri, Orta Doğu Teknik Üniversitesi, Mebraska modelindeki Atatürk Üni­
versitesi, Millî Eğitim Kolejleri, Robert Koleji ve tarımcı eğitîmt75 76 77)-

(75) a.g.e. s. 99.
(76) a.g.e. s. 111.
(77) a.g.e, s. 112.



Böyİece, Amerika kendisine yararlı, değerli beyinleri, ya yetişmiş hal­
leriyle ithal etmiş, ya da «seçkin kabiliyetleri yetiştirme merkezleri» kur­
durarak, yetişmekte olanları da alıp götürmüştür!75}, Meselâ : Orta Doğu 
Teknik Üniversitesi, Robert Koleji, Hacettepe Tıp Merkezi, hep bu politi­
kanın birer uygulaması olarak desteklenmiştir. Yetişen gençler olsa İn­
gilizce öğretim görmekte, Amerikan modeli kurumJarda yetiştirilmekte 
ye Türkiye'de, kendilerini itsihdam imkânı bulamamaktadır!741). Yurt dışına 
gitme eğilimi bunlarda daha çoktur.

Din eğitimi ile İslâm kültürüne bir dönüş yapan DP, diğer eğitim 
alanlarında Amerikan kültürünün etkisi altında kalmıştır. Böyİece, CHP 
döneminde başlayan ekonomik ve askerî ilişkiler, DP döneminde daha 
da geliştirilmiş ve buna kültür alanındaki ilişkiler de eklenmiştir.

Eğitim yatırımları, Amerikalı uzmanlar raporları esas alınarak yapıl­
mıştır. Açılan Amerika tarzı eğitim kurumlarmda uygulanan eğitim, batı 
ve doğu kültürlerini dengeleyecek biçimde verilmeye çalışılmıştır.

Eğitimin her kademesinde sayısal bir gelişmenin olduğu inkâr edile­
mez. Ancak, her dönemde olduğu gibi bu dönemde de eğitimin niteliğinde 
bir gelişmenin yeterli boyutlara ulaştığı söylenemez. İzlenen eğitim poli­
tikasında elitlerin eğitimine ağırlık verilmiştir. İzlenen eğitim politikası 
bu yönde biçimlendirilmek İstenmiştir.

SONUÇ :

Sunmaya çalışılan bu dönemlerde izlenen eğitim politikaları şüphesi* 
ülkeye hizmet amacı gütmekteydi. Dönemler arasındaki farklılıklar, hü­
kümet politikaları ve dönemlerinin genel problemleriyle İlgili olduğu söy­
lenebilir. 78 79

(78) a.g.e. s. 126.
(79) a.g.e. s. 127.


