POSTMODERN PEDAGO.JI
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insanligin bugilin bilimsel, teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel olarak gelmis
oldugu yer, bilindidi gibi ortagad sonrasi ortaya ¢ikan Aydinlanma diigiincesi ve onun
atesledidi sanayilesmenin bir sonucu olarak gérilen toplumsal gelismeler genelde
modern diisiince ve hayat bigimi olarak belirtiimektedir. Bitiin bu gelismeler iginde
zaman zaman ifade edilen alanlarda birbirine aykin dislinceler boy géstermis ve
birbirleriyle micadeleye girismislerdir. Bu tiir olusumilar insanlik tarihi boyunca devam
edegeimektedir. ' ‘

Modern diisiinceye alternatif olarak onu elestirel bir sekilde irdeleyen,
gelismelerden birisi, “postmodern diigiince" kabul edilmekte ve hala izerinde
tartisiimaktadir. Ancak bu miicadele oldukga kaygan bir zeminde devam etmekte
oldugundan, heniiz bir netlie ulasmis degildir. Bunu, entelektilel kesimde meydana
gelen bir diisiince ofarak anlamak da mimkindir. Postmodern diisiincenin, betirgin
bir dzellifi olmamasina karsilik, “evrensel olarak gecerli ve degerli perspektifler
nosyonunu reddetme,sidir“1 seklinde bir ifade onu dsha belirgin bir hale getirir.
Postmodernizm hakkinda yapilan galismalara bakildiginda, bitinligi -olan bir
sisteme sahip oimadig goriiliir.- O, baslh basina felsefi bir sistem de olmadigina gére
onun hakkinda ne séiylenebilir? Arastirma alanlarina bakilacak olursa Blake ile birlikte
onun “sosyal-kiiltirel teoride bir tema, belki de bu konuiarin I::ilegimi”2 dir, demek
daha dodru olur, -

Ancak bu bulanikiiga ragmen, fikri alanda Aydinianmanin kabul ettigi
hakikatin kesfi yolunda yapilan galismaiar, neticede bilen ve bilinen arasinda derin bir
ucurum meydana getirdigi, ortaya cikan bu doalizmin artik Aydinlanma hareketinin
strdurilmesi ile yok edilemeyecegi iddia edilmektedir. Elestirel teori taraftarlan ve
bunun akabinde ortaya ¢ikan postmodernistlerce kabul edilen, insani varolugun
araciik etmedidi bir fenomenin tamamen soyut olacad tezi ve bilgiyi; soyut olarak
kabul etmenin insani ihtiyaglarindan koparip; moral, etik ve politik itkelere yol acacagi
ileri stiriimektedir. Bilen ile bilinen, insan ile diinya ve hayal arasinda bir uyumun
saflanabilmesi igin, ortaya cikan bu diialist yapinin ortadan kaldinimas icin ve/veya
¢Ozimsiizligiine kars: nasii bir yol takip edilmelidir? Iste bu safhada felsefenin
amacinin dedismez hakikatler ve idealleri ifsa etmek degil, insani eylemle hayatin
anlami arasindaki yakin - iliskiyi deferlendirmek oimalidir, seklindeki bir diigtince ile

" Ondokuzmayis Universitesi Samisun Egitim Fakilltesi Ggretim Uyesl
' Blake; Between Postmoderhism and Anti-Modernism, s.42.
? Blake; Ibid., 5,43,
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“varolugeu” bir yaklagim kendini gostermektedir. Heidegger'e dayanarak varhdt ve
dinyays anlamaya ¢alisan posimodemistier, diinyanin temsil edilemeyecegini
disinirierken Wittgenstein ve Lyotard'la birlikte onun ancak dil vasitasiyla gergeklik
kazanabilecegini dilsinmektedirier”’. Elbette boylesi dilsel ifadelere istinat eden bir
disiincenin, metafiziksel dedil aksine insanlararas! ve toplumsal olacag: séylenebilir.
Ayrica efitimin, yeni gelisen disunceler karsisinda felsefi agidan yeniden
yorumianmasinin zorunlu oldugunu ileri sirilen dﬁgunceler. bu alanda da yeni bir
tartismay: haslatmaktadir. “Egitim hakkinda konusabilmek icin hem toplumun hem de
kittiriin kavramsallagtiniimasi gerekmektedlr Bunlarin her ikisi de sosyal ve kiiltiire!
teoride yeni diisiinceler gerektirmektedir*? .

Bu ifadeler egitim aiamnda bir.tartls;maya kap: agarken, ortaya atian
digiincelerin bir kismi genelde Aydinlanmanin takdim ettigi ilim anlayisina tepki
olarak ortaya gikmakta ve daha cok “elestirel teori"de kendisine taraftar bulmaktadir.
Eskinin karsisinda kendisi igin sadece yeninin- karakterini defil, aksine stz konusu
olan esash bir yeniyi talep eden modemn, Bati tarihinde ilk defa Aydinlanma felsefesi
igerisinde ortaya konmustur. Bu diisiincede akil, sujede ve Insani iradede teleolojik
diizeni dislamiyor bilakis insani akl temellendirmeyi ve hig bir sekilde daha tnceden
verilmig bir dizene baglanmaksizin, her seyi istisnasiz kanun altina almay, ilave
olarak insani akildan f;lkarmayl veya asla dnceden belirlenmeyi kabul etmeyen, bll’
dusunceyl iteri surmekteyda :

i dele bir. bilgi edinme anlayigina tepki gdsteren elestirel kuramc;lardan.
"deneysel-analitik bilimin basiangicinda oldugu gibi pratik ve elegtirel olarak
yoniendiriien bilimlerin baslangicini da, gormils oldugumuz gibi garanti edilmemis bir
durumda bulunan geleneksel teoriler teskil etmektedir” diyen Dieter Lenzen, bu tepkiyi
oylesine ileri g6tirir ki “Frankfurt Okuluna yaklastigirmizi hissettikge pozitivizm
karsisinda nefretimizi formiilendirme yoluna gireriz” seklinde devam etmektedir.
Postmodern pedagojide  ilk adimlar att§) ifade edilen lenzen, yukaridaki
disiincelerine ilave olarak, ilimlerin giinimiizde bir kriz donemi yasadigim belirtirken;
bizzat tabiat bilimlerinin gergeklik yetkisinin problemti oldufunu, dofayistyla bilimin
artik “emniyetsiziifin kayna@” haline geldigini, hiper dzellesmenin temelinde tabiat
bilimlerine ait neticelerin bulundugunu belirtmektedir. Neticede bunun bizim kendi
goris anlamsizhdimiz) ortaya gikardigini; ilimlerde metot meselesinin ¢ozillemedigini,
bilimsel-teorik agidan problem olarak go6riinen, disanda da birakilamadig igin
yoniendirme problemi insani ilimlerde arastirmalann sabionlasmasint ortaya
gikarmistir. Gorevierin dzellesmesi, metodik ve teknik manzaralarin her tarafi
kaplamasi, kapsamli bir sekilde %aygmla§an kavram terminolojisi icerisinde bozulma
anlamini da ortaya gikarmaktadir’, gom§lenn| de ileri siirmektedir , .

3 Murphy, Postmodern Toplumsal Analiz, 5,38-48,

Blake, Between Postmadernism and Anti-modernism, s.43.
Benner/Gostemeyer, Postmodern Padagogik, 5.61.
Lenzen, Padagogisches Risikowissen..,s.112.
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~Modern -editimin temelinin Schieiermacher'in diyalektik egitim anlayis! ile
Rousseau'nun olumsuz editim teorisinden kaynaklandigint beliten D. Lenzen,
postmodern felsefe yapanlar, pedagojide, en azindan onun analitik elementlerinde
tenkitci editim biliminin mantikli bir ‘sekilde ileri gétiirildiiguni, onun kbklerinde
“Aydinlanmanin diyalektigi’nin - yeniden yakalanabildigini ve - elegtirel teorinin
arkasinda geg Frankfurtiu ar;z; ayrilmalanin ve bozulmalarin ofdugunu bugiin bir gok
insan konusmakta oldugunu’, belitmektedir. Aydintanmanin kabul ettigi ilerleme ve
gelismenin yizyllin sonu ile birlikte bittigini, modern:diye takdim edilenin yeninin
karsisinda eski hilkkmine geldigini ve tartismasiz bir sekilde yetkisini yitirdigini ileri
siiren postmodernistier®, bunun yaninda modern -pedagojinin de yikildidina isaret
etmektedirier. Egitimin objektif zaman yapisinin pargalanmakta ve soyut zaman
ybnlendirmesinin  g¢ekilmek zorunda ~ oldujunun “kabu! ‘edilmesi. gerektigini
vurgulamaktadirlar. Gelenekselin ¢dkisiinii ailedeki dedisimiere baglh olarak takip
ederken, aile sekillerinin ‘mimkin olabilecek bir pluralizminden stz - etmektedirler.
Egitim -kurumlannin- degisime ugradigini, klasik nesil tutumlarinin ‘mana verici
karakterinden uzaklastiini ifade edenler, egitimdeki genel birlestiriciligin gelismekte
olan durumsal kendine yeterlilige mdirgemeden dolay: modem egmmm yok olrnakta
oldugunu dlle getirmekiedirler. i

Lenzen egditimin tenkitgilerinin gdéziinde elegtlrllenm egltsel hareket kavraml
olduguna, onun da tabiat bilimleri paradigmasinda ytniini bulduguna isaret ederken ,
egitim kavraminin ve tabiat kavrarmimin aragsal aklin éncliiinde bulunduguna isaret
etmekie ve T.Litt'e dayanarak onlar kendilerine ait olmayan bir sahada hak iddia eden
giclerdir, demektedir. O; devamia, egitimin ve tabiat kavraminin talepleri, gelenedi
olumsuzlastirmakta - ve karsisindakini - kendi mall haline getirmeye calismakta,
kendisini de kendisinin tek mal halinde distinmektedir. Egitim gergedindeki tespit
edilmis degisimler igin sebep ona gore, egitim bilimleri ve tabiat bilimleridir. Editim
bilimleri ve tabiat bilimieri, rasyonalizmin birlestiriimesinin sonucu Uretimin ve
yapmantn paradigmasina gdrevlendirilmis ilimlerdir, |fade|er|n| kullanirken artik her iki
sahanin da tartisiimaya basland\§ina isaret etmektedir’. Diger taraftan “egitimin
sonu“ndan s6z -eden ‘H. Giesecke'nin: dusincelerini ‘adeta onaylayan - J.Oelkers,
“sensiialist ve natiiralist’ modeller genis 6dlgide hala egitimdeki beklentileri
yénlendirmesine ragmen, egitim nigin hemen hemen pedagojinin ve editim biliminin
bugilin kuliandig: dilden dolays yok oldugunu, bu dar geleneksel gidis aciklamaktadir™ -
derken, ‘ifadeler agisindan da egitimin tartisiimaya agiimasini talep etmekie ve
calismasinin sonunda “gocuk ve egitim®, “moral yetki” ve “egmmm alanina" baklsta
hazi sorulann kendillgmden ortaya glkacaglna dikkat g;ekmektedlr '

7

. Lenzen; Padagogisches Risikowissenl, s.110

Oelkers, Die Wiederkehr der Postmoderne, $.22-23; Giistemeyer; Piidagogik nach der Postmoderne s.
858-859

° Gdstemeyer Paedagagik nach der Moderne, .859,

® Qelkers; Theorie der Erziebung, s.13,18.
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Baylesine radikal deglslmlerden hatta neredeyse efitim tarihinin insanhk
tarihi iie bir tutulmasi gerektigi'' konusunda géruslerin varoldugu bir alanda yani
egitim konusunda ug fikirlerden soz eden disinceler nasil belirlenebilir? O, nasi bir
yapiya sahip olabilir? Bu konudaki bir nitelemede K. F. Gdstemeyer su ifadeleri
kullaniyor; “Boyle bir pedagoji digerferi arasinda cinsiyet ve nesil iligkilerinin bir
seviyeye getirilmesine dikkat etmek zorundadir. Ve sadece finceden verilen maddi bir
genellik dedil genellikle tiniversellikten kaginan, ferdiyete mutiaka &ncelik veren,
kesinlikie lretim ve teknik olmaya izin vermeyen olmaldir. O, modern efitim kavrami
gogunlukla sosyallesme ve drenim teorisi lehine ya da kendisi her ikisi arasmnda bag
kurma lehine olmak zorundadir®, ifadelerine dayalr olarak E. Von Braunmiihi, H.
Kupffer, H. Von Schoenebeck ve H. Ostermeyer taraflndan temsil edilen *“Postmodern
Pedagoji'nin bir anti-pedagoji” oldugunu belirtiyor'?.

Postmodemn pedago;inin genel an!amda modern du§Unce iginde onaya cikan
editim ve diisiince hareketine bir tepki olarak degdudu ileri siiriimektedir. Aydinlanma
disiincesinden ve modern bir hayat tarzindan kacinip kaginamayacagimiz sorusu -
yaninda egitimden kaginip kaginamayacagimiz sorusu da tesadiifen ortaya gikmig bir
digtince degildir. Glnkid postmodem disinirlere gbre “ylizyiin sonu® gelmistir.
Dolayisiyla postmodern pedagoji de. bir kiltiriin sonunu haber - vermektedir.
Oelkers/Lehmann Antipedagoji isimli cahgmalarinda; bu kiiltiirin 6gretim degerleri
olan okul; egitim ve dgretimin gocuklugun ve gengligin ortasinda durdugunu, kapitalist
ekonomi ve protestan ahlakinin evrensellesmesinin uzun vadeii geciktirmede ve
ylceitmede direkt hosnutlugun bireysel ihtiyaglan kusatmast demek olan asketik
(ztihde dayal) bir i¢ ahlakim ortaya ¢tkardhidim ifade etmektedirler. Bunun sonucunda
ise her yeni nesil, tahsil yapmayi t01pluma y&nelik bir faaliyet ve ylikselme araci olarak
algilamaktadir, diigtincesindedirler™. Diger taraftan fvan Jllichin okulun, himanistik
hedef belilemelerine kargi duzenleme yaptid ve esas gbrevi ofan &gretimi, bugine
kadar gergeklestiremedidi seklinde okul hakkmdakl olumsuz yaklasimiarini, oniar bu
konuyu temellend:rmede kullanmaktadirtar®.

Bir baska agidan Halvetius'un egltlm her seye muktedlrdlr" ifadesi de “editim
bizi biz yapar" seklinde olmadsf icin editim kaldinimalidir. Ciinkli meydana gelen
zararlarin miisebbipleri bilylklerdir ve onlar bitiin basarnlan ve gok seyrek olan
efiitimcinin gayretierini sahiplenme yaninda, zararlan da istlenmelidirier'. Bu tespitte
antipedagojinin bir tasdikinden bagka bir sey deglidir, goristi vurgulanmaktadlr. Bir
diger konu belki de temel konu olarak gocufjun haklar ile dzglrligl, postmodern
pedagoglarin iizerinde israrla durduklan alanlar olarak kargimiza gikmaktadir.
“Cocuklari egitmek zorunda miy1z?" seklindeki bir sorudan hareketle onlara sahip
olmak ya da onlarla arkadas olarak gelecekte kendilerinin yagayacaklar bir hayata
hazirlanmalanni &Fretmek arasinda yapilacak bir segimin yollarini arastirmaktadiriar.

" Ulken; Egitim Felsefes], s.i.
Gﬁslemeyer Paedagagik nach der Modeme, s. 860-861.
* Oelkers/Lehmann; Antipaedagogik, s. 15,
" Krs. lilich, Okulsuz Toplum.
5 Qelkers/Lehmann, Ibid., s. 15,
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Yonlendirme, resmi editim, degerlerin izafiligi, ailede meydana gelen degisiklikler ve
cinsellik iizerinde de yoJunlastiklar gtzlenen postmodern disinérler, bitin bu
gorisleri toplumsal hayatta meydana gelen defisime baglamakia ve buradan
hareketle temellendirmeye calismakiadiriar, denilebilir.

Egitimin Sahast Olarak Toplumsal Mekan

Insanl:@in bilinen tarihi iginde yapilan egitim faaliyeti, her ne kadar oncelikle
ferdi ilgilendiren bir problem gibi goriiniiyorsa da bir diger agidan ferdin iginde
bulundugu, hayatini gecirdigi orada yasayabilmek igin davramislanint kontrol aitina
aldi@ veya almaya cgalisti§i, bazen onun kararlarina katiimadig), bazen onu
degistirmek icin elinden gelen her tiirll gayreti gosterdigi toplumsal olaylarin cereyan
ettigi kisacasi; karsilikli etkilegerek varoldugu toplumsal sahanln egmmdekl yeri ve
dnemi blllnmekte ve herkesce kabul edilmektedir.

XVIII. yuzyiidan itibaren ortaya ¢ikan Aydmlanma dusuncess tabrata hakim
olmak, onun kanunlarini tanimak ve bunun igin de ilmi kesiflerde bulunmak'® seklinde
geligirken, endiistriyel ve gittikge de sekiiler hale gelen bir toptum aniayisini orlaya
cikarirken, {zerinde konusulan modern ve konumuz olmasi itibariyle postmodern
terimi daha gok sanat, edebiyat ve miizik tiireri ile glindeme girerek eski kuitir
diinyasina, yenilesme arzusu ile radikal bir sekilde kars: koymuslardir. Bu olusumiar,
hayatin her cephesinde, meydana getirilen sanat tlrleri gibi teknik ve ilerlemede
insanlar arasi iligkileri irdeleyen psikoanaiizmie ortaya cikmistir. Bu yeni gelismeler
zaman zaman totaliter ve fundamentalist yorumlar da ortaya cikarmistir. Ctink btin
bu gelismelerin niyeti, diinyay: degistirmektir ve elbette, kismen bu yorumlar aci ve
sert bir sekilde gelisimini siirdiirmekte oldugu, sdylenebilir.

Daima resmi olarak geng insanlar egitim ve dgretim yoluyla distiniilen bir
hayata hazirlayan, bu yolla veya en azindan dolayh yollarla foplumsal ve Kkiiltirel
gelismelerin kavratilabildidi pedagojik suur, bugiin toplumsal olusun gerisinde
kalmistir, diyen Kupffer bdyle bir tespiti postmodern pedagojiyve ger;lg;,te atlama tass
olarak kullanirken distncelerini séyle devam esttirir; yasanilan, tecriibe edilen
gergeklik, anlatilan veya tahmin edilenlerden biraz daha farkli bir sekilde meydana
geimektedir. Diger kiiltirel sahalarda oldugu gibi sosyal varh@imizin mantig
pedagojide yeniden Uretilmektedir. Clnkd pedagoji de ¢agdas kitle to?lumunun bir
elementi ve fonksiyonudur, diyerek kendi gériislerini temellendirmektedir'”.

insanlarin davranigianni ve zihniyetlerini, ortaya ¢tkan olaylar karsisinda
takinmig olduklar taviriar yénlendirmek, degistirmek ve sekillendirmek isteyen biitiin
bu tasanlarin pedagojik bir karakter tasidifi ve meydana getirilen sanat faaliyetleri ile

'S Erginer, Yeni Gagin Esiginde, s. 27.
"7 Kupffer, Padagogik der Postmoderne, s. 9.
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icra edilen pedagojik hareketler arasinda bir baglantinin oldugu ve her ikisinin de |
adeta bir “tiyatro teorisi” olarak kabul edilebilecegini belirten Kupffer, bu temel uyumu

style aciklar: Meydana getirilen her hangi bir eserde “Seyirci saginr ve muoteessir

olur...kollektif bir reaksiyon beklenir; bu reaksiyon tahmin edilip 'yonlendirilebitir. |
Tiyatro sahnesi bir forumdur. Bu toplumsal gergeklikie sadece ortaya konmaz aksine
yasanilir hale getirilir. Boyle otorite taslaklan sonrasi seyirci sadece goriilebilir,
sanatsal faallyetlerde dahil oldugu ortam vasitasiyla birlegtirilir, manipule edilir ve
‘egitilmis’ olur"'®

Modernin gergeklestirmeye calistigi, temeli bilimsel olan yani determinist-
pozitivist yaklasimin bir ifadesi olarak ortaya cikan “yeni paréd:gma icinde
bulundugumuz yiizyilin ikinci yansindan itibaren yukanda belirtilen sahalarda derece
derece ortaya gikan bir postmodern killtirden s6z edilir olmustur. Bazen iletisime
dayalt olarak gelisitken bazen de radikal bir sekilde kendisini takdim etmektedir. Meta
anlatrlara karsi ortaya c¢iktii kabul edilebilecek olan postmodernizm “gelin bitiinlige
(totaliteye) kars: bir savas ba@latallm gelin sunuimayana taniklik edelim, farkhitklari
etkin kitip adin onurunu kurtarahim™'® seklinde bir diisiince ile insanligi monist, totaliter
ve merkeziyetgi her tutuma kargl vaziyet aimaya davet ederken, kendisine bilimsel
sahadan da delilier bulmaya galismaktadir.” Artik tek bir sebep iizerinde durmayan
postmodernistler "neden yoktur, yalnizca nedenler vardar" seklindeki diisiinceleri ile
yeni bir toplum teorisi sekillendirmeye calisarak®, standartlann olmadid ve
perspektiflerin pluralizminden stz etmektedirler.

1

Boyle bir yakiasim tarzi éncelikle, hakikat disandadir. insan zihninin bir
sonucu olarak ortaya gikanlacaktir. Diger bir ifade ile insan basanlarinin ve enun
aklinin, gabastnin bir {iriink olarak goriildidi Aydinlanma hareketi, “diinyanin betimi®
gibi yeni bir yaklagimia yeniden ele alinmaya baslamigtir. “Dilnya oradadir,
digarntdadir, ama dunyaya dair betimler yanhig olabilir. Kendi bagina dinya... dogru ya
da yanlig olabilir®' seklindeki yorumiamalaria dilsel ifadelere biiylik bir énem veren
ve gergedi “bulma" yerine “yaratma" seklindeki miicadele sonucta toplumsal |
faaliyetieri de dilsel bir kaliba dékecek ve tamamen bunun sonucu olarak gorecek bir
zihniyeti de ortaya ¢ikarmaya baglamistir, denilebilir. Rorly, gerci Elestirel Teori
taraftarlar olan Adorno ve Horkheimer gibi dusiinmemekle birlikte, bu gelismeyi |
Aydinianma ile birlikte ortaya g¢rkan bilimsel ve rasyonel bir sekle biiriinen insan ve
toplum yapisinin, liberal bir toplum yapisina dogru gelismesini umlt etmekte ve
kiiltiirtin giirsellestirilebilecegini distinmektedi

Pastmodern toplumsal hayat: ve pedagojiyi daha iyi anlayabilmek igin modem
ve cagdas hayat ile editim anlayisinin karakteristikleri ortaya konuldugu zaman,
konunun biraz daha netlik kazanacad digtinilebilir. Aydinlanma hareketi ile baslayan

8 Kupffer; Ibid., s. 11.

Lyotard; Postmodern Dusum, s. 98,

Uludag; Aydinlanmanin Elestirisinden Postmoderne, s. 94,
Rorty; Olumsallik Ironi ve Dayanisma, s, 26-27.

Rorty; [bid., s. 89.
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modern dlgince akla glveni, dojaya yonelmeyi, gelenede ve Tannsal olana tepki
gtistermeyi aniarken, fransiz aydinlanmasinin da tesiri ile Rénesansta ortaya ¢ikmaya
baslayan mekanist-determinist bilim anlayistni 6n planda tutarak béyle bir anlayisin
yardimi ile toplumun fertlerini bir arada tutmaya ve "yarar” itkesi etrafinda biriestirme
yoluna gitmistir, denilebilir™. Buradan hareketle egitimi ise; insanin *kendi kendisine
sahip olmasi™* anlamak yani insanin kendisi olmasi olarak anlamak miimkiindir. Bu
bafilamda egitim bilimini de “olaylar arasindaki nedensellik iliskisini arastiran ve en
ok rasyonel planlama ve basar kontrolii iizerinde duran™® bir arastirma sekli olarak
ifade edilebilir.

Bu anlatima ilave olarak madernin 6&zellikleri diger bir acgidan yani
postmodernistlere gbre su sekilde ifade edilebili Sosyalist ve sinif milcadelesi
cereyaniar yaninda modern, vatandashk ve liberal reform pedagojisi yoluyla cagdas
ve gelecege yonelik egitimi kisir sekillerin ziddina gergeklestirmeyi kendi yetkisi ile
asmaya calisicken, yasll ve genc insanlar arasindaki iliskileri yeni bir kalite ve
yoguniuga tesvik etmekte- ve tam bir giiven ve arkadasiik ifigkisini olustururken,
temelsiz bir otorite beyanindan korumayi amaghyordu ki , eski hayat gekilleri ile yeni
hayat bigimlerini karsl karstya getiren modernin belirleyici &zelligi olarak kabul
edilebilir. Bunun sonucunda "daha iyi nasil egitebiliiz” sorusunda ifade edilen
pedagojik ditstince ve davramistaki yeni bir degisim stz konusudur. Modern pedagoji
eskiden oldugu gibi yetiskinlerin otoritesini, egditim yoluyla serbest Kkararlan
sekillendirme isini efinde bulundurmayi, diizene uymay), kurumlardaki emirleri
kisacasi, cocuklar ve yetiskinler arasindaki iliskilerin temel-gostergelerini kabul
etmeyi sart kosuyorduzs.

Fiziki, dini ve sanatsal alanda ortaya g¢ikan degisimler ve yeni Kabuller
ylizyiln sonundan stz edilmesine yol acarken, toplumsal ve teknik alandaki
dedisimieri de beraberinde getirivordu. Buna benzer iddialan temeliendirebilmek igin
egitim atanindaki Postmodern pedagojik tasanlar dncelikle Gdstemeyer'in Lenzen’e
dayanarak isaret ettigi gibi, "haklan haiz kilinan bilim ve bununia beraber haklar: haiz
kdinmis egitim bilimi; bu gegici olarak genel bir sekilde heniiz kabul edilmese de aksi
tespit edilemez sekilde basarisizhiga ugramistir'® seklindeki elestirel diisincelerden
yola gikilarak delillendiriimeye gahsilmaktadir.

Anlasthyor ki; pedagojik elestirilerin daha ¢ok prensipler bazinda ele alindigi
ve "kurallara riayet, érnekler yoluyla etki, sbzlesmeden dogan baghlik, s@zlesme
yapanlar arasinda bugiin alisiimis durumianin olmadi§” gibi dncillerin tenkit edildigi
hatta, ortadan kalktigi ileri stiriilmektedir. Ayrnica bu hedeflerin ortadan kalkmasiyla
birlikte artik pedagojide “biz hangi metotlara ve hangi amaglara gére egitmeliyiz?
Hangi aile modeli daha iyidir? Cocuklara kars: otoriteyi etki edici glic olarak nasil

I Uludag; Modern Dirstince ve Egitim.., s. 87

* Spring, Ozgr Egitim, s. 25-26.

% Ergin; Egitim Felsefesi, s. 25.

z: Kupffer, Paedagogik der Postmoderne, s. 12-13.
Gdstemeyer; Paedagogik nach der Moderne, s. 858.
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miidafaa edebiliriz?" gibi sorulardan hareket edemeyecegimiz konusunda &deta
hemfikirdirler’®, Buna ilaveten modernizmin oraya gikardigi sosyal ve Kiiltiirel
alanlara yoneltilen elegtirilerden bir baskasinda ise; “gergek toplumlar, akilci bir
bicimde yo6netilen birer isletme ya da kamu idaresi olmaktan c¢ok uzakta
buiunduklarindan dolay!, akilcifik okula y&nelmigtir; ama bu da-boga crkmustir, giinki
kisa zamanda, ¢ocugun, aile iligkileri, kultiirel kokeni, nitelikleri ve Kkisisel yasam
dykisiyle birlikte tam Kisiligini dikkate alacak bir egitim icin baskilar artmigtir®
denilerek meydana gelen degisimler ifade edilmekte ve yeni diisiincelerin bunu giz
ardi edemeyecegi hatirlatimaktadir.

Toplumsal - degisimi daha iyi anlayabilmek ve anlatabilmek . igin L.
Wittgenstein'in "hayat bigimleri ve dil oyunlar &gretisi'nden yola gikan Kupffer, bugiin
daimi sekiide organize edilen nedir? Diye sorduktan sonra belirlenen, degisen sartlar
altinda izafi kisa zaman dilimi icerisinde simidandirilmis toplum igin organize edilen
ne varsa yalniz bunlar gegerli olabilir’ seklinde goriisiinii belirtirken sadece pedagojik
yollaria belirlenen toplumsal bigimlerin degdii aksine varolan bitiin toplumsal sekillesin
kabul edilmesinden yola cikip bir bakima pluralist diisiincelerden, etnik gruplardan ve
kiltirel farkhihklardan stz etmektedir. Clnkii L. Wittgenstein, bizden farkh olan
insanlanin toplumlan nasil gorillebilir? Sorusunu ortaya atarken - toplum haiine
gelememis, ortak bir dil, bir alfabe kuramamis, dil oyunlarni meydana getirememis,
tutum modlart belifeyememis olanlann varhklann: noksan olarak telakki ederiz,
disiincesine kargiik bugiin moOmkin olan tiim toplumlar;, kaynak toplumlan
tamyoruz. Biz bu cesitliligin ortasinda yasiyoruz derken, bitin bu farklihkiarn
yaninda merkezi planlamalarnn bundan dolayr geceriilifini kaybettigini de ileri
siirmektedir™. ' | -

Bdyiesi iddialaria birlikte meydana geldigi veya geimekte oldugu ileri siiriilen
toplumsal degisimlerin yaninda postmodemn toplumsal yapi nedir? Neyi talep
etmektedir? Ve postmodern pedagoji diye takdim edilenin genel yapist nasil
anlasilabilir? Bu sorulan cevaplayabilmek igin ncelikle toplumsal degdisim nedir? Bu
soruyu cevaplandirmak gerekmektedir.

Postmodernistler 6ncelikle, genelde hayat sartlarimizin degistigini ve bunun
hesaba katimak zorunda oldugunu ileri siirmektedirler. “Tarihsel gelenekler'in
bozuldudu, dolayisiyla insanin tarihsel boyutunun ortadan kalktigi iddia edilirken,
monist tek merkezli bir hayat sekiinin de ortadan kalkmasiyla “fark” ve “koék" gibi
kavramiann kendini toplumsal hayatta hissettirdigini, boylece hayatin her safhasinda
ortaya g¢ikan bir pluralizmden s6z edilmesinin  daha uygun olacagini
diisiinmektedirler'. Diger taraftan onlara gére, yeni pedagojik tesviklerle ortaya
gitkan, Dirlikteligi olan ve emre hazir vaziyette buiunan bir toplum ile bugiin
kargilasmiyoruz ve iistesinden gelmek durumunda oldugumiz bir otoriteye de sahip

# Kupffer; lbid., s. 14.
.
® Touraine; Modemligin Elestirisi, s. 21B.

:? Kupffer; Paedagoglk der Postmaderne, s. 15,
Uludag, Aydinlanmanin Elestirisinden.., s. 95.
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degiliz. Onceden higbir seyin miimkiin olmadid) béyle bir toplum, simdi artik her sey
miimkiin oidugu igin postmodern bir-toplumdur. “Prograssiv” (flerici) ve "konservativ"
(muhafazakar) gibi kavramlar bugiin, onlara gore anlamlarini kaybetmistir. Ciinki
davranis bigimlerini ve tutumlarini bugln direkt olarak koordine etmek siphesiz
miimkiin dedildir. Her adim farklh bicimde ycrumlanabilir. Yapilabilen her sey,
dusiinillebilen anlamin ziddina da sahlptlr Herkes tarafindan uygun cevaplarin
verilebildigi sorular fazlalik olarak anlasitabilir™.

Safha safha ortaya cikhigi kabul edilen postmodern bir kiiltirin tesvikleri
ve/veya tahriklerinin sonucu ise; "pesimizm vecizesi altindaki nesnelere nazaran veya
ayni sekn!de bu analojinin muhtevasi inceden inceye tetkik edilemeyen cdziilme
olarak™ kabul edilen bir yizyili isaret ederken, postmodernin “bitinlige" kars
oldugu, olsa oisa birbirlerine karst sinirlandirilabilecek belirli cereyanlann ve kigiik
gruptarin cokluguna dogru bir agihimi kabul ettifi, basit sanat yapt:di, degistirmek
istemedidi aksine kendisi gergekligin bir pargasi oldugu ve ortalama ginlik
diinyamizin maniigint yansittidi igin onun miitevazi oldugu da ileri siriiimektedir.
Bunun yaninda, sanatin degerlerini topilumdaki genel temayiilere dodru kaydirdig:
icin radikal olduju da soylenebilir. Minferit eserler, suurlu olarak modernin
eserierinden daha banaildir, fakat bunun arkasinda toplumun hissedilen varolan
mantigh pek ylreklidir. Artik gercekliin nasid goriidiigil ve gorillemeyenin nasi!
gorilebilecegi sorulamaz, diyen posmodernistler bunu; giinkii her sanatsal ifade
hakkinda |ger|den disartya dogru sekillenen bir gergeklik olup olmadigt artik
suphelidir®, seklinde agikiamaktadirar .

Tarihe ve akla meydan okuma seklinde -ortaya cikan postmodernizm,
Aydinianmanin akilci bir toplum degil yonetilen bir toplum drettidini, aklin yerine =
etkinligin, estetigin "ve akilcih@in bigimsel bosluklaninin - aldi@ine ileri  strerken,
aydinlanmaci akhin; ashinda insanlan, hakim ve merkezilesmis bir davrams “kural" ile
uyumn saflamaya yonelten, toplumsal buyrukgulugun iretiminde kullamian gizli bir

silah olduju seklindeki ifadelerle, geleneksele karsi gikan modemin kendisinin- - -
geieneksel olmaya basladifim - adeta hissettiric™. Boylece, toplum ve iktidar -

konusunda ortaya gikan dedisim hakkinda “hem toplum igi, hem de toplumiararasi -
diizeylerde gruplar ve sinif fraksiyonlan arasindaki iktidar dengesinde ve karsilikli
bagimlihklarda géziemlenen genis ¢aph kaymalarla iliskilendirilebilecek olan ve
simgese! {rtnlerin uretlm tiiketim ve dolasim tarziarnini igeren daha kapsaml kitir

alanindaki degrgme!er kendisini gdstermeye baslamstir. Politik olanin adt arbk -

temsil olmustur. “Zamanin yerinden oynadig:ni” ifade eden Deleuze'den alinti yapan
Dochherty, avangart diiglince hareketinin befirgin 6zelligi olarak ileri slrdiigi
“bireysellik"ten hareketle, Aydinlanmanin tek bir gizgide devam eden diinyasinin
yerine pliiralist bir dinya anlayisinin gegcmekte oldugunu 6ne siirerken "bunlarin hepsi

2 > Kupffer, Paedagagik der Postmoderne, s. 14.
? Qelkers; Die Wiederkehr der Postmoderne, s. 29.
M Kupffer Ibid., s. 11.
* Docherty; Postmadermizm: Bir Girl, s. 27.
* Featherstone, Postmodernizm ve Tiketim Koltord, s. 34.

399




farkl rmmlerde yasamalarina ragmen, bunlann uyum iginde bir arada olmalan
gerekmez™ (Dochherty,1995,5.34) seklindeki agikiamast fle zamanin ve toplumun
degistigini ya da degismekte olduguniu ileri srer. _ |

Toplumsal alanda meydana gelen de§i§imlerin egiltim alaminda da bir takim
degigimlere yol agacad muhakkaktir. Egitim alanindaki degisimi Kupffer sonuglan
itibariyle ortaya koymaya cahsirken, problemi su sekilde bel}rtmektedirler:

-Sebeplilik mantid: yani sebepler ve tesirlerden dodan kontrol edilebilir ve
dolaysiz iligkilerin, yani sebepliligin kaybolmasi. Bunun sonucu olarak pedagogun
editim sahasinda piif noktayi arttk daha fazla bilememesi. Dolayistyla belirfi
davramislann, kararlanin ve egditim stillerinin beklenen tesirlerinin hedeflendigine hig
bir zaman glivenilememesi: ‘ |

-Eger her sey kisa vadeli ise; pedagog saglam bll‘ zeminde bir noktaya
gelemeyecektlr Bu durumda o, neyin “saf’ oldugunu bilemez. Giinkii aniden ortaya
cikan duygusal tesirler, nesnel iligkiler gibi medya ve yenl |!et|§im araglan tarafindan
daima yeniden uretilmektedir.

-Bu nedenle geleneksel ~anlamda - egitim |sahasanda sahnelenen,
gergeklestirilen giivenilebilir bir gergekligin olduguna, miitemadiyen safiyane bir
sekilde inanifamaz. Bugiin meydana gelen her sey yarin eskimis olacakhr. Pedagojik
hareket, hizla akan zaman igerisinde herkesin glilimseyerek bakh@ bir hareket
olacaktir®. |

Modern editim ve pedagoji anlayisindan postmodern bir kiltiir ve pedagoii
anlayigina dogru gegisi anfatmaya galisaniar §grenme, 6§re§me, yetki, sistemlestirme,
. yonlendirme, ilgi ve demokratiklesme gibi kavramlar Gzerinde durmakta ve bunlann
yeni bir degerlendirmesini yapmaktadiriar. QOelkers, modernin pedagoji aniayisindan
siz ederken "XIX. Yiizyilda oku! sistemi mesrulastirma mercii olarak maksada uygun
bir sekilde kuruldu. Bununia beraber, egitimin hukuki esitlik teorisi ve onun kurumsal
formu, yani endiistri toplumunun devlet okullari, modernin p(ladagopk projesinin onemgl
iki elementml siipheli géren radikal okul elestirisi yiizyilin sonunda ortaya ctkmistir'®,
Boyiece (zerinde durulan ve sistematize edilen butunfgayretlerm yok oldugu,
kaybolup gittigi gibi bir varsayimla yola gikmaktadirlar, denilebilis. Giink{i olumsuz bir
taviria okul kurumuna karsi gikan lllich’ten gok 6nce Mauthner, “Pedagojinin bitiin
reformculari cocugun akilh, usiu olduguna inaniyorlardi; gnlarin hep5| fasik diinya
reformistleriydi, Cocudun eline 6zel bir fantezi tutugturmakl icin gocugu herhangi bir
egitime tabi kildilar. Gelecek ugruna okulu egitim evi yaptilar®® gibi bir itirazla
yukanidaki diisiinceyi hazirlamisbr. Kupffer yine bu tezi sbyle savunmakiadir:
“Dosgiindlebilen bdatiin reform planlant ilk zamanlardan itibaren gercekiesmis ve
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Docherty, Postmoderniem: Bir Girls, s. 34.

Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s. 14. t
Oelkers; Die Wiederkehr der Postmoderne, s. 32,

Mauthner; Worterbuch der Philosophie, i), s. 151,
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kaybolup gitmigtir. Pedagojik arastirmalar, riizgardan korunmus duvar oyuklarinda
geri c¢ekilmekiedir ve onun toplumsal boyutu kaybolmaktadir. Nesiller arasinda
“*kafa’dan dnce eski bir anlayisla, "mide"nin n planda tutulmasiin disinda, baska
hig bir |i|§k| yoktur Bu noktadan itibaren postmodern pedagoji hakkmdak: diistinme
baglar"

- Toplumsal ve kultiirel hayattaki degisimieri esas alan ve buradan hareketie
pedaggojik atandaki taleplerini. aciklayan postmodern pedagoglar, yukarida modemn
egitim igin ifade ettikleri diisiincelerinin sonunda orlaya koyduklari bazi sorularla, hem
pedagojinin yolunu belirlemekte hem de postmodern pedagojiyi sekifllendirmekledirler,
denilebilir. Bu sorular ise style belittilebili: “Hangi toplumsal fonksiyon egitimin
sekilleri ile yerine getirilebilir? Gagdas yorumlarda aile kavrami nast kullanilir? Kim
onu kendine méledebilir? Hangi beklentiler ve fikir ¢agrisimlan ona baglanablllr'?
Bugiin ve yann giig sektllen yapisi, birlikte hayat olarak nasil taninabilir?” ‘

Bitiin bu ve bunlara benzer sorulara bakidi§i zaman postmodern pedagoji
taraftarlarinin, teorik bir alandan ziyade pratik bir sahayi yani toplumsalin mekanmni
dikkate aldiklar, diger bir deyisle soyut ifadeler yerine somuta yoneldikleri
goriilmektedir. Bu anlamda postmodern pedagojinin, hedef tespiti yapan modern
egitim anlayisina karsilik, ne efitim bicimlerini ne de acik bir hedef belirledidini, ne
sistemnlegtirdigi bir 6gretim plani ne de istenilen dederlerin ifiskilendirilmesini ortaya
koydugu sﬁylenebmr

Zaman zaman postmodernistler tarihsel yapt igerisinde adeta modernden
postmoderne dogru meydana gelen kirdma gibi ortaya ¢tkan -Sokrates ve Sofistlerin
dénemi- disgince hareketlerinden ve O@retim gayretlerinden istifade ettiklerini
agiklamakla birlikte, burada meydana gelen pedagojik gelismeleri “moral
fenomenlerin agir basti§i® dénem olarak nitelemeleri yine onlardan aynlmalarina
sebep olmaktadir. Ciink{l onlar; bugiin artik hayatin tamamen degisik sartlar altinda
ve gecici sarllara gbre cereyan ettifiini kabul ederlerken, toplumun "moralist” degil
aksine yapisal(struktiirel) olarak belirlenebilecedini ileri sirmektedirler. Bunu;

-Tarihsel olarak bilinen toplumiarin ziddina, artik bugiin birgok seyin dretildigi
ve birgokian tarafindan benimsenen-bir kitie toplumuyuz.

-Kitle esyasi olarak magazalarda takdim edilen her sey, bireysel hayat
problemlerini ¢zmede tam yetki ile ortaya c¢ikmakta ve herkes igin gecerli
olmaktadir.

-Esyanin ozellegmesmm uygunlugu, sosyal ve pedagojik sektérdeki hizmet
basgaritarini yiikseltmekte, tzel sahalarda kullanim igin {lye kabul etmektedir. Oyle kl
damgman, uzmanlara ve menajerlere sorulmaksizin highir adim atilmamaktadir®®,
seklinde oimak lizere (i¢ maddede ortaya koymaktadiriar:

*! Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s, 12.
2 > Kupffer; Ibid., s. 14.
> Kupffer, Paedagagik der Postmoderne, s, 16-17.
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Yukarida da belirtildigi gibi, tarihsel dokuyu hemen hemen kabul etmeyen,
oraya yonelik acimasiz elestiri oklannt firjatan postmodern disiince hakkinda-
Benner/Géstemeyer yaptiklar bir degerlendirmede; postmodern pedagoglarin, “nesil
itiskilerinin toplumsal bir dedisiminden ve gaddas pedagojinin igerisine ayriimaz bir
sekilde yerlesmis bulunan kriz tecribelerinden™ yola giktiklarim ifade etmektedirler.
Bir bagka ¢alismada Kupffer, belirlemeye calistigi "yapisal toplum” igin distndugi
pedagojinin. ve bu hareketin kendine mahsus otonom yiikiinii bagarabilmesi igin takip
etmesi gereken yolu su sekilde agiklamaktadir: “Dolayisiyla pedagoji; sansini 6zel,
badimsiz bir basarya dogru savunmasi. gerekiyorsa, o oncelikle- anti gevrimsel
hareket etmek zorundadir. Yani gok hizl kaldinimis magazalann. doiaplart gibi
kaybolmamah aksine elestirel bir karsi hareketi yerine getirmelidir. Pedagojinin
anahtar 6rnegdi olarak 8grenme ve ofretmeyi zikrediyorum. Onceki on yillarda,
d8grenmenin meydana gelisini organize etme pedagojinin mesru, toplumsal ve anlamh
bir gérevi idi. O, bu hedefe dogru dgretme planlan ile 6grenme ve Ggretme sistemleri,
metot ve didaktik'i meydana getirdi. Bu sistemin onemi ve gayretler pratik bir
genisleme gibi gergi bilimsel temellerde bir toplumu sart kosmaktadir; bu toplumda
6grenme heniiz kitlesel bir otonomluga: sahip dedgiidir. Heniiz bu toplumda sosyal
ylikselisin. uyuyan. 6gretim. rezervierine ragmen . disarda. birakilan halk tabakalar
vardi. Genelde toplumun ekonomik defieri. ve bireyin mesleki basansi ile direkt bir.
fliskide durdugu icin, 6grenme toplumsal gorev olarak; orgamze edilebilir, planianabilir
ve vergilendirilebilir olarak gozukmektedlr"

Bu satirlardan da anlasiidid) gibi postmodern pedagoglar, egitimin de temel
kavrami olan "8grenme" kavrami. (izerinde durmakta ve bu konuda adeta analitik bir
galisma igine girmektedirler. Gelenekse! editim anlayisi igerisinde, hatta insanlik tarihi
igerisinde editim stz konusu oldugu zaman akia ilk gelen "6gretmek” kavrami
olmustur ve olmaktadir. Ogretmek kavramimin ve faaliyetinin oldugu yerde, teorik
yanin. agir bastift ve bunun da sonugta ezbere dayali bir metodun uygulanmasina
yonelik oldugu iddialan ileri strlimektedir. Bir bakima “nasi" sorusu. {izerinde
yogdunlagilmakta, “neden. ve nigin® sorularina temas edilmemekie, yani analitik
metotlara deger verilmemesi, sebeplerin anlasilmadigr bir G6gretimi ortaya
¢ikarmaktadir, denilebilir. Bu konuda yapilan bazi calismalarda gocugun “ogrenmegl
6grenmesi” konusunda bazi énemii adimlar atiimakta ve galismalar yaplimaktadlr
Tek merkezden, devlet eliyle yapilan egitim faaliyetine karst tavir takinan postmodern
disiince taraftarlan dgrenmeyi pedagojik problem olarak degil ¢tzlilebilen problem
olarak gdrmekte ve anlamaktadirlar. Resmi olarak &fretilen her - seyin Ggretim
devletinin isi oldugunu iddia ederlerken; 6@renimi ise, kitle kiilttri: iginde herkesin
resmi clmayan bigcimde ve varolan ‘diigince tezgahlarindan benimsedigi, kendi
diigiince yapilan iginde kabul ettigi bigimler ve tutum Glgekleri olarak gérmektedirter.

Postmodern pedagojik hareketin degisen toplumsal sartlar karsisinda
yukaridakilere ilave olarak bazi istekierinin oldugunu ifade edebiliriz. Bilhassa ekolojik

) Benner/Gostemeyer Postmederne Paedagogik, s. BO.
Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s. 17.
* Titiz; Ezbere Hayir, s, 98-99.
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alanda meydana gelen global gaptaki dengesizliklere dikkat gekerken, insan? hayatin
birlikteliginin tehlikeli artiklar olarak baski, otorite ve savasi tetkik eimek ve btylece
ekolojik konu ile dolaysiz olarak bagliik son zamanlarda "barns"a dogru yapilan hir
adim olarak gériiimektedir®.

Teknolojinin artmasi "kiresellesme” ve “globallesme” gibi kavramlarin ortaya
cikardifi ve iletisim araclarinin destekledigi “evrensel kiitdr® egitimi talepleri diger
taraftan “kilturel cesitliligin ve kiiltiirel farkhlidin idrak edilmesine de yol agmakta
pluralist bir zibniyeti ortaya glkarlrken birligi degll pargalanmishd talep etmektedir,
denilebitir.

~ Diger taraftan postmodem pedagoji “suuru, varhga yeniden yakiniagtirmay
ve aktliel hale getirmeyi dener. O, bununla ebeveynin hakiarn, gocugun huzuru,
sosyallesme, simdiye kadar alisimis ve daima iyi niyetie kultanilmis ve diger bir gok
kavramlari hesaba katar™®, Sosyallesme kaynag: olarak ailenin degismesi, gengclikte
ve onlarin st yap kultumndeki degdisimler, hayat bigimlerinin bireysellesmesi ve
postmodern gogulculuk, anlam krizi probiemi, moral egitimi ve sorumluluk ahlaki,
meseia perspeklifsizlik yeni fakirlik, sosyal sahalarda finans vasitalannin daralmast,
difer taraftan cocuklann ké&tii hareket problemi, gencligiin ve gocuklarin fiziki ve
psikolojik  rahatsizliklan, onlar izerinde medyamin etkisi dini fundamantalist
cereyanlarin sebeplerinin yeniden ele alinmast ve tizerinde durulmasi gereken
talepler ve problemler olarak kendini géstermektedir®.

Kisacasi onlara gére postmodern pedagoji, hem pratik olarak yapilan bir
6grenme hem de egitim hareketinin sonuclandigi gibi toplumsal durumdan soyut
olmamak, yani insanla, hayatla ve bunlan icine alan adeta kapsayicit bir rol ocynayan
toplumla birlesmek ve orada cereyan etmek zorunda olan bir faallyet olarak
gorilliirken, “bir yenilenmeyi” talep etmektedlr

Kultiir ve Toplum

Bilindigi iizere kultar; kiasik anlamda toplumu derleyen, toparlayan ona ig
huzuru ve guvenlik saflayan “payiasilan ortak degerler” olarak kabul edilebilir.
Inanglar, duygular ve baghiliklar bu gibi ideallerin korunmasinda hayati bir éneme
sahiptir.  Kiiltiirle ilgili 6nemli bir nokia da paylasilan ortak degerlerin
Sgretilebileceginin, bunun sonucy ofarak yayilacagimin ve paylasilacagin
diginiiimesidir. “Insanin kiiitiirel bir varlik oldugu", ve “toplumlar kendilerine uygun
insani, kendilerine 6zqil egitim siireci ve sahip olduklan kiltir igerigi lle yetigtirirler”
dilsiincesi, aydinlanmanin genel karakteristigini yansitirken, béylece insanin hem
kendi zaaflarindan kurtuldugunu ve milkkemmellige dodru adim attifini iteri stirmekte
hem de toplumsal yasalarla diger &detlerin mesruiyeti garanti altina alinmis

47

4a Gudjons; Paedagogisches Grundwissen, s. 300-301.

Kupffer; Paedagofgik der Postmoderne, s. 18,
® Gudjons; Ibid., s. 297-299.
U Giveng; Insan ve Kiltir, s, 287,
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olmaktadir. Bunu sagiayacak alan “akil, insanl;ﬁg; mutsuzluktan kurtaracaktir. Bilgi ve
bilim ise; egitim ve ilerlemenin anahtandir™'. Ancak postmodernistler boyle bir
digiinceyi "Aydinlanmay| miteakip, yeni bir gilecilik tarzi, genelde bilim diye bilinen
yeni bir cilecilik tarzi popiiler hale geldi"® seklinde elestirmektedirler.

Modernizm kendi kurallarini igletebildigi diglide yeni bir insan ve Kiiltir bigimi
ortaya ¢ikarirken, degisime doymayan ve tiiketimle es deferde bir kitleyi de
beraberinde getirmistir, Guniimiizde dev adimiarla ilerieyen diinya ekonomik yapisi,
evrense! boyutiarda artan telekominikasyon, ortaya gikan yeni hayat bicimi ofan
titketimin, itici glicd o!mu§tur53, seklindeki ifadeler sikga giindeme geimesiyle artik
medeniyetin ve kiltiran nabzinin bugiin teknoloji ile birlikte attsd kabul edilebilir.

Sanayi devrimiyle birlikte ortaya gikan gelismeierin sonuciarinin Bati toplumu
agisindan vahametini anlatan bir alintida Ortega Y Gasset'nin: su sézleri-oldukga
carpicidir: "Medeniyetimiz artik prensiplerinin iflas halinde oldugunu biliyor ve bunun
igin kendi- kendinden suphe ediyor. Fakat hig bir medeniyetin bir siiphe kriziyle
birdenbire dlmesi miimkiin degildir. Bilakis bana' &@yle geliyor ki, medeniyetler
inanglarinin katlasmasindan ve damar sertliine ugramasindan dlmislerdir...simdiye
kadar . medeniyetimizin, daha dogrusu Batiilarin tebcil - ettikleri medeniyet - sekli
kurumus ve tiJkenmis,;tir"s". Bu durum bir baska ifade ile sekiiler bir hayat antayisi
icerisinde ekonomik yollarla toplumsallasma strecini dogurmustur. Digerlerinin
baskisini hafifleten, gerilimi azaltarak bansiklifi getirmesi beklenen makinalar, asin
uzmanlasan biirokrasi ve hizmetlerde, insanin yerini kalpsiz, ruhsuz ve kimliksiz
aragtarin aldidr seklindeki yorumlar modernizmin erdem ve ahlaklih§in yerine
kiskirtilmig ve tatminsiz bencilligi getirmistir, itirazlart da eklenmektedir™.

a. Kiiltiire| ve toplumsal iligkide iletisim Araglaninin Yeri *

Bu ve buna benzer diistincelerin sonucunda bize bildirilen bir danyanin
gergek olup olmadid iarhisihr hale gelmistir. Sanayi devriminin sonucu olarak ortaya
cikan kitle kavram, birlikteligi ve bitlinligt olan bir topium yerine, &zelligi, *herkes
veya hi¢ kimse” olan bir kitlenin gegmekte oldugu kabul edilebilir. Kitle kavrami
buradan hareketle “toplumsal bakimdan farksiz heterojen, birbiriyle bagﬁmt:slz, sinif,
cinsiyet ve irk bakimindan kesin farklardan yoksun. genis bir niifus™, anlamina
gelmektedir. Elbette béyle bir topluluk bir toplum olmakian gok heterojen bir yapiyi
ortaya cikaran kimliksiz bir sosyal olusum olarak kabul edilebilir. “Orgitlenmi
heterojenlik” olarak da ifade edilen kitle “dlistinen degil hisseden bir varlik olarak”
seklinde de ifade edilebilir. "Artik indirgemeci bir nitelik tasiyan modellerin yerine,
iletigim siireglerini toplumsal biitiniin bilesenlerinden biri olarak, o topiumsal bitin

51
52
53
54
85
58
57

Larrain; |deoloji ve Kiitiire! Kimlik, s. 185.

Murphy, Postmodern Toplumsal Analiz, 5. 175.

Naisbitt/Aburdene; Megatrend 2000, s. 108.

Safa; Peyami Safadan Segmeler, s. 44,

Glineg; Medya ve Kiitlr, s, 76,80. .

Erdodan/Alerndar; |letisim ve Toplum, s. 54; Ayrica Bk. Glines; Medya ve Killtir, s. 68-77.
Glines; Medya ve Kiltir, s. 69. '
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icinde ve sz konusu toplumsal pittinle birlikte anlamlandirmaya g¢alisan butuncul ,
toplum tasarimliart gegmlgtlr"

Bunun sonucu olarak kiiltiir, kille iginde 6zellikle medya aracih@i ile pazar
sartlarina uygun olarak dretitirken; kitle iletisim araglart bireyin Kitle ile kurmas:
gereken zihinsel bagi kendince belli bir sekiide kurmaktadir™®. Uretim-titketim iligkisi
iginde ortaya cikan ve ticarilik vasfi agir basan, estetik tarafi olmayan ve basar oram:
muhtemel alicilanin sayisina gére hesapianan kitle kiiltiiri, manipiilasyonunun
varoldugu bir alan olarak kabul edilmektedir®™. Ancak bu belirli sartlar “gercek ve
hayal” arasindaki st ortadan kaldinirken, konunun tartistlic hale gelmesine de vesile
olmaktadir, denilebilir. Kiltirel gogulculuga dogru bir agiim ortaya cikarken kuittrel
sahada meydana geien canlilik, “mesruiuk ve egemeniik sorulaninda, daha bayag
kim neyi, nasil dretir sorusuna cekilir. Bu yaklasimda, kiltir gtinlitk yasamda ve
tabakalasmis titketim kaliplarinda varolandir. |deoloji ve egemenlik sorular ortadan
kalkar. Kitle kiiltirGinde incelenen toplumsal entegrasyondur ve mesrulugu “var’
olarak sorgusuzca kabul edilir. Kaltur anallzlennde incelenen degerler hichir zaman
sinif veya toplum yapisiyla bagiantilasmaz'®', ciimieleri meveut bir kiiltiiriin adeta
teorik temellerini irdeleme gayretinin izlerini tagimaktadir, denilebilir. ‘

Postmodem anlayis, aydinlanmaci dializmden kurtulmaya yénelik olarak
ortaya koydugu diisinceierinde, kiltiir ve toplumu yeniden gbzden gegirmeye ve
yeniden yorumiamaya caligmaktadir. Clink( insan, kuitiir ve toplum iligkisi igerisinde
yapay bir duruma gelmis, kaynaktan yani tabiilikten uzaklagsmistir. Ozellikie
postmodernizmin kaynagim teskil ettigi kabul edilen Frankfurt Okulu ile
temsilcilerinin, sanayi sonrasi ortaya cikan teknolojik gelismelere karsi olumsuz bir
tavir takinmalari, ortaya c¢ikan kiltiri de elestirmelerine neden oimaktadir. -
Aydinlanmanin Diyalektigi yazarlan, “teknigin toplum (izerinde otorite kazanmasini
sagilayan zeminin, ekonomik yonden en giiglillerin toplum tzerindeki iktidari oldugu
suskuniukla gegistirilmektedir. Teknik rasyonellik bugitn egemenligin rasyonelligidir”
seklindeki ifadeleri, her glin biraz daha etkisini artiran teknolojik bir hale gelen
iletisimin glctinii olumsuz sekilde ortaya koyarken, artik farklarin ortadan kalkarak,
her seyin birbirine benzedidi bir kitie kiiltiirinii ortaya gtkarmaktadir. Yani, teknoloji ve
buna bagli olarak iletisim ve etkilesim araglarinin gelismesiyle kiiltiirler *arasi
farkhhigin bir dliglide de olsa azaldi§! hatta ortadan kalkmaya bagladidi stylenebilir.
Bu ise yine onlann ifadesi ile bir "kiiltiir sanayii" olarak adlandinimaktadir.

Frankfurt Okulunun kitle toplumuna kars yoOneltmis oldugu marksist-
psikoanalitik elestirilerine karsllck : sanayi devrimi sonrasinda ortaya gikan ve onunia
birlikte diisiiniimesi gelenek halme gelmis olan kitle topiumu ve kitle kiitiri

AVCI Hletigim Digtincesinin Geligimi, s. 34.
Gunes Medya ve Kiitlr, s. 71.

0 Alemdar/Korkmaz; Popiiler Ktltir ve lletigim, s.124.

" Alemdar/Korkmaz; Ibid., 5. 116.

@ Adomo/HnrkheImer Aydinlanmanin Diyalektigl,Il, s. 8-5.
? Aver; lletisim Diiglincesinin Geligimi, s. 50.
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tartismalarina lylmser" bir yaklasimla temas eden diger bir gérasii, N. Avel, E. Shllse
dayanarak séyle lfade eder: “Geleneksel toplumda merkezi otoriteye atfedilen
degerlerin kutsallilﬁlarlm yitirmeleri. ve merkezle ( ya da merkezi olusturdugu
varsaylian  "seckinlerle’le) gevre (kitleler) arasindaki gegisimin  artmasi,
hizlanmasidir... Teknolojinin giindelik hayata girmesiyle birlikte ortaya gikan bos
zaman ayricahg... toplumsal hayatin birgok alaniarinda insanlarin segme imkaniar.
artrmus ve Kitle toplumu bitiin bunlann herkes igin ve megru oldugu diislincesinin
yayginlasmasina neden olmustur 54, .

|

Bu baglamda Kupffer, kiitir ve toplum 1I|§:k|5| uzermde dururken “gergeklik”.
kavramin tarismakiadir. Bu durumda gergek nedir? Degismeyen, herkes tarafindan
ayni sekilde algilanan midir? Salt olarak yasanan mudir? Yoksa bildiriten mi gercektir?
Gosterilen ve sdylenen arasindaki iligki nedir? Bir dijer kavram ise; “aracilik etme" ne
olmaktadir? Ona gdre gergeklik olarak yasadigimiz her sey emre hazir bir sekilde saf
kaynaksal olarak deglt fakat esasta medya vasitastyla bildirilmis olarak durandir.
Cunki Rénesansian itibaren bilimsel faaliyetler éylesine teknige indirgenmis vega
teknik bir- dzellik kazanmigtir ki artik teknigin hakimiyeti dénemi baglamigtir™,
denilebilir. Boylesi bir disiince veya ortaya gikan realite aracilik edilerek ifade edllen
bir kavrami giindeme getirmektedir. Bildiriimislik, goguniukla bizzat olaylarin bir
6zelligidir, derken Kupffer, gergekligin eskiden oldugu gibi bildirilen bir gergeklik
oldugunu kabul eqerken, onun kaynagdinin ve muhtevasinin farkiilastiina dikkat
gekmektedir. lIk vaizlerin ve ideologlarin ifade eftikleri objektif gergeklik yerine,
otantik olarak daimi sekilde bildirilen ve veriten bir gerceklik kavraminin yer atdig:n
ileri siirmektedir. Fakat muhteva ve bildirim sekli ne kadar degisirse degissin yine de,
“kitle iletisim araglarlyla ve bu araglarda iiretilen kiitirle dogrudan dogruya sistem
satilmaktadi’® itirazlanini da dikkate almak gerektigi seklindeki yorumiara da-
rastlanmaktadir, l

Aracilik etme ve/veya bildirme sonucunda meydana gelen, yeni ¢evre ve
hayat sekilleri bizi yeni teknolojilerin diinyasina gtirmektedir. Her ne kadar
televizyonun yeni v{e yiizeysel diinyas: olarak elestirilere konu olsa da bu yeni cevre
ve hayat gekillerinin yani araciltk etme organizasyonunun zoruniu oldugunu, buna
karsihk esyanin zorunlu olmadidini ileri stiren postmodemistler, bildirmenin bizzat
gergekligin bir pargflsu oldugunu, onun arkasinda hiitkmetme bilgisine ait bir otoritenin
olmadigini aksine olaylar vasitasiyla kesfeden, formiile eden ve bildiren teknik,
ekonomik araglarin bulundugunu, buna ilave olarak bildirme veya aracikik etmenin de
diger meslekler gibj bir meslek oldugunu kabul etmektedirler. Modern Kitle Kuitirine
dodru paradigmanin bu degisiminin dért safhada meydana gelmesi gerektigini
belirtirlerken bunfari ‘“yiikiimlilik, emniyet telkin etme, givenirlilik, emre hazir
bulunma® olarak sa'flmaktadlrlar.

o . Aver; lietigim Dustmcegmln Geligimi, 5. 64-65.
® Avel, Enformatik Cehalet, 5.16.
% Okiay; Torkiye'de Popiiler Kiltlr, s. 42.
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Gergi yukanda da ifade edildigi gibi nesnenin bildirilen sekiller yoluyla
belirlendigi her zaman elestiriimekledir. Fakat gerceklik onlara gére yalin claylardan
meydana gelmemekte aksine bildirilen olaylardan ortaya gikmaktadir. lletigim
organizasyonlari gergekligi birgoklan igin hazirlar ve bu birgoklan tarafindan tiketilir.
Eger sayisiz alici hazir bulunuyorsa uretim faydal olur, disilincesindedirler.
Televizyonun bdylece ylkimliligiind yerine getirdigini diisinen Kupffer, insanin
6zdesliginin kalmadig@ini, glivenilen sistemlerin bozuldugunu ifade ederken, muayyen
bir zamanda belirlenmis bazi seyleri gérmenin degil aksine geneliikle bildirilen
dinyanin gdvenilirliginin séz konusu oldugunu ileri siirer. E§er buna karsilik bir itiraz
yukselecek olursa pedagojiye de aynt sekilde blr itirazin yapilmas| gerektigini
belirtir®’.

“Tarih tekerriirden ibarettir’ séziiniin bir baska seklini ifade eden Baudrillard,
tarinte ayni olaylarnin iki defa meydana geldidini, birincinin tarihsel bir de§ere sahip
oldufunu fakat ikincisinin, sadece bir karikatiir oldugunu belirtirken, bunun yalnizca
efsane olmus bir gondergeden ibaret oldugunu diiginmektedir. Dolayisiyla toplum
adeta bir “yeniden ¢evrim"i yasamaktadir. Bu kavram bugiin ona gore biitiin kitle
kiiltiiriinii yonetmektedir, Bu kiitirli yasatanlar, kiiltir hakkina degil, kiiltdrel gevrim
hakkina sahiptirler. Artik bu safhada kiiltiir, kalici olmak igin Uretilmemektedir . o8

iste boyle bir durumu ve kitle kiiltarinin ortaya cikisinda etkili olan medya ile
kitle kultlrini kurma ve gergeklestirme asamasinda Kupffer, gergekligin ortaya
.gikmasinda medya; yiikimliiliik, itimat edilirlik, gliven ve emre amade olmay! verir.
Bununla beraber disiincelerimizin sonucu heniiz ortaya gikmadidi igin imkana yénelik
arayig siirmektedir. Hiir medya yoluyla manipulasyon devam etmektedir. Kitle iletisimi
yoluyla bildirilen bir diinyada zithd ve irtica mimkiin degildir. Kitle kiiltiriinti kurtarma
denemesi bunun kendisi gibi farkli sekildedir. Entellektiiellerin gegici kimligi olarak
kiltir kétiimserligi yeni bir bilgiye gotirmez aksine televizyon gibi aynr sekilde
genisleyen kitle kiiltiriine dogru eylemsel pargalara dogru geligir. Kendini belirleme
(kendi Uzerinde diisiinme) sadece medyanmn dinyasi yoluyla ve onlar hakkinda
disanya dogru mimkiindiir, Medyanin her sahaya ulasabilir olmasi ile miimkiindr.
Kendi iizerinde ditstinme, kitle iletisiminin meydana geldigi sahalarin askinlagmasi
yoluyla ulagiiabilir, kanaatini tasirken bunun ise dért farkh sahada cereyan eden
olaylar ile miimkiin olacagina inanmaktadir:

a) Algilama siireci igindeki goriisler yoluyla

b) Aktiiel talepleri ortaya koyan hazirlik yoluyla

c) Giinahkarhgin reddedilmesi yoluyla

d) Total manipiilasyonun basarisindan siiphe yoluyla

Kupffer bu siralamay) acgiklarken; aragsal hayat tarz! ile tespit edilen ve

Ozellikle gorse!l bildirim igin uygun olan baz: olaylarin doldurulmasinda televizyonun
0zel olarak segildigini ifade etmekte, bunun ise bir tesadiif olmadiini, bizim tabiat

- % Kupffer, Paedagogik der Postmoderne, s. 49-54.
. ® Baudrillard; Tiketim Toplumu, 5. 115-118.
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aragtinctlanndan farkl disiindagtimiizi, 6zellikle davramislanimizi diinyamizin bilgisi
iginde icra ettigimizi, secimle karsilastigimizi, gergekligin Uretilmesinde aktif ofarak
hissettifimizi belirtirken televizyonun tretiminin bizim igin bir model oldugunu, ctinkl
bunun perspektiflerin gesitliligine de izin verdigini disinmektedir. Farkli goriintsler
altinda olaylar enine boyuna genisletilebilir ve her standart bir goklan icinde sadece
birini mimkiin kilar. Bu anlamda biz, kitle kiltiiri ile gcevremizi ve elestire! diisiinceye
gdre onun temel figlrlerini kucaklamay) 6greniriz, demektedir. Bir baska ybnilyle ise
0, gergekligin bizzat aigida &ncelikle iiretiimesi durumunda daima yeniden bagariimak
zorunda ofan ve meydana gelen bir akt olarak géritlebilir. Bir baska ifade ile dzellikie
teorik dersierin, bgretlmsn ve egitimin biitiin problemler u;m onerﬁh oldugu, ifadelerine
de yer vermektedlr

b. Kiilturel Gogulculuk ‘ o ‘ —

Burada karsimiza ¢ikan bir ba§ka boyut ise nasil bir . kiltir ortaminda
yasiyoruz? Acaba kiitiirlmiz, manevi bir yonitendirmeden veya kavranilan
anlamlardan mi meydana gelmektedir? Gliveng, bu konuda kultiiriin tarihi ve siirekli,
toplumsal, ideal ya da ideallestiriimis kurallar sistemi oldugunu belirtirken onun
toplumsal ve butunle:;tmcl vasiflanini da saymakta, aymi, zamanda kiilttriin
dgrenildigini ifade etmektedir™. Bu yonii ile kiiltiir, hem zihinsel bir yorum hem de bir
yénlendirme ve yasama bigimi olarak anlasildig!, séylenebilir. Ancak modernizmin
evrenseilesen boyutlarda takdim etmis oldugu hayat bigimi, heterojen bir sistem talep
etmesine ragmen; “Her ne kadar yagsam tarzlanmiz birbirine gitgide daha gok benzese
de glclu bir karsiydnelimin izlerine de rastlaniyor: Birlige karsi direnis, kendi kiltdr ve
dilinin essizligini kabul ettirme istedi ve yabancilardan etkllenmeye karst ctkis™ ',
seklindeki ifadeler adeta postmodernistlerin ileri slirdiikleri dquncelerl onaylayan
iddialar olarak karsimiza t;lkmaktadlr :

Postmodern dilsiince taraftarlan giiniimiizde hayat bigimierinin asiri derecede
farklslastigini dile getirirlerken kiiltlirt meydana getiren sebeplerin de farklilastigt
tezine yer vermektedirler, Burada daha ¢ok Lenzen’in Blummenberg'in *Kitap Metaferi
(Mecaz)" isimli galismasindan yola ¢ikarak delillendirmeye caligtidi kitapla gergek
arasindaki nishetsizlije dikkat gekmekte ve bu orantisizlik sonucunda gercegin
kayboldugu goriisiinii ileri siirmektedir. Onun Blummenberg'ten yaptidi bir alintida;
"Kitaplar ve gergek arasina eski bir diismanhk oturtulmustur. Yazdmus, sonucta
bagliklandirtimig ve garantive alinmist lizumsuz yapma fonksiyonuyla gergedin yerini
aldi. Yazih - ve sonugta basitmug olan goérenek tecritbesinin  saglamhliginin
zayiflamasina neden oldu. Biyiiklilk kitaplarn diye bir sey. vardir. Sadece belli bir
zaman yazih kiltirden sonra zaten kisa olan yasam siirecinde tekrar disariya bakarak
ve bir kez daha dikkate alinmis ve dikkati gekilmis olan her sey duradan ve

09 Kupffer Paedagogik der Postmoderne, s. 54-56.
" Giiveng; Insan ve Kiiltir, 5.101-104.
' Naisbitt/Aburdene; Megatrend 2000, s. 109.
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anlamsizdir,...Kitaplarin gergeklerle arasindaki iligki, yapisal olarak teon ve uygulama
arasindaki iliskiye benzer’? ifadelerine rastianmaktadir.

Buradan hareketle gergekle kitap yani kelime kditiird ile gercek arasindaki
romantik iliskinin bugiin icin gegerliligi olamayaca@d seklindeki iddialardan yola
ciktikiari anlagilan postmodern pedagoglar; gegen ylizyilda okuma oranin az olmas
ve belirli bir kitlenin gildiimiinde bulunmas), Kkiiltiriin de bu sahislar eiiyle
sekillenmesine sebep olurken, bugiin ise resim kiiltiiriinin, medyanin yayginiagmasi
dolayisiyla kelime veya sbzcik kilturiniin yerine gectigini ifade etmektedirier™”.
Bunun yayginlasmasinin en biyilk sebebi olarak Kupffer, kelime veya sozciiklere
clan glivensizligi gésterirken, resim yofuyla yme de stizeiik kuitGriindeki hakimiyeti
kurma tesebbiisiinin oldugunu belirtmektedir'’. Ancak burada hakimiyet veya otorite
kurma elit bir tabakanin elinden alinarak (;,ok merkezli, bir baska ifade ile cesitli
sekillerde yayin yapan medyanin eline verilmekte, boylece pluralist bir anlayis
getiriimeye ve otantik 6zelliklere sahip, kaynaksal bir hayat tarzi savunulmaktadir.
Ancak bununla beraber, postmodern cazibenin tahrik eden ‘giicii iizerinde duran bir
baska egitimci Peukert'in agiklamalarina yer veren Gudjons, " partikularizmdeki
global problemlerden dnce medyanin belirli bir kitttir endiistrisi yoluyla bozguna ve
gercedin pargalanmasma ve hayalilesmesine sebep olup olmayacagini aragtirdigini
belitmektedir’™

Kitle kiltoriinin olusmasinda resmin hize pratik, yasanabilir bir gercekligi
takdim ettigini, norm ve degerleri resimle yansitti§ini, denemeye dayalt -olan
kabullenmelerin optik olarak her seyden Gnce benimsenmis gercedi kabul ettirdigini
ifade etmektedirier. Elbette bdyle bir diisiincenin sonucu olarak gercekiik, en azindan
baslangigta sadece resimlerden ve sozcilklerden meydana gelmektedir. Yani
gergeklik bunlar vasitasiyla tasarlanmaktadir. Ancak televizyon yoluyla veya resim
diliyle meydana getirilen gergeklik bizzat televizyonun kendisi kadar her zaman
tartismah olmustur. Diger bir ifade ile “eflendirirken o63retmek veya ogrelirken
edlendirmek” seklinde iyimser bir ifade ile aniatimaya ¢alisilan durum bir bilgi
meydana getirme olmayip sadece bir “zihin durumu® “ahskanlik" ya da “zihni
aliskaniik” olarak algilanmaktadir’®. Elbette béyle bir durumda ise bilgi igin gerekli
olan hayret, merak, niyet, gayret, bilimsel metot, analiz ve sentez gibi bir takim
safhalarin ortadan kaldirildigi ditstnilebilir.

Yeni gelen nesle, egditim yoluyla tesir etmek pedagojinin takip ettigi bir yo!
olarak kabul edilirken, bu faaliyetin geng insanlara olguniuk kazandirmak, sorumiuluk
vermek, iyi davranis elde etmelerine yardim etmek ve dirist olmalanni saglamak
seklinde ortaya ¢ikan gayesinin genelde kabul gordiginil ancak boylesi ideal bir
manzaranin sonugta kitle yoluyla dedil ama pedagoji yoluyla saf, bagimsiz ve

Lenzen, Mythos Metapher und Simulation, s. 47.

Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s.59.

™ Kupffer; Ibid, s.58.

Gudjons; Paedagogisches Grundwissen, s. 289.

Aver;, Enformatik Cehalet, s. 113-114 ;Ayrica Bk. Ergiin; Egitim Felsefesi s. 155.
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yabancilagan bir insan tipini ortaya f;;karhlcjml ileri sliren Kupffer, e@.’]erI gengler
sahnede kendilerini gergeklestirmek yani sahnede olmak istiyoriarsa, pedagoji resim
ve kelimenin aktiel gergeklesmesine tamamen ortaklik etmek zorundadir. Sayet
pedagoji kinikge kavranilabilen grup ilgilerinin arkasina siginmaz aksine sahis olarak
somut karar ve davranislar icin sorumlulugu Gstlendigini bireye 6gretirse pedagojik
agidan toplanma basarilmis olur. Aksi takdirde biiyiik gruplar iginde birey ‘{su’g,luluk
duygusunu® bir defa kesfederse bu benjmsenmis moda bir kelime olur. Kitle
programlar: ile tek tek fertlere ulasma gabasi pedagojinin bir geliskisidir. Gergekligi
tasarlamak ve belirli durumlar altinda hareket etmeye calismak onu zorladig: gibi bir
takim faziletleri vermek igin standart durfl‘mlar diizeniemek zorunda kafr|n35| bu
geligkinin  siirmesine yardim etmektedir, ' ifadelerine yer verirken pedagoglarin
bireylerin egitimini kitle kultdrliniin kategorilerine gére yaptiklartmi da ilave
etmektedirler’”, . o o (.

Kiitliréin olusmasinda bizim iginde yasadigimiz diinyay) tasarlamamizda ve
kendimize yeni bir diinya kurmamizda bize yardimci olan kelime ve resimler de bizi
iligkilerin giivenilemeyen bir noktasina getirdigi gdrilmektedir. Gunkd resimlerin de
sonugta kelimeler gibl tasarlanan bir diinyanin kurulmasinda bize yardimct oldugu ve
gecerlilik kazandigi gorilmektedir. N. Avcl, "Enformatik Cehalet” olarak isimlendirdigi
calismasinda medyatik kiiltiiriin ortaya glqud@ kitlenin “bilgili’ cahiller” yeti?tirdigini
ifade etmektedir’®. : L

Kupffer de bu konuya benzer bir agidan yaklagirken; kelime ve resimlerin
mevcut bir takim kullanim degerlerinin olduéu veya Gzel bir degere sahip otn&adlklan
géiriinse de, onlar sadece icinde hareketl ettifimiz sosyal gruplar iginde bir degisim
deferine sahiptirler, Biz ise bunu diger kiltirlerie karst karsiya kaldigimizda
6greniyoruz. Bu ise bize, miinferit olmayan, bagimsiz aligiimig bir hayat bigimini
mimkiin kiliyor, derken sanat {retiminin kelimelerden meydana geldigini kabul
edersek ve belge olarak edebiyati degil de dini alirsak kelime kiiitiirinde bir kitlikia
kargi karsiya kalacagimizi ifade etmektedir; Tabii ayni durum resim kaitard, icin de
gecerlidir. Politik ya da dini liderler otorixer yapisallasan devletler iginde resmi
toplantilarda, askeri gecit merasimlerinde ve diizenlenen halk toplantilarinda resmi
olarak gériindikleri icin bize yabanci gelirler. Cunki onlar gergekiigi soyut olarlak degil
fakat dolaylt olarak resmi bir sifatla anlatmaKtadirlar. o

Bunun sonucu olarak ortaya ¢ikan kelime ve resimlerdeki kiiltGrsizlik de
etkili olmaktadir diyen postmodernistler, inantigtmiz, iyi seyleri dilsiindiigiimiiz ve her
seyi dogru yaph@imizi sandigimiz ve gocuklarimiza &grettiimiz bu kiltiirsiizliik
icinde onlarnn yardimdan yoksunlugu ortaya gikmakta, distndigimiz ve
dgrendigimizin ziddina bir egitim cereyan etmektedir’” ifadelerine yer vermektedirier.
L. Wittgenstein'in diisiincelerinden zaman zaman alintdar yaparken akimizin,
zamanin ve mekann kabul edilen fazlah§im, given, gevre ve ulagilamaziidin yiiksek

K o |

77 Kupffer; Paedagoglk der Postmoderne, s.62-63.
:: Avel; Enformatik Cehalet; 5.17.
Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s,64-65.



duygularimn realist olmadigim mamkin kildigim ifade eden Kupffer, hem bizim
gocuklanmizin gorsel ifade fermlannin ve dillerinin hem de coguleu toplumumuzun
ve diger gruplarin da tamamen anlasilabilecedini ileri stirmektedir. Bunun igin de o,
gocuklarimizin  kaybedilmesini |stemiyorsak zamanin ve mekanin yeniden
kesfedilmesi gerektigini istemektedir™. Burada ifade edilen pluralist karakterli, kitle
toplumunun her zaman ve her yerde ayni sekilde kabul gérecedi de tarigmali konular
arasinda yer aimaktadir. “Global bir kasaba” veya "global Gemeinschaft” olarak kabul -

edilen ve yorumlanan globallesen toplum Kkiiltiril ile beraber stzlesmeye dayali -
olmayan bir kitle kiltirl de ayni derecede heniiz problemli alanlar arasinda
sayilabilir®.

Kitle kislturiinii ortaya ¢ikarmada, heteroien, kimliksiz bir toplum meydana
getirmede oldukea etkili olan kullamiian karsihigi ile medya ve iletisim araglan kiltirel
farklihklar: ortadan kaldirmaya yonelik bir takim etkilerde bufunurken, belki bagarii -
olduju 6l¢lide Onyargilardan insanlan kurtarmaktadir, denilebilir. Ancak, Gzerinde
diisiiniilmesi gereken konular arasinda yukarida da temas edildigi gibi bilginin ortaya
¢ikmasindaki olumsuzlukiar da ayrica dikkate almmalldir §eklmdekl gorise katimak -
miimkiindiir®, , &

" Ailede Degisim ve Aile igi iligkiler

Toplumsal hayaiin en kiigitk birimi olarak kabul edilen, insanoglunun
yeryliziinde yagsamaya basladifl giinden itibaren var olagelmis ve insan hayatinin
Gzerinde, dogumundan Once baslayan ve ilk gelisim yillarindan omriniin sonuna
kadar etkisini siirdiiren bir kurum olarak aile, fizyolojik oldugu kadar ekenomik ve
toplumsal yoénieriyle de, kisiyi, ruhsal gelisimi, olusumu ve davraniglan agisindan
bicimlendirip yonlendlrlr o Aileye bugiine kadar farkll agilardan yaklasan distince
yapilan varolmustur. Ailenin hukuksal yapisindan amacina kadar hemen hemen her
konu farkh alanlar ile kiyaslanarak incelenmis ve her inceleyen bu konufarda kendi -~
bakis agisima uygun bir hitkiim vermistir. ‘

Ailedeki degisimleri kiiltiirel, toplumsal, ekonomik ve ieknolojik alanlardaki '
sartlanin etkiledigi ve belirledigi genellikle kabul edilebilir. Bat! anlaminda modern
ailenin ortaya ¢ikisi konusunda farkll yorumlar ve farkll agidan temellendirmeler
yapmak mitmkiindiir. Bu konudaki bir temellendirmede “modern ailenin clusumundaki
gerekli etken, formal egitimin icadi ve daha sonra yayg|nla§rnaslydl“EM ifadelerine
bakilacak olursa hem aile hem de gocuklujun ortaya gikist matbaanin icadi ile
baglamaktadir. Elbefte btyle bir aile belirlemesi oldukga simrlandinimis
gériinmektedir. Burada amag daha c¢ok gocuklugun ortaya gikisi ve ailenin bunda
oynadi@ rol dikkate alinarak konu agiklanmaya galisiimaktadir. Herkes tarafindan '~

& Kupffer; ibid., 5.66.

8" Khonder; Globallegme Teorisi, s. 97..
8 Erghn; Egitim Felsefesi, s, 154.

3 yayuzer; Gocuk ve Sug, s. 125-126.

8 Postman; Gocuklugun Yokolusu, s, B1.
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kabul edilir ki; aile, diger bir gok kurum gibi k8k dibariyle sosyolojik agidan
metafiziksel bir yapr olarak gorilebilir. Her seye ragmen toplumsal hayatta ve aile
iginde gocuklar yetiskinler olmak zorundadir. Bunu ise okumayi dgrenerek, tipografi
diinyasina girerek basarabileceklerdir. iste bu dusuncelerle gocukluk kavramina
yaklasan Bati medeni El351et| matbaa ile Dbirlikle yeni okulu okulun akabinde de
cocuklugu zorunlu kildi®™ denmektedir.

Bunun yaninda giliniimiiz gagdas aile yapisinin sanayi devrimi ile birlikte
meydana gelen ekonomik gelismelere paralel tarzda gelistigini ifade edenler vardir.
Su satiriar da bu kanaatleri kuvvetlendirmektedir: “Aileye, bigimini sosyo-ekonomik
altyapt verir. Ginamiizin sinifly toplumu, sosyc-ekonomik kosullar ailenin daha
sonraki gelismesi igin gerekli ortam saglamakian uzak bulunuyor. Oysa aile, gelisme
yolunda tiim olanaklanm titketmis degil. Daha ileri iretim blglmlmn egemen olacaj!
toplumlarda aile de Szlenen gelisme olanagina kavusabilecektir'®®. Cagdas ailedeki
gelisme ve huzur, burada oldugu gibi genellikle Gretim-tiikketim lligklsine baglanarak
aciklanmaya galisiimaktadir. Ancak bu gelisme ile birlikte hayatin acimasiz sartian
milyonlarca insani ve aile yapisini etkilemektedir. Issizlik, fakirlik, aglik, meydana
gelecek savasglardaki ditim korkusu, 1tk aynminin getirdigi strgiinler, ¢alisma streleri,
ulasim zorluklar, hayat pahalihd, v.s. gibi konular aileyi biiyik bir baski altina alarak
onun gelecegdini adeta ipotek altina almistir, denilebilir.

Aile ve bu kurum igindeki fertfer, dzellikle gocuklar bugiinden gelecege giden
zaman dilimi lizerinde kisiler arasi uyumda odak noktasi, gelisme gizgisinin kesigim
yeri olarak kabul edilebilir. Ctinkii nesiller arasi kusak ¢atigmalar daima her dénemde
burada kendini gostermistir. Cagdas, modern aileye bakiglar yeni neslin “birey”
yetigtirmesi gerekti§i (zerinde israria durmaktadir. Birey olmayl ise; “kendinin
farkinda oimak, kendi dederlerinin bilincinde olmak, olumiu ve olumsuz yanlarini,
davranmislanini  deferlendirebilmek, - gevresi ve iliskilerinde @ kendi varhigin
duyumsamak, kararlarinda kendisi igin dnemli yantarini gdrerek bagimsiz olabilmek,
davramsglannda kendi degerlerinin ekseninin yakalayabilmek, kendi haklarim bilmek,
benimsemek, koruyabllmek bagkalarimin  haklanna da kendi haklarn gibi
bakabilmek...””" sekiinde belirleyen diistinceler modern aile kurumunu ve burada
fertlerin sorumluluklarinm dile getirmektedir.

Ancak biitiin kilttrel farkhihiklarina ragmen hem Bati toplumlan hem de Dogu
toplumlar bugiine kadar gercek anlamda bireyi ortaya cikarabilmis, yetistirebilmis gibi
gézikmemektedir. Nitekim Postman yukandaki ifadeleri destekler anlamda aile ve
cocuk ifiskisini okuma ve egitim arasindaki bagda ararken, Eisenstein'in gérisierinden
yola gikarak gocuklarin uzun sitre egitilmesi ihtiyaci ailenin dikkatini tekrar gocuga -
cevirirken, gocuk Uzerindeki intimamin gittikge arfmasi sonucu ailelerin gardiyanlara,
mubafizlara, koruyuculara, baskicilara, bakicilara, cezalandiriciiara, begeni ve
duriistlilk hakemlerine donistirken, onlanin bekientileri ve sorumlutukiarinin arthigni

® Postman; Gocukiugun Yokolusu, s. 52.
Aksuyek Cinselitk Toplum ve Aile, s. 230,
" Atabek; Cocuklar Baytkler ve Tavsanlar, s.74.
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belitmekte ve varolan her anlayisa uygun konu iizerine ofan kitaplarla birlikte sadece
okuida cfeglld carsida pazarda dahi ailelerin birer egitimci ve ilahiyatg! roliine
soyunduklan®® seklindeki goriisieri |Ier1 surmektedlr

Batida gell$en ve sanayi devnml ite blrhkte sadece daha fazla ka&r amaciyla
hareket eden kapitalist Uretim sekli, gocuktan giig olarak faydalanmak kaygisiyla,
onun Gzerinde kurdugu asin bask: sonucu gittikge artan bir hizla yok olmaya basglayan
cocukluk imajina dikkat cekme hareketlerinin de yine ayni dénemlere rastladig)
stylenebilir. Bu sekildeki bir diisiince sekli geleneksel ve modern aile tipinde, aile
gocuk iliskilerinde cocuga veriien degeri de ortaya gtkarmaktadir. *Maddi karsilikii
bagimhhktan duygusal karsiikli bagimhiiga gecisie birlikte gocuk yetigtirme
ybntemlerinde de bir takim degisikliklerin olmasi beklenir. Bu ise sonucta, ailede
maddi bagimhlik baglamindaki itaat edilimiyle bagdasan "yetkecu ana baba tavrindan
cok Baumrind'in “yetkili” ana-baba tavrina daha yatkmdu" Ancak bdyle bir degisim
asamasinda ekonomik seviyenin yikselmesiyle artan bagumsnz karar verebilme
anlamina gelen Gzerkiik kavramimin da yine tarismali olacad: Kaditcibasi'min
aragtirmasinda belirtilmektedir.

a. Aileye Postmodern Bir Bakig

Postmodern pedagogiar, yapmis olduklan elegtirilerin  odak noktasina
yerlestirdikleri aileyi, toplumda ailenin korunmasi siiphelidir, temei ditgiincesi ile iki
acidan tenkit etmektedirler. Bunlar: Bir taraftan tabii gelisme olarak aile, kamusal
olmaktadir ve bundan dolay: birlikte hayatin noksan olan mekani daimi bir sekilde
tavsiye edilmektedir; diger taraftan kederli bir bakista fakat eskimis hayat formlari
arasinda gelecek igin Omitvar olabilmektedir. Biz her iki durumda da, temel
tasavvurlanimizin bigimini kazanan ailenin goriniisiini veya manzarasii ortaya
koyuyoruz. Eger nostaijik olarak stilize edilirse; gerceklik iginde asla verilemeyen
oranlar veya iligkilere yeniden 6zlem duyulur. Sayet boyle eski aile 6zlemleri devam
ederse, gagimiz eskinin karsisinda deger kaybi safhasi olarak gorilir ve anlasiir. Bu
nostaljik bakisin nereden kaynaklandifi konusunda ise; 6Gzgiirlikten veya &zel
kararlarimizdan ortaya ¢tkan korku bir motif olabilir. Aileyi ideal olarak, nostaljinin
hedef figlird olarak g&rmmek demokratlasma ve Aydinlanma &ncesi bir hayat
duygusuna dayanir. Béyle bir zihniyet, msan:n huzura kavusabilecegi, emniyet altina
alinan bir mekana giivenir, demektedirler™

Postmodernistler bu anlamda elestirdikleri aileyi ¢ asamada ele alip
incelemektedirler. Bunlar; toplumsal yan, iki insan arasindaki iliski ve moda olan
hayat bigimi.

ik olarak onlara gére; toplumsal agidan aile, gocuklar orada yasadigt igin
onemlidir. Yoksa iki insanin evlenmesi veya harici bir beraberlik kurmasi dnemii

® Pastman; Cocuklugdun Yokolugu, s. 61.
& Kagltglba$1 Insan Aile Killtar, s. 103,
® Kupffer, Paedagogik der Postmoderns, s, 39-40.
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degildir. Aile ile daha gok devletin ve partilerin ilgilendigi iteri siriiliirken, bunlarin da
aileyi istedikleri gibi yénlendirme araci olarak gordiikleri ifade edilmekiedir. Devlet,
birey olan gocuk igin bir sorumiu aramaktadir, Bu durumda kanun koyucu, ailenin
pedagojik olarak otonom oldugu ve cocuklann yetistiriimesi problemi ozel bir
yonetimdeki ideal kuraliar gibi maddi oldugundan hareket eder, denmektedir. Onlara
gbre ylizyihin sonunda foplumsal alanda oldugu gibi ailede de bilyik bir dedisim
yaganmaktadir. Onun yeri yeniden g6zden gegiriimektedir. Postmodernist pedagoglar
ailedeki bu degisimi yine aile igindeki "sug hukuku®" ve "cocuk hukuku" kavramiar
agisindan dederlendirmektedirler, Bu acidan konunun daha iyi temellendiritmesi igin
Kupffer'in bu alandaki gdrisierinden bir alinti vererek sug konusundaki degl§|mm
nasit goriildidiine bakmakta fayda vardir;

. Eski- sug hukuku geriledigi veya tartisildigl yerde, otonom bir cocuk
hukukundan stz edilmektedir. Sug hukuku merkezi hukukun bir dGstince figliriidiir. Bu
hukuka gére hakim agiklanan bir kararla sahsa karsi veya lehine bir hukuki durumu
sona erdirmektedir. Sug hukuku belirlemeleri soyut olarak formiliendiriimis hukuk
ifadeleridir. Ki onlar tespit ediimis kurailara gore ortaya gikan tartismay ¢dzmeye
izinlidirler. Bu hukuki durumun, esasen bir hadisenin toplumsal problemini
ilgilendirmedigi anlamina gelir. Gergi olaylart agiklamak icin hakim gergekleri tahkik
eder, arastinr, fakat onun kendi kararlan bir paragrafi kullanmak zorundadir. Bundan
dolay! nesnel problemi ¢cézmez. Hakime ait olan davranis yénlendirmeden gok karar
yonlendirmedir. Otonom bir gocuk haklan diisiincesi, 6nde gelen munferit bir durumu
bir kanun altinda sadece derc etmenin ziddina bu durumu her defasinda bireysel
olarak gocudun iyilidine karar verir. Sert olmayan bir sekildeki “gocugun iyiligine”
kavram onemli bir hukuk emniyetsizligine yol agar... Kararlarin gocudun iyiligine
hizmet edip etmedigi gok sonra ortaya gikmistir, Bu yeni ilavelerden gocuk haklari bir
boige olarak aniasihir. Bu saha difer hukuk sahalarinin élgiilerine géire dedil, kendi
ozel dlcilerine gore hareket etmek zorundadir®™.

Boylece otonom bir hukuk sayesinde gocugun yonlendirilmesi ile aile ve aile
ici iligkilerin soyut bir kanun maddesi oimaktan gikacag: ileri strlilirken, ebeveynierin
isteklerini ve haklann tespit etmenin de ortadan kalkacagi dusinilmektedir. Onlar
allede meydana gelen degigimin "agik toplum” disincesine de uydugunu kabul
etmektedirier. "Acik" kelimesi bir taraftan tabularin olmadidi bir hayati, diger taraftan
hig bir karar, toplumun tatil ediimesine ait diizenlemeye izin vermedigi anlamina
geldigi seklinde yorumlara rastlanmaktadir. Béylece postmodernistler ac¢ikhgin
artacag: bir topiumda devlete ve diger kontrol merkezlerine kars! aileyi kurtardiklanni
disiinmektedirier®, .

ikinci gdirtis altinda aileyi “igeriden” ele alan postmodern disiince mensuplari,
bu konuda farkl aile ideolgjilerinin varolduguna isaret etmektedirier. Bu sahada “aile
nasil stabilize edilir?”, “insan orada engelsiz bir sekilde iligkileri nasi] icra edebilir?”
gibi sorular yerine “bugln iliskiler samimi bir ortamda genellikle nasii mimkiin olabilir,

Kupffer Paedagogik der Postmoderne, s, 41-42.
¥ Kupffer; Paedagogik der Postmodemne, s, 42.
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yetiskinter ve gocukiar arasindaki iliskiler, baglihklar nasil ilerletilir, birbirleriyle aile
bagiiidi nasil korunur?” seklindeki sorular ortaya konmaktadir. E§er sorulara dikkat
edilecek olursa ailenin artik eski yerini kaybetitigi, sarsildigi ve oradaki iligkilerin adeta
disman kamplara ayrilan fertlerin temsil ettigi bir durumu yansittidini ifade
etmektedir. Boyle bir durumdan kurtulabiimek igin ikinci tip soruian sorma gibi bir
geregi hissetmektedirler. Onlar artik ailenin giivenli bir cergeve takdim etmedigini ileri
surmektedirter. Onceki ailenin sadece kadinlara giivenecekleri bir fiman oldugunu,
bugiin ise, birlikte yasama deQil birbirinden aynimaya dogru gitmektedir. Ginki
gerektiginde tekrar bir araya gelebilmenin yollart yaratihrsa bunun ailenin
temellendiriimesindeki rizikodan daha glivenli bir yol olacadi kanaati ileri
stiriimektedir™. : -

Aile i¢i ebeveyn ve gocuklar arasindaki iligkiler konusunda anne ve babalarin
cocukiara verdikleri mihlet iginde, onlarin basanh olmalarini beklediklerini, bir baska
ifade ile cocuklann en az zamanda en gok basaryt elde etmelerini arzuladiklarin,
bunun iginde ailenin gocugun basansina karsi duygusal muamele metodunu
uyguladi§im jleri stirmektedirier. Buna ilave olarak basarisizhifa ugramanin kaynag
her zaman gocukiuk yillarnina dayandinimaktadir. Béylece iliski sorunlarnn anlayissiz
anne ile bagiml hale getirmektedirler. Kisittama, bastirma, yoksun birakma, takip
etme, sbmirme ve buna benzer stizciikler cogu kez kendi gocuklari ve bu iligki ile
bagiml olan egitim tecriibelerinin hiikimlerine hakim oimaktadir®™. Bir baska yénden
yukaridaki basar diislincesine paralel sekilde aileyi, “borsa"ya benzetirlerken burada
~ her seyin birbirine karsi hesaplanip “gocukiariniz ne yapiyor?” sorusunun cevabimin

arandigini ileri siirmektedirler. Kupffer aile igi iliskileri gindeme getirirken, burada
belirleyici faktdrin herhangi bir magazadaki hesaplanabilir ve ekonomik agidan
belirleyici bir rol oynayan dislinceyi kabul etmektedir .

Cocudun aileye katkisi konusunda, gocugun ekonomik dederinden daha ¢ok
ebeveyn ve cocuk arasindaki iliskive psikolojik agidan dikkat geken A. Miller,
“asagilama” kavrami Gzerinde dururken “her agaditamanin, her gézetilen aynmin
temelinde yatan az ya da cok bilingli, kontrol disi, gizli ve toplumun hos goérdiigii
yeliskinlerin gocuk dzerindeki iktidandir...Nasil totaliter bir deviette yasayan insaniar
iktidarin egemenligi altinda ise cg¢ocugun ruhsal dinyasi da yetiskinin
egemenligindedir'®® demektedir. Giinki ailenin geleneksel kiltirll, gocugun ileride
kendisinin yasayacagi bir hayati ipotek altina almaktadir, seklindeki ifadeler aile ve
¢ocuk iliskilerinde mevceut olan durumu yansittigini ileri siirmektedir. Ailenin gocuktan
beklentilerini “geleneksel tarim toplumlarinin zoruniu dayan|§masr'97, olarak niteleyen
goriisler yaninda, bundan bbyle daha acgik sistemler yaratarak gelecege de uyumlu
olmasini saglamaliytz ve bundan 6tiirll de gocukiara tecriibelerinin araliksiz olarak
devami ve bilim varliinin bir kusaktan digerine devam etmesi artik olasr degildir.

# Kupffer; Ibid.,, s. 43,

* Oelkers/Lehmann; Die Wiederkehr der Postmoderne, <. 48,
# Kupffer; Paedagoglk der Postmoderne, 5.44.

® Miller; Yetenekli Gocugun Drami, s, 83-84.

¥ Atabek; Gocukiar Biyiikler ve Tavsantar, s.100.
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|
(;ocuklarln gelecedini Gnceden belirleme tesebbiisleri de artik kabul edilemez
otmustur9 seklindeki ifadeler postmodern bir pedagojiyi kurmaya galisan Kupffer'in,
“aileler sadece ebeveyn olarak cocuklarina sahip olma yetkisini degil aksine birgoklari
da gocuklann: takdim ettikieri yerde onlan belirleme yetkisini de yerine getirmek
zorunda olduklarini hlssedlyorlar“ tarzindaki |fade|eriyle uyum iginde gériinmektedir.

Modern egitimin kuruimas: asamasmda iIk defa Rousseau iarafindan if;'ade
edilen "olumsuz egitim” olarak da nitelendirilen egitim dustincesinde, gocuga belirli bir
yaga kadar hicbir sey dgretitmemesi konusunda israr edilirken, gocugun “kendi
kendisine sahip olmasi” gerektigi {izerinde durulmaktadir. Béyle bir diisiinceden
hareket eden radikal-marksist veya radikal-freudcu egitim anlayisiari da 6zgir bir
cocuk editimi dusiintrlerken, ailenin cinselligi kisitlayan ahlaki bir yapiya
burlndigind, okul ile birlikte gocuga sahip oldugu ve istedigi gibi yénlendirmeyeive
onun hayatini belirlemeye c¢alistiini, dolayistyla bu kurumlann gocuk ilzerindeki
etkisinin ortadan kaldinimas: konusunda ortak bir géristi  ifade ettikleri
gbriilmektedir™. , | o

Bu dusiincelerle uyum iginde olduklari. grillen ve temelde freudcu psiko-
analitik yaklagimlarla aileyi ve aile ile gocukiar arasindaki iligkileri degerlendirdikleri
gorilen postmodern disiniirier, “bakisimiz ;lk bastan itibaren sola ydneldigi ve diger
bakislar dikkate almadigi igin ayarticidir™' seklindeki ifadeleri ile, ilk gocukluk
dénemierinden itibaren ebeveynin ¢ocuk Uzerindeki etkisini ve y8nlendirmesini
dederlendirmekte ve geleneksel hatta modern aile tipinin ¢ocuk Uzerindeki
baskisindan stz etmektedirler. Onlara gore ebeveyn bunu gercekte gocugun iyiligine
yapmaktadir. Cocugda iy bir gelecek hazirlamak igin, toplumda iyi bir yere gelmesini
ve sayginligini korumasin saglamak igin bunlar onun adina talep edilmektedir. Biitiin
bu talepler elbette onlara gtire masumane tavirlard). “Cocuk ybniendirilebitir bir
objedir...cocuk arzulanan sekle girsin diye egitimektedir”'™ seklinde diisiincelerle
kanuyu agiklamaya galisan Miller ve onun bakis agisini yansitan bir galismada;
ebeveynin arzulan; yerine getirilememis veya zamaninda yasanamamis duygularmn
yeniden yagatiimasi igin gocuga hakim olma seklinde yorumianirken, gocugun buniari
yasayamadlglm aksine bu davranislarin sadece bir tasiyicisi durumunda oldugunu
belirtmektedir'® . i

Sanaytlesme sonras: artan Uretim ve tukehm iligkisi her ne kadar. aile
Gzerinde bir takim sikintilar meydana getirmis ise de aile; okul, gocuk yuvalan,
arkadag gruplan, mesiekler, isletmeler, yiiksek okullar, sosyal pedagojik kurumlar ve
kitle iletisim organian ile biriikte “sosyallesme mercii* olarak kabul ediimektedir. Aile
son yillarda sosyallesme merkezi olarak énemli bir yere sahip olmustur. Aile antik

a8
29

Oelkers/Lehmann; Antipaedagoglk, s. 23.
Kupffer; Paedagagik der Postmoderne, s.22.
'™ Spring; Ozgir Egitim.

" Kupffer, lold., s. 39.

2 Miller; Yetenekli Gocugdun Drami, s. 28.

" Oelkers Lehmann; Antipaedagogik, s. 51
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statik durgun bir birlik olarak gérilmemektedir, O, siirekli olarak dahili bir dedisime,
harici uyuma ve aile igi bir dengeye sahip olmak zorunda olan, degisen ve gelisen bir
birlik olarak anlastimaktadir'®

Ancak psiko-analistlerin ebeveyn ve gocuk iligkisini dederlendirmeleri gibi
postmodern distncenin taraftarlarinca da toplumun biitlin kurallannin gocuk  igin
haziflandig! fikri (zerinde adeta goéris birligi vardir, Yukanda da belirtildigi gibi
postmodemn ekoliin, Aydinlanma diisiincesinin sonucunda ortaya gtkmis olan her
diginceye kars) elestirel bir tavir takindigi igin bu distincenin bir sonucu olarak
toplumda varolan toplumsal yapilara kars| da ayni tavn gésterdigi séylenebilir. Onlar;
toplumumuz bu noktada kendine mahsus bir tavir takinmaktadir. “Hiir" vatandaslar
icin genelde her sey planlanmistir. Tabulan yenmeyi yasaklamayi, seksiiel hayatr ve
arkadashk iligkilerini belirlemeyi istedigi gibi, geleneksel normlar, gérevier ve
erdemier hakkinda gilomsemeyi de istemektedir, seklindeki tespitlerinin yaninda -
ebeveynlerin ¢arsida pazarda buidukiasi her seyi heniiz hi¢ bir sey. bilmeyen ve
anlamayan ve tamamen baskasima tabi olan g¢ocu@a uyguladiklann ifade
etmektedirler. Anne ve babadaki bu endisenin “ben-iistii" bir tavir oldugunu, bdyle bir
tavrin gocugun biitiin isteklerini kisitladiini belirfiirlerken, yetiskinlerin, biz gocuga
glglid bir sekilde etki ettigimiz icin gocuklarimiz her seyi basarabiliyoriar seklinde bir
savunma mekanizmasi gelistirdikierini, gercekte bunun bir terér oldufunu ve bu
terdriin belirli davranislarl zorlamak isteyen militan yabanci grupiardan degil aksine
ebeveynin kendi suurundan kaynakiandidin: da ileri strmektedirier’

" Gocuk igin aileyi baski unsuru kabul etmek veya bazu hakiar kazandimak
ugruna gocugu ailenin digina gtkarmak, onu en azindan duygusalhgin disinda
birakmak, tartisiimasi gereken en basta gelen problemier arasinda gérinmektedir.
Egitim elbette yeni bulunan bir icat veya yeni bir kesif degildir. Cocuk kendi
cevresinde kendi yolunu bulmayr mutlaka &grenmelidir. Ancak ailenin de sartlar
icerisinde en uygun ve uyumlu bir hayati yasamast gerekmektedir'™. Aile s6z konusu
olunca aligkanlik, deger yaratma ve gelecekteki bir hayati ybnlendirme devreye
girmektedir. Burada sadece sunu hatlrlatmak gerekirse aliskanlik egitimin baslangic
beiki de en 8Bnemli faktbru olarak'® stirekliligini ve kabul edilirligini devam
eftirmektedir.

Bilindigi gibi Durkheim'in sosyolojik bakisi “gerceklik” ve “toplum” arasindaki
iligkiyi toplumdan yana kullanir ve toplumun her sey oldugunu ortaya koymaya caligtr.
llave olarak ‘toplum bireyin bilincini asar yargisina ulasir. Modemitenin kurulugu
agamasinda “herkesin herkesle savagl” veya “insan insamin kurdudur® seklindeki
ifadelerin bir sonucu olarak ortaya gikmasi muhtemel olan kargasayr dnlemek igin
Parsons tarafindan acgiklanan toplumsal imaj yani topiumu, yapisal olarak birbirine -
baglt farkh parcalara sahip bir biitiin olarak kabul eden sistem anlayigi, ortaya

™ Gudjons, Paedagogisches Grundwissen, s. 155,

108 . Kupffer, Paedagogik der Postmodeme, s. 24.

o ® Krs. Oelkers/Lehmann; Antipaedagogik, s.128.
Oelkers/Lehmann; Ibld s.128.
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¢ikabilecek farkh bir olay karsisinda beklenen davranigi belifeyen roller olarak
anlagiimistir, Bu gekildeki diisiincelerinden sonra Murphy, rolierin ¢ergevesinde belirli
dleiiler igerisinde hareket eden insamin, otomatik olarak diger insanlarin beklentilerine
arzulanina cevap verecedini belitirken, bdyie bir hayat tarzimin modernitenin genel
karakteri oldugunu ifade eder'®.

Béyle bir gelisme ile birlikte toplumsal alanda sekillenen otorite merkezierini
aile igi iligkilerde ebeveyne veren postmodern pedagoglar, ¢cocudu belirleme roliinii
de bu ikilinin Ustlendigini ileri. siirmektedirler. Ebeveyn bu rolii yerine getiricken gbz
énliinde bulundurdugu davranis bigimi "hata” kavrami olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Onlar gocugun hata yapmastndan korktuklari igin bireyi bitiin yonleriyle kugsatiyor ve
bask yapryorlar seklindeki ifadeleri ile hatay ortaya cikaran sebeplerin, Aydinlanma
dusiincesinden itibaren baglayan ve "akla uygun hale getirme" dustincesi ile ylksek
seviyede kompleks ofarak sekillenmis bir endstri. toplumunun oldugunu kabul
etmektedirler, Blirokratizasyonun ve standardizasyonun ortaya ¢ikti@t biiyle bir toplum
modelinde her seyin dnceden planiandi§ini ve belli bir programa baglandigim adeta
bir fabrikasyon imalatin yapildigini ileri siirmektedirier. Onlara gére burada ortaya
¢ikan; bir seyleri yanlis yapmaya ait olan korku, sorumiulugu {stlenme korkusudur.
Dolayisiyla bir plan ve programa géire dnceden planlanan gocuk, kendi hir karannt
verememekte ve her defasinda diizenlenen bir merciye rastlamaktadir'™. Bir baska
ifadeyle “islenmis enformasyon ve ardigik 6grenme ilkelerine”'™® dayanan boyle bir
editim sekli gocugun sosyallesmesine yardimet olma gdrevi olarak kabui edildigi, ileri
stiriimektedir'". Bunun sonucu olarak ise Miller; “-mis gibi bir kisilik" veya “sahte
benlik"'? ortaya gikmaktadir diye ilave etmektedir.

Ebeveynlerin "hata” ve "yanlis” yapma korkulart veya bu gibi hareketlerin
sonucunda “ben nerede yanlig yaptim?" seklindeki otoriter zihniyet olan mildafaalar
veya sorgutamalari, dzdesligi digandan aldid) ileri stirilen, onlann &zel kararlari ile
davranamadikiari ya da kisisel kararlarina gilvenemedikleri gibi bir sonucu ortaya
¢ikarmaktadir. Onlar diizensiz olarak goriinenleri gdrmektedirler. Ne ifade olarak
toplumun gesitliligi icin, ne de bireysel vurgulamada sans olarak; aksine eksik olarak,
kaotik bir geligi glizellik olarak gtriyorlar. Dolayisiyla artik yukaridaki sorunun
eskidigine inamiimaktadir, Giinkil onlar hala Pazar ekonomisi icinde dedil de merkezi
yonetime dayah ekonomi icindeymis gibi hareket etmektedirler, diyen postmodern
pedagoglar dinyanin agik pazar haline geldigini ve orada herkesin iibar edilen
bilinme merkezleri tarafindan onlara bildirilen bir seyleri satin almak zorunda
olduklarini'™® ileri stirmektedirler. Béylece onlar ailede baslayan farkhlasma, bélinme
ve dilzensizlikleri adeta egitime de tasirlarken “editim yoluyla misterek bir duygu ve
diglince yaratmak” anlayisini yerle bir etmektedirler, denilebilir.

™ Murphy; Postmodern Toplumsal Analiz, s. 29-30.

1% Kupffer, Paedagogik der Postmoderne, s. 25; Miller: Yetenekil Gocudun Drami, s. 28.
"% postman; Gocukludun Yokalusu, s. 95.

"' Aldaran Oelkers/Lehmann; Antipaedagagik, s. 50.

" Miler; Yetenekli Gocugun Drami, s. 29; Ayrica bk. Titiz; Ezbere Hayr, s. 96.

"3 Kupffer; Paedagogik der Postmodeme, $.26-27.
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Cagdag dinyada enformasyan ve teknolojideki geligmelere paralet tarzda aile
ve ailenin toplumsal fonksiyonunda da bir takim degisiklikierin oldugu kesindir. Clinkii
kiiltiirel farkhilikiar azalmakta, hatta birbirine benzer hale gelmektedir. Ancak bu
degisiklikierin “yapisal ¢ekirdek aileye dodru gidiste ailevi bagithklanin ve karsibhkl
dayanismanin da yerini bireysel degerlere ve bagimsiziga birakmasi™''® miimkiin
olacak midir? Bati anlamindaki bir aile talebi toplumda taraftar bulacak midir? Veya
insanlar yine kendi gelenekseilikleri iginde fakat cafdas diinyaya entegre olmus bir
sekilde mi yasayacaklar? Bunlara benzer sorular iizerinde sosyo-kiiltiirel bir arastirma
yapmak ailenin gelecekteki konumunu daha iyi belirleyebilecektir. Kupffer ise ailenin
gittikce artan bir hizla degistigi fikrinden hareketle, eski zamanlarin artik geri
gelemeyecefini bunu kimsenin de istemedig 5gm| yazarken; bugiin u;m ebeveynlerin
emniyetini kaybettiklerinden soz etmektedir''

Postmodernistiere gtére topium, "ben” ve “sen” gibi iki tarafli bir yapiyi
olusturmaktadir. Biri digeri olmadan varliini strdiiremeyecektir.. "Ontolojik olarak
birbirlerine baﬁgll kisiler, ne kadar ugrasiriarsa ugrassinlar bu baglantiyr gérmeziikten
gelemezier'" Dolayisiyla demokrasi bayle bir toplum anlayisinda vazgegilmez bir
tnem arz etmektedir Murphy, "gercekten de postmodemlstler kiilttirli yikmak yerine
toplumu radikal digiide demokratiklestirirler™''” demektedir. Bu, bir baska sekilde yine
onun tarafindan “duygular demokrasisi” clarak da belirlenmektedir. Bu kigilerarasiitk
bir noktada aile ici yapiya da yansimaktadir. Ebeveyn ve gocuklar arasindaki iligki
cocua ozerklik verilmesinden yana degil, esit hakiara sahip olma yolunda
gelismektedir. Onlar her ailenin demokrasiden yana oldugunu, fakat cocugda karsi
yapmi$ olduklari her hareket ve belirleme ile bunu basaramadiklan soncunu ortaya
cikardifin ifade etmektedirler. Bu anltamda postmodern olusun §u anda modern
onyargil, suur sahibi varligin éniinde kostugunu soylemektedlrler

Ugiinclr olarak aile problemi hakkinda postmodernistier, genellikie dar
anlamda bir aile probleminden degil bilakis ailede ortaya ¢gikan moda olan bir bagka
ifade ile toplumsal boyut tizerinde durmaktadirlar. Boyle bir yaklasim tarzi evde ya da
dis diinyadaki yani kurumtardaki geng insanlarla yashiar arasindaki iligkileri kendisine
konu olarak segmektedir. Burada ise, otantik olmayan bir hayat biciminin fenomeni
onlar tarafindan miizakere edilmektedir. Yani kusaklar arasindaki catisma
boyutlarimin  buglin igin cok dedistigi, onceki gerilimlerin gok farklt bir karakter
kazandig: belirtilmektedir. Simdiye kadar farkll deger yargilanndan kaynaklandig
disiinilen catismalarin, bugiin ayni kitle toplumunun {iyesi olarak tavir takinan
insanlardan meydana geldigi, ifade edilirken evlerde disan gikma saatlesi, toplanti
ziyaretleri, yataga gitme zamani, ev islerine yardim, okul tdevierini yapma, tiketim
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Yilmaz; Modernden Postmodeme, s. 251.
Kupffer, Paedagogik der Postmoderne, s. 27,
Murphy; Pestmodern Toplumsal Anaiiz, s, 208.
" ” Murphy; Ibid,, 5. 268.

® Kupffer; Paedaguglk der Postmodeme, s. 27.
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mallarim satin alma, duzen ve gorlis konulannda kigitk gat|§malarm meydana
geldigini belirtmektedirier''™

Yukaridan beri ortaya koymaya galishgimiz postmodemn diisiincede aile ve
cocuklar arasindaki iliskileri ortaya koyan ifadelerden anlasildidi gibi bu alanda ortaya
¢likan gerilimierin kaynag onlara gére; fertler arasindaki bir catigma olmayip daha gok
yapisal veya kurumsal bir gatisma seklinde ortaya ¢ikmaktadir, Glnkl postmodem
foplum bir bakima birbiriyleriyle gatisan egilimleri ortaya ¢ikarmaktadir. Cocuk ve sug
konusunda anlasildigi gibi gencler daha fazla hak talep ederek, radikai egitimcilerin
‘kendi kendine sahip: olma" dedikleri, “kendi kendilerini belileme" fikrine
yonelmektedirler. Buradaki atesieyici prensibin ise; “daha hiir ve bagimsiz
yasamalan" diisiincesi oldugu yine onlar tarafindan ifade editmektedir. Aile ve egitim
konusunda Kupffer son olarak style demektedir: Ailede, "elestirel postmodern
pedagojide miimkiin olan en iyi arac dedil aksine klasik trafik sistemi anlaminda
genellikle ileri hareketi verip veremeyecedi seklindeki derin disinceler s6z
konusudur''2,

Kitle Kulturu icinde Deger ve Normiar

Yukanda kitle kiltiiriiniin ortaya gukuslm tespit etmeye galss;.msgtuk Burada ise
boyle bir ortamda insan iliskilerinde veya insanin diger varlik alanian ile olan
iligkisinde ortaya cikan bir varlik alanindan yani “deder” alanindan stz etmek ve
buradan hareketle insan davraniglarinin sekillenmesine temas etmek istiyoruz.

Deger, her seyden Snce felsefenin alanina giren bir problem olarak simdiye
kadar kendisini kabul ettirmistir. Ama bu, sokaktaki insant hatta okuldaki 6@renciyi
ilgilendirmeyecegi anlamina gelmemelidir. Gevremizde bulunan nesneler ve olaylara
tepki gbsterdigimizde, onlarn sadece betimlemekle kalmayiz; ayn: zamanda onlar
lizerinde de@erlendirmelerde buiunuruz... Bu anlamda sokaktaki insan bilimse! olarak
olaylara bakan kimseden daha fazla iyl ve kétiiniin' diinyasinda yasayan olarak
gorilebitir'?*, Degerlerin kaynafi {izerinde burada uzun feiseft yorumlara girmek
isterniyoruz. Ancak konunun daha iyi sekilienmesi igin, deger ve norm kavramimin ne
olduguna bir kag ciimie ile temas etmenin faydah olacafi kanaatlndeylz

Deger; bir coklan tarafindan @znel-nesnel, haz ve tercm duyumianan
nitelikier-bitinen nitelikler,” arzu edilen-edilmesi gereken ve tanlm[anamaz bir gey
olarak deger, olmak Uzere gesilli sekillerde ele alinabilir ve incelenebilir'®. Hangi
agidan ele alinirsa alinsin Ulken'nin de belirttigi gibi; “yalmiz varolan bir seyln dederi
olabilir. Deder varolus alanina aittir. Varoimayan seyin degeri olamaz .. yalniz varolan
seyin hakikatinden stz edilebilir. Fakat varolmayan seyin degerinden soz edilemez"'®

" Kupffer; Ibid., s. 45-46.

' kupffer; lbid., S. 48.

'?' Randall/Buchler; Felsefeye Girig, s. 107.

12 By konuda genis bilgi igin bk. Randall/Buchler: [bid., s. 107-114.
' Ulken; Bilgl ve Deger, 5. 211.
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. Her varlik alaninin kendine has bir takim temel prensiplerinin oldugu genelde kabul
edilir. Bunlar; her objektif dederin bagh oldugu bir gerceklik diizeni vardir. Her objektif
deger bir agkin varliktir veya asgkin bir varlidi ifade eder ve her objeict!f deger bagkasi
tarafindan kanitlanmaya ve bildirilmeye elverisli olarak bilinebilir™ sekhnde ortaya
konabilir.

Norm ise; kural, davranis gizgisi anlamina kullanihirken “kendisine génderme
yapitarak deger hikiimleri verilen ideal tip veya belilenmis model anlaminda™”
kabul edilmektedir. Bir baska sekilde norm'u “genellestiriien duyu verilerinden,
hayallerin terkibinden dodan tarafsiz bir sonug degil, bitiin bu tarafsiz verilerin analiz
ve sentezle inga edilmis eserlerine, disiplin koyan, onlara kendini kabul ettiren bir
emir bz«zsk:du"1 6 seklinde belirlemek mimkiindiir. Kuraliar bitiint olarak kargimiza
cikan normlar bir taraftan.  sosyal hayatin bir bitiinii olurken diger taraftan
sosyallesme olgusunu da ferdin hayatinda ortaya gikmaktadir, denilebilir. Kitle kit
icinde gdreceli olarak varoldugu dasiinilen normlann, bilgi alanini asan ve
gergekiisti bir karakteri oldugunu beliten Ulken, bu 6zelliklerin yok sayimasini,
evreni kaos igine itmek oldujunu kabul ederek onu dért safhada disiinmektedir:
Norm, bitiin degerler alanina ait oldugundan aksiyolojik bir temeldir. lkinci olarak
tiimel ve kiillidir, Ugiincl olarak her norm dederin diyalektik gelismesine bagiidir ve
dordiincii olarak her norm muhtevalidir ve kendi muhtevasina ait 6zel bir yukumiuluk
ve baski meydana getirir'?’.

Buradan da anlasilci@ gibi, her iki kavrarmn birbiri arasinda siki bir iliskinin
varoldugu goriillmektedir. Ginki insan gevresiyle girdigi iletisim asamasinda bir takim
arzulanna “hayir’ diyebilen varltk clarak géruniirken, realiteye her zaman “evet” diyen
hayvandan ayrilmakta ve kendi Gzerine ¢ikarak kendisine yeni bir dinya kurmaktadr,
Bu tamamen ideal olan makul bir dlemdir. Insan manevi varlig: yoluyla, bir degerler
diinyas! icinde yasamakta ve bu diinyayl en alt maddi dlemden en (st ulvi aleme
kadar yikseitebilmektedir. Dolayisiyla o, bir degerler siralamasi kurmakta ve bu
mertebelere uygun olarak yasamaktadir'?,

Kisacas: insan, kendisinin 6rdigd bir diinyada degerier yoluyla bir bag
kurarken, iginde yasadigl dinyayl objelestirmekte ve buradan hareketle ideal bir
dinyaya gegerek soyut bir varlik alani meydana getirmektedir. Belki de insam
hayvandan ayiran en biiylik 6zellik burada ortaya gikarken, boyle bir ayinm kendisini
evrensel bir ayinm olarak kabul ettirmektedir. iste bu sinirda degerler yani din, sanat
ve ahlak karsimiza gikmaktadir. insan ise; “ancak, bu ahlak sferi |t;mde egmlebslu"
bir varhik olarak kabul edilebifir.

24 Ulken; Ibid., s. 234-235,
:;5 Foulquie; Pedagojl S821igu, s. 343.
® Ulken; ibid., s. 319-320.
" (Jlken; Bilgi ve Deger, s. 320.
::: Ulken; Felsefeye Girig, Il, s, 160-163.
Yenisehirlioglu; Insan nedir ve Egitilebilir me?, s. 13.
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Bugiin gagdas dinyanin degerler agisindan bir bunalimi yasadigi genelde
kabul géiren bir diusiince bigimidir. "Varolusumuz her an tehdit altindadir. S6miirl
insani kilikh bir gérinimde ve igimizdedir. -Adale:j\sizlik, sefalet ve ezilmislik biitin
gicilyle hikmiint sirdiirmektedir. Teme! harcimiz olan deder sistemnierimiz ve
yargilarimiz pdrsiimits, bunlart hayat tarzi olarak kabul eden insanimiz toplumdan
tecrit edilir bir konuma itilmigtir"™®. Butiin bu olumsuziuklara ilave olarak bilimsel
digiincelerin tabii bir sonucu olarak ortaya ¢ikan “teknolojik gelismenin hizi sosyal
gelismeden ok fazla olduju zaman insani degerlerin tehlikede oldugu*™' ifade
edilmektedir.. Cagimizin bu olay: belirli bir bolge ihsamm degil, gagdas toplumlarin
tamamuni ilgilendirmektedir. Bu dedisim sebepleri bakis acilanna gore farkhilagsmasina
ragmen, enformatik kitle kiltiriiniin bir sonucu olarak kiigillen ve karmasiklagan bir
diunyada, kiltiirel farkhlasma veya gecislerin yaninda manevi degerlerin de
farkliiasmas! yani antam kaybt, toplumlarin ﬁzerindg diisiinmesi gereken bir problem
olarak karsimizda durmaktadir. ‘ SRR -

a. Norm ve Degerlere Postmodern Bir Baklg o 1

Aklin® dnderliginde bir degerler skafasi Folu5turarak hayat: kurmaya ve’
kolaylastirmaya ydnelik ¢aligmalar yapan modern dlistinceye karsi elegtiriler baslatan
postmodernizm, “kisiler, ortodoks diizen portlerine gére normlara hapsedildigi...”'
geklindeki diistincelerden hareket ederken fert toplum iligkisinin yeni yorumlarinin ve
sosyal bilimsel elestirilerin  insamin  bakisim  da farkh alanlara kayderle
disiinmektedir. Aydinlanma sonrast insan, {ireten ve tarihselligi olan bir varlik olarak
kabul edilirken, “artik makinalariyla degistirdigi bir dojanin 6niinde degildir. Timiiyle,
bir kiilitir diinyasinin, herhangi bir tarihsel gdndergesi olmayan bir imler ve ;jiller
kiimesinin iginde erimistir. ..Ozne fikrini kesin ve kalici bir bicimde pargalar gibidir...
aklin utkusunun toplumsal sistemin normlanyla edimcilerin giidillenimleri arasindaki
iligkiyi ..""* yikan, yeni bir hayat goriisti kendisini takdim ettigine dair giiven artmaya
baslamustir. Insanin kendi disinda bir takim genellémeler yaparak ¢evresi hakKinda
yaptidy kategorik faaliyet yerine “dikkatlerimizi timellestirmelerden uzaklastirarak,
yerel bilginin tikelligine yénetilmesini"™* isteyen yeni entelektiiel bir anlayis ortaya
cikarken “entellektiellerin kendi projelerinin evrensel potansiyeline duyduklari gijveni
yitirmelerini”'® kabul etmektedirler, denilebilir. Bir baska ifade ile kendine ait bir takim
ilkelere sahip olan toplumsal bir birlikteliin ortaya cikig), adeta bir belirsiziigin,
merkezsizligin kabul edilmesinin bir ifadesidir.-: | |

Toplumsal hareketleri "dil oyunian" tezi Uzerine oturtan ve bdylesi bir
toplumda "bilginin mesrutastirimi’ni ele alan Lyotard, bilginin Gretim ve tiiketim iliskisi
icerisinde ele alinmasi gerektigini hatirlatirken, |bijyijk anfatilara olan giNenin

'3 Tozly, EGitim Felsefesindeki Yeni Gelismeler, s. 53.

1 Glinger; Ahlak Psikolojisi ve .., 5. 197,

:22 Murphy; Pestmodern Toplumsal Analiz, 5.101.

2 Touratne; Modernligin Elegtirisi, s. 215-216.

s Faetherstone; Postmodernizm ve Taketim Koltlra, s. 68-69. |
Faetherstone; Ihid., s. 78.
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sarsildiina temas etmektedir'®. Bayle bir baglamda, insan ve cevresiyle olan
iliskisinde ortaya ciktidint ifade ettifimiz norm ve deferier de postmodem digiince
taraftarlarinca incelenmekte ve yeniden yorumlanmaktadir, Hatia yapi- bozuculara
gore “bir dil ile konusmak, radikal bir sekilde degisken bir seyle konusmaktir™
seklindeki ifadeler bu degisimin atesleyici unsuru olarak algilanmaktadir. Buradan
hareketle, modern sonrasi toplumlann uzun bir sire genel deJerlerle
yonetilemeyecegi, buna karsilik kendilerini belirli gruptann ya da. kurumlann dzel
degerleriyle ayirt etmek zorundadirlar 138 , ifadeleri sosyal hayatta bir piuralizme dogru
ybn dedistirirken, dirstince planinda gdrecellllgl hazu'iayan fikri hareketler olarak
gbriilebilir,

Toplumun yeniden yorumlanmasinda geleneksel anlayiga kargi tepki gosteren
postmodernistler, genel normatif prensipler var midir? Onlar genelde taninip bilinebilir
mi? Nasi tespit edilebilir? Hangi sekilde davramista pratikiestirilebilir? Sekiindeki
sorularla durum tespiti yaparken, normtarin 6nceden sabit oldugunun farz edildigini
veya gelecekle ilgili bir badlantida yeniden yorum yaparken dOdevin iginde var
saydtglmxz: kabul ederiz, seklindeki ifadelerinden sonra, degerleri ise varolusgulann,
“insanin serbestge segilen hareketierinden ayn mevcut de gg;ldirler Davrarnislar, soyut
deger kavramiarina dayal olarak tespit edilmemelidir”'®, seklindeki disiincelerine
benzer, fakat “tek veya devamsiz bir eylem bize kendini bir kural olarak kabul
ettiremez, ya tesadif ya jest olarak kalir; bunun igin de deger olamaz"" ifadelerine
aykiri bir tarzda ele alinmakta ve otorite yoluyla kanunlastinilan veya gelenek yoluyla
temellendirilen ¢agdas bir digl degil, aksine politik cereyanlar tarafindan, sosyal ve
teknik gelismeler hatta moda olan toplumsal formlar tarafindan yaratilan ve
degigtirilen olarak aniamaktadirlar’®’. Bu diisiinceler benzer bir baska anlatimda
“bireyse! ve toplumsal lgekli birgok sosyal sorunumuz da benzer sekilde benimseyip
tarismaya kapadi§imiz “dederler kiimesi'nin sonuglandlr $ekllndek1 ifadelerde
kendisini gdstermektedir. Birbiriyle geliskili olmayan hatta birbirini tamamlayan ve ileri
siriifen iddialanin, toplumsal ve bireysel alanda bazi konular tartismaya agmakta
oldugu gériilmektedir.

Postmodern tasaniar oOncelikle meta-anlatilara karsi bir giivensizligin
varoldugunu kabul ettikten sonra, kok, fark, ayinim gibi kelimelerden hareketle
homojenligi kalmayan bir topluma yani pliiralist bir toplum tespitine ulasmaktadur,
diyen Welsch;, bunu, Deleuze'nin, kok metaforu vasitasiyla aynm ve fark
diiglincesiyle temeliendirmistir. Hiyerarsik olmayan biitiin ayinmlar onun gesitlemesi
kapsarken, bunlan higbir zaman kiasik anlamda anlamamakia ve bir gok kigik
birlikleri igine alan kiigiik ve dar kapsamli koklerin modern bir sistemini kurmayi
denemistir. Onun diinyasinda kesin bir gegerlilik kazanan bu teori ona gére,

136
137
138
13g

Lyotard; Postmadern Durum.
Blake; Between Postmodernism and Anti-Modernism, s. 58.
Celkers/Lehmann; Antipaedagoglk, s. 79.
Alkan; Egitim Felsefesi, s. 15.
**® {liken; Bilgl ve Deger, s. 426,
::‘ Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s. 87.
? Titiz; Ezbere Hayrr, 5. 12.
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gercekligin paradigmasi olarak kabul ediimektedir'® ifadeleriyle tamamlamaktadir.
Kupffer ise bu konuda; “herkes igin kiigiik gruplara ait aidiyet veya spesifik kullanim
alakalarina ait tam farklilik Snemlidir**, ciimlesi ile bu durumu acikga ortaya
koymakta ve desteklemektedir. :

Pliralist toplum arzufar, bir taraftan kaynaga yonelik problemleri glindeme
getirirken diger taraftan norm ve degderleri agiklamada insana yardimci olabilecek
olan- aki, metafizik ve irade gibi kavramiara yer vermemekte ve dikkate
almamaktadir. Cinkii artik postmodem zamanlar Derrida’'nin ifadesi ile foesitliligin
isaretlerini iginde barindirmaktadir'’®. Bunun yaminda oniar, toplumsal degerlerin
eksik olan genel gegeriiligine dikkat gekerierken, hem insani alanda hem de pedagojik
planda higbir sekilde bir irade metafizigini temsil etmemekte, yamlan aki| ve karar
veremeyen iradeyi sujenin bulundufu yer olarak kabul 'etm'emekted‘rler. Onu
belirleyenin tamamen duygusu oldugu kanaatindedirler'®. Sadece insan degil,
dinyantn anlagilmasi hususunda da ayni diisiinceyi paylasmaktadirlar. Wittgenstein
*diinyanin sinirlanmus biitiin olarak duyulmas:, gizemii dl.:),vgudur"147 dnerthesini ileri
siirmektedir, Daha acik bir ifade e, idealizm ve metafizik gibi her iki yolu da ¢ikmaz
olarak tespit etmekte ve rasyonel her tiirli temellendirmeden uzak durmaktadiriar.

v , : |

Bugiin, deger ve normlann @ncekilerden farkii olarak anlagilmasinin yani
diisiincedeki dedisimin sebebini onlar felsefi bakig agiannin hazirladigini kabul
ederler. Degisimin atesleyicileri arasinda ise G. Simmel, L. Wittgen'stc?in ve M.
Horkheimer'i saymaktadirlar, Metafiziksel gergeklikieri kabul etmeyen bu gdrisler
diinyay: olgulardan ibaret olarak gériitken, A priori dogrulara yer vermemekie ve
degerlerin de belirlenmesinin degisken oldugunu sdylemekle'®, bu alanda
gorecelilije kapi agmaktadirlar. Geliner bu konuda daha net konugmakta ve
‘postmodernizm, hic degilse gdrecelilii yedlemesinde agktir ve tek, kapsayict,
nesnel dissal ya da askinsal dogruluk tasartmina dis bilemektedir. Dogrutuk(hakikat)
kaygan bir seydir..." ifadelerinden sonra “yanip sénen bir kiiltirel moda olarak
postmodernist akim goreceliligin, yasayan ve glniumiizde karsimiza ¢grkan bir taridir
demektedir. Pozitivist disiincenin sonunda ortaya ¢ikmis olan bilimsel yaklagimiar
siddetle elestiren, akil tutulmasindan s6z eden Horkheimer, “aragsal aklin, sonuglar
ofarak adalet, esitlik, mutluluk, hosgtril, gegmis ylzydlarda aklin dodasinda
varoidugu ya da giicinil akildan aldi§l varsayilan bitiin kavramlar, diisiinsel
kéklerinden kopmuslardir™® demektedir. Onlara gore; ozerkligini kaybeden akil
aracsal hale gelmistir, ifadeieri sadece aklin degil hedefin de aragsal hale geldigini
gbstermektedir'™.

™ \Welsch; Unsere postmoderne Moderne, s, 142,
4 Kupffer; Paedagogik der Postmaderne, s. 83.
Altaran Welsch; Unsere postmoderne Modemne, s. 146,

™ Oelkers/Lehmann; Antipaedagogik, s. 12.
" wittgenstein: Tractatus, 5.163.
::5 Wittgenstein; Tractatus, s, 27,37.

® Horkheimer; Akil Tutulmasi, s. 69, |
1% Kupffer, Paedagogik der Postmoderne, s. 88.
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b. Normm ve Degerler ile Kendini Ger¢eklestirme Arasindaki iligki

Norm ve dederleri sosyal pedagojik bir hareket olarak degerlendirme yoluna
giden Kupffer, normlann estetikle gok az bir iligkisinin bulundugunu ifade ederken,
insanin igsel olarak yagsadi§ini belirtir ve onun digerlerinin tavirlarindan etkilendigini
sOylerken, gériilemeden yapiianin gergekiiinin olamayacagmy ileri siirer. Ayrica
degerler, ortaya koydujumuz ve gergekligi onlara gore diizeniedigimiz degerlendirme
bu yolla gériilemez. Bilakis olumsuzlama yoluyla gérilebilir. Son olarak varolan
kurallara uyup uymama konusunda ortaya gikan tartismalar insan| rahatsiz edebilir.
Bu ¢ sonucun sglpheli durumian ortaya cikardigimi belirten disiinir; normiann,
objektif diinya gorisii, bilimsel biiginin neticesi, kamusal ve kurumsal ydnetmelikler,
normal ve aykin tutumlann takdir edilmesine ybGnelik, g¢alisma sireglerin
rasyoneflesmesi  ve organizasyonun prensibi, hedeflenen neticeler hakkindaki
kararlar ve iletisimin yapisal formlart olarak belirli sahalarda gegerli oldudunu
belirtir'>’

Sosyal hayatin pratidi icinde dolaysiz bir sekilde ortaya ¢ikan, zamania
kanunlagan normlarin gergek ve insani olup olmadigi Kkonusunu tartisan
postmodernistler bu alanda ortaya gikan sonuglan sipheli gorirlerken, bu sonuglar;
ortaya gikaracak norm ve degerleri “insani olmadig gibi gergekgi de olmadlklan"152
seklinde yorumlamaktadirlar.

Deger ve normlarin, insanlar tarafindan iletisimde pekéala alinabilecegini,
fakat yine bunlar bahane edilerek insanlar igin rehin maddesi gibi kullanilabilecegini
digiinmektedirler. “"Egitim gergedindeki normlandirma denemesi Kkesindir ve
pedagojik dedildir" diyen Kupffer “farkli gruplar tarafindan, kurumlara tasinan yabanci
beklentiler degerdir. Her grup, -birlikte calisma, ebeveyn, topluluk- tamamen onlarin
direkt olarak deger tasavvurlarn olarak konuldudu &zel ilgilere sahiptir ve beklenir.
. Bundan bdyle gercek olarak meydana gelen evdeki egitim yerle bir olabilir. Bundan
~dolayi pedagojik ve sosyal vakialar disaridan zorla kabul ettirildigi |t;m ve bizzat

davraniglarda meydana gelen dederler arasinda fark olmak zorundadir"'™; seklinde
devam ederken norm ve degerterin sosyal hayatla ortaya gikan izafiyetine dikkat
cekmekte ve bu sahada israr etmenin insanin irade ve hiirriyetine set gekecegi
disiincesini ileri siirmektedir, Dolayisiyla modern editim anlayisinin gergeklegtirmek
durumunda oldugu “kendini gergekiestirme” ve “kendi kendisi olma" eylemi, yani
insanin milkemmeilesmesi, bir bagka ifade ile bedensel, ruhsal, ahlaksal ve zihinsel
biitiin yénlerini igeren ideal eylem' ortadan kalkacaktir, diisiincesini zimnen ifade
etmekiedir, denilebilir. Zaten "kendini gergeklestirme" disiincesi, egitimin uzak amaci
olarak "daha bagka nitelikler olmaksizin gok be]IrSlZ bir amacg” oldugu ve devamila bir
takim "belirsizlikieri beraberinde getirdigi™'> dolayisiyla sartsiz bir sekilde kabul

' Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s. 89.

%2 Kupfler; Ibid., s. 92.

% Kupffer; Ibid., s. 92.

*% By konuda genls bilgi igin bk. Bilhan, Editim Felsefesi, s. 80-97,
1% Blybkdivencl, Egitim Felsefesi"Yazilar, s. 86-87.
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edilmesinin miimkiin olamayacag: seklindeki kabuller, postmodem egitimcilerin bu
kavram hakklndakt stiphelerini kuvvellendirmektedir.

Boylece egitimde, bugiinden yarma hedef bellrlemeye cocuklarin
geleceklerini bilyiiklerin hayatina benzeterek tespit etme gabalarina tepki
gdstermektedirier. Burada hemen belitmek gerekir ki hedef tespiti daha gok rasyonel
akil veya agkin bir kaynaga bagli olarak yapilan bir hedef tespiti olarak, bir. bagka
ifade ile editim ideali olarak ortaya konulan muhtevaya bir karst cikis seklinde

-anlagtimahdir. Dolayisiyla pedagojik ~ hedef tespiti gorecelilifin merkezinde
bulunmaktadir. Bbylece egitimin sosyaliesme olarak anladig) ve insani, gelecekieki
kendi yasayacagi bir hayata ydnelik olarak hazirlamasi crtadan kalkarken bugiin dahi
izafi olan bir deger an!aylsmm gelecnk icin hig bir anlam; kalmayacagl s gorigl ileri
surulmektedlr -

Aynica belitmek gerekir ki “editimin bir islevi de bireyi toplumsallastlrmaktlr
Cevresine uyumiu insanlar yetigtirmektir. Giinkii toplum sadece sayisal bir topluiuk
degildir... Onun ayn' bir dzeilggl vardir, Bazen birey Ustl degerler tagir. Toplumsal
biling, toplumsal bellek g:b;“ insamin varoldugu giinden itibaren insan ve toplum
arasinda kendisini zorupiu olarak hissettirmis olan bdyie bir sonucu da gozden :rak_
tutmamak gerekir. Aynca postmodern pedagojinin israrla fizerinde durdugu "gocugun
ayn: haklara sahip olmasi” tezinden hareket edilmek isteniyorsa, ¢ocugun birlikte
yagayacaf bir hayatia gecerliligi kabul ediimig bir takim norm ve degeriere .uzak
kalmamasi, en azindan uyum degerlerini 5§renmesi gerekir'™, seklinde bir disiince
de ileri siiriiiebilir ve pekala kabul gérebilir. Norm ve degerierin nesnel oldugu veya
dznel oldudu ileri stirtilebilir. Bunlarin her ikisi kabul gérebilir. Bunlann izafi olmas)
sonug itibariyle belki editimi ostadan ka!dlrmaz fakat her haliikdrda egitimin evrensel
boyutta bir faaliyet oldugu géristinit yok eder'™.

Pedagojik varigin kendi sorumlulugunu bilmesi, ayni haklara sahip ‘olarak
Ogretilmesi, kurgulanan bir ditnyada degil kendi iradesi ile segtidi bir diinyada
yasamasi daima istenilir bir digiince sekii olmakla beraber; hem bireysel hem de
toplumsal acidan degerleri ortadan kaldirmak sadece “monad"lar alemi ortaya
¢tkaracak, veya Hobbes'un ifadesiyle ‘insan insanin kurdu” ‘olacak ve bittin iliskiler
postmodernistierin de ifade ettikleri gibi, alinip satiabilen bir dlinyada tiretim-tiketim
ilskisi icerisinde gelisecek ama higbir zaman' siirekliligi olamayacaktir, demek
mimkindir. Ayrica “degerde en kétii cihet, deger gabastna kars! ilgisiz olmaktir. Bu,
insanin her tiirli degerlendirme dlgmda kalmasindan ibaret degersizlik atani, insanin
insan olarak serefini kaybetmesi®'™ anlamina da gelmektedir disiincesine -katlimak
mimkiinddir, |

1% Oelkers/Lehmann; Antipasdagogik, s. 78.
5" Turgut; Egitim Uzerine, s, 144.

' Qelkers/Lehmann; Ibld., s, 80-81

" Reboul; Egitim Felsefesi, s. 107.

%0 Otken; Bllgi ve Deger, s. 427,
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Ayrica aym haklara sahip olarak gelecek bir hayat: yasamaya caligrmak, bir
baska ifade ile "serbest olmak™ politik bir abart) olarak da dustniilebilir. Postmodern
anlayista veya gocugun badimsiziini talep eden bitiin goérislerde bu vyol ile
subjektivizme(6znellige) ulasimaktadir, denilebilir. Eder bu hirriyet anlayis
toplumsal sistern gibi bir zorunluluktan kaynaklamyersa tamamen degismis bir
6znellik stz konusu olabilir. Toplum ise her zaman bireyin {zerinde ve onun
hareketlerini ksitlaytci bir rol oynamaktadir. Politik ozgiirliigiin ise kanuntarla
kisitlandid: bilinen bir gergektir. Postmodemn dl'.'1$ﬂnce bireyi asan tim norm ve
degerleri izafilestirdigi veya onlara karsi tepki gosterdigi icin ozne!llgl bireyi simirlayan
hertur[u tavra kars) radikal bir tepki otarak kabul etmektedir'®'. Ostermeyer'in egitimi,
“cocugun ne oldugu ve ne clmak zorunda oldugunu &grenme hakkl ve bu hakkr elde
etmek igin zorluklarin Ustesinden gelmek demektir’, seklinde tarif ettigini belirten
Oelkers/Lehmann burada, hak kavraminin tartisilabilecegdini ve yetkinin reddedilebilir
oldufunu ifade etmektedir. Ciinkii g¢ocugun Ozgiridl dikkate alindiginda onu
dedistirmek niyetiyle etkilemenin yanhs oldugunu belirtirken, etkileme ve Szglrligun
birbiriyle bagdasmayacagini vurgulamaktadlr .

Bundan bagka postmodernistlerin sosyai ve kiittirel- alanda dolaysiz olarak
ortaya gikti@ina, insani ve gergekgi olmadifina inandiklan norm ve dederier
konusunda, kitle toplumu iginde nesnel deferlerden sdz etmeyerek izafiyetgi bir
goriise - yonelmeleri, siddetli elestirilere de kapr acmaktadirr E. Geliner,
“Postmodermizm |slam ve Us" isimli galismasinda, “Gergekten diinyanin daha bir
karmastklastigi, daha istikrarsizlastidi dogrudur. Ama bana dyle geliyor ki bu,
yalnizca nesnelii§in daha zor oldugunu gdésterir. Yoksa 6zlunde yaniftici oldugu, yerini
bigimsel kaos ve kolaja birakmas: gerektiji anlamina geimez. Her sey bir yana,
dunyamn degt§tzg|mn farkindaysak, bu onun hakkinda nesnel bir bilgimiz var
demektir'® diyerek tepkisini gdstermektedir. Entelektiiel diinyada son zamanlarda
oldukga revagta olan izafiyetgilige karsi elestiriterini, gittikge artiran blr tonda devam
ettirerek; "gdreceliligin herhangi bir btgeml bizi higbir yere gétirmez*'®. Ifadelerinden
sonra “aksine bizi nihilizme ulastinr'®, demektedir, Cagdas diinyada msanhgm icine
distiagl bubranlari aniatmak ve kar§| kargiya kaldigi k6t durumun, zorluklann ve
endigelerin nitelenmesi agisindan izafi yehn tamamiyle bir “karikatir oldugunu % jfade
eder. Onun bu konudaki son kanaati ise; gorececilik, “toplumsal ve siyasal bir tavir
olarak ayakta duramaz" seklinde gelisirken, bunun ancak bir “digkinlilk, ozellikie
ayricahkle kiiltlirlerde yasayan saf tagraliar arasinda gekiciligi vardir demektedir.
Bilgive ve teknolojik gelismelere dayanan ve her seyi ile altiist olmug bir dilnyada
yagamanin &grenilmesinin  zor oldugunu "bunun ise gdrececilik . ile asla

'®! Oelkers/l.ehmann; Antipaedagogik, s. 110.

%2 GelkersfLehmann; Ibid., 5.110.

'8 Geliner; Postmodernizm |slam ve Us, s. 67.
™ Geliner; Postmodernizm islam ve Us, s. 76.
% Geliner; lbid., 5. 77.

1% Geliner; Ibid., 5. BS.

427



%

OQremlemeyecegml glinkl onun bir *kolaycilik” olérak kabul edilebilecegini
belirtmektedir'®’, | '

I-[ayatm Anlamini Yakalamada Pedagogun Gorevi;

Egitim ve/veya pedagojinin amacimin insan igin daha iyi bir hayat huzurlu bir
ortam safjlama oldudu genelde kabul edilir. Egitim, “daha iyi udrunda bir degisimi
temsil eden, diinyaya iliskin genis ve derin anlayisin kazanilmas: anlamina gelen
biling dedisimi diisin{cesiyle) yakindan baglantilidir. Egit\m yasamaya deger bir
gelecege duyulan inanci imler. Bu kabul olmaksizin insanlarnn egitilmesi hi¢ bir ise
yaramaz"'®®. Ancak burada insana ne, ne kadar ve nasii ddretilecektir. Sonra sadece
Ggretmek yeterl: midir? Ofrenenin durumu ne olacaktir? Ogretme-tgrenme iligkisi
icerisinde ortaya ¢ikan davramis bigimi nasil kontroi edilip degerlendirilecektir?
Isteksiz bir toplumda, yasal kurallara dayanan bir toplumun ilerleme gostermesi
mimkiin olmadigi ve toplumun diizenini devam ettirmede hukuk kuralian her zaman
yeterli olamadi§l ve cagumzdaki uygulamalar tehdit edkan bir gehsme hukuki
kurailarm asla insanlarr ayakta tutmaya kafi gelmeyecegldlr

Bugim hayatin - anlaminin: hizl b|r sekllde kayt;oldugu uzennde duran
postmodern diginiirier, bu kaybin sebepleri tizerinde durmamaktadirlar; diyebiliriz:
Cinkl- anlam kaybinin' ancak -hal ve: sartlara: gére acgiklanabilecegdini ileri
stirmektedirier: Anlam kaybtnin yaninda onu. yakalamaya g?lr§manm ancak tilkketim
2|hn|yet| ile olabilecegi ifade edilmektedir. Eski dénemierdeki'rahip ve peygamberlerin
yerini bugiin-onlara gére psikolog ve pedagoglar almistir. Dolayisiyla gagdas aniam
krizinin pedagoglara istah gekici bir alan sundugu kabul editirken, buna bagli olarak
postmodern toplumlarin 6nemi igin pedagojinin faaliyete hazir oldugu bildiriimektedir.
Ancak. onlar pedagoglann hayatin anlamini yakalamada simdiye kadar basarili
olamadikianni da ilave etmektedirler. Ciinkii bunun en biiylik sebebi olarak, zihniyette
meydana gelen defisiklik oldugunu ileri sirmektedirler. Bir taraftan hayatin anlammi
yakalamada - pedagoglar - sorumlu degiidirler, ifadelerini- kuflanirken bunu * s6yle
aciklamaktadiriar;  onlar: issiz degildirter fakat caligtiklar is:-onlann memnun da
etmemektedir. Pedagogiar hayatin anlamim yakalamada blfendi yetkilerine g¢ok az
sahiptirler. Onlar mesleklerini icra ederken ve aniami yakalamaya gail§1rken daima
kendi. dismda: olan - bir - ybnlendirme ile kars karglyadlrlar ifadelerini
kullanmaktadirlar. |

Diger taraftan her geyden dnce eskiden dinyaya hakim olan dini diisinceler
bugiin artik yoktur diyen postmodern diistiniirier, dinyanin eskiden “biyiik bir diinya
tivatrosu” olarak distiniildiging, herkesin kendilerine | verilen rolleri yerine
getirdiklerini disiinmektedirier. Bugiin ise; artik objektif bir dinyamin olmadigl,
bireysel kararlann gecerli oldugu ve bdyle bir dinyada bireyselligin merkezi bir rol

l

7 Gallner; Ibid., s. 104.

‘" garup; Post-Yapisaicilik ve Postmodernizm, s. 217.
%% Benjamin; Temel Bir Egitim Prablemi, s. 70.
Kupffer, Paedagogik der Postmoderne, s. 105.
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oynadif kabul edilmekte ve béylece hayatln anlamlnm yemden gur;iu bir §ekllde
gerceklestirilebilecedi :fade edilmektedir'”*

Hayatin anlamini yakalamaya yodnelik olarak ortaya ¢ikan 6gretme ve
bgrenme kavramlar, o&gretenle-6grenen arasindaki iliskiyi de beraberinde
getirmektedir. Ogretme, ister modern anlamda isterse postmodern anlamda oisun
vazgegilmez bir prensip olarak karsimiza gikarken, bir bakima onun evrenselligini
bize kabul ettirmektedir. Her insan birbirinin &Fretmeni olurken daima bir -seyleri
taretmekte ve onu yasayacagi bir hayata hazilamaktadir. Burada bazen 6gretimin
muhtevam bazen de metotlar konusunda ortaya cikan tartismalan belitmekte fayda
vardir'’

Postmodern dusunce taraftarlan da bu anlamda “sadece editim yetkisini ve
pedagojik megrulastirma pratigini reddetmektedirler. Bununla beraber 6grenme-
o6gretme iliskilerini degif, bir dereceye kadar buniar ?ocugun {igilerinden yola gitkmakia
ve gocugun ihtiyaglarini dikkate almaktadirlar™’®, seklindeki ifadelerin -yaninda
“dgrenme 6gretimden daha énemlidir. Elbette bu gerekli bilglyi kazanmak anlamina
gelmektedir. Odrenmeyi 6drenmek zorunludur ve bu da her defasinda aktiiel olarak
gerekli ne ise odur” diistincelerine rastlanirken; devamla, sosyallesmenin araci olarak
kabul edilen okulun fonksiyonu igin “Okul igin bu, ne oOdrenilmek zorunludur, ne
degildir sorusu altinda Ogrenme muhtevasini kontro! etmek anlamina gehr
- denilerek, gocugun ilgi ve isteklerinin tespiti ve kargilanmasinin yaninda gelecekte
ortaya cikacadl distnilen bllgl toplumunun lhtlyaglanmn da boylece kargilanacagt
duslnulmektedir.

Mirebbi ve muallim arasindaki birlikteliGe dikkat ¢eken Rousseau,
miirebbinin bir tek gorevmm "cocuklara &dretilecek yainiz bir ilim vardir, bu da insanin
vazifelerinin  iimidir"'™, seklindeki dustinceleri ile gocugun; hayatin anlamin
yakalamada takip edecedi yolun, dnceden befilenen bir takim kurallan zaman
igerisinde 6grenmesi ile mamkin olacagim ortaya koymaktadir, denilebifir. Bu on
kabuller bir bakima; "muti ve ¢aliskan, islerini iyi yapmaya ve begenilmeye dikkat
eden, yaratihstan ciddi e azimli 6gretmen” dislincesi, §grenciyi “kendi benliklerinden
kurtarmaya mecburuz"V® ifadeleri ile benzerlik gosterirken postmodern dastincenin

- modernizmin kabul etmis oldugu bdyle bir 6gretmen imajina karsi tepkmln de

kaynagini meydana getirmektedir, denilebilir.

Bugiin toplumumuzda herkes iliskilerinde giivenilir bir yaklasim isterken ayni
zamanda kendini gerceklestirmek istemektedir. Kendini gergeklestirme daima klise
olarak kuralda gdrllGyor ve muhtevasiz aktiviteler uzmantar tarafindan ikinci elden

' Kupffer, Ibid., 5.97-99.
' Gordon; Etkili Ogretmenlik Egitimi, s.1-2.
:: Oelkers/Lehmann; Antipaedagogik, s. 8.
e Gudjons; Paed_agogisches Grundwissen, s. 306.
. Rousseau; Emile, s. 24.
Bernard; Egitimci Meslegimiz, s. 36.
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isaret edilerek ~belirleniyor. Dolayisiyla sorumiuluk Ustfenildigi halde gergeklesme
imkaru olmuyor. Bunun sonucunda giivensizlik her giin biraz daha blyliyor, diyen
postmodern pedagoji , pedagoglann da neticede insan oldugunu ve bu toplumda
yasadiklarint ileri surer]erken onlarin istisnai hir. yere: sahlp olmadikiarns yani
Ggretilebilir olana sahip olmad|k|ar|m ifade etmektedirler, Hatbuki insanlarin onlardan
mevcut bir takim rahatsizliklar gidermelerini beklediklerini ama bunun ¥ukanda
sayilan bir takim sebeplerden dolay| gergekiesemedigini dile: gehrmekted:rler

Merkezi bir takim problemlenn yaninda, toplumsal alanda gittikge
bireysellesen ve objektiflesen edilimlerin yiiziesmesini, karst karsiya gelmesini
pedagoglarin, mesleklerinde hissettiklerinin de farkindadir, diyen Kupffer bunu
pluralist toplumsal gelismelere baglarken "eger biz buglin pluralist bir topluma
sah:psek uzmanhk da pluralist olur'™® * stizleriyle delillendirmeye ¢alismaktadir. Her
glin biraz daha gofulculufun arttifjl bir toplumda, bir arada yasama becerisini
gbsterebilecek kitlenin, bunu ancak demokratik olarak karar verilen ve gelistirilen bir
teori ile basarabilecedi ifade edilmekite “toplumun yiikselen kendi dederlerinin
vorganlar[m geligtirmeyi ve kendi deisimlerinin moral yansimasinn, kendini idare
etmenin demokratik karumlanni’ olusturmayi, kendi kendini tahrip eden egilimlerin
‘Uistesinden gelebilmeyi ve bunun yaninda hiirriyeti ortadan kaldumay) degil aksine
‘garanti etmeyi basanp basaramaye*u:alg|m|z"”'g Gzerinde pedagojik acidan
dusunhlmektedir o ' h o

Formel pedagojmln btrllge ve homojenllge ybnelsk gayret!enne karsilik bu
alanda dogmatik olarak hareket eden pedagog, konuya elestire! agidan bakamadigl
i¢in norm dislincesine ve gegerli insan goriisiine ne kadar bel baglarsa, esyada
itiraza ve aykin genclerin ve gocuklarin normlanna o kadar az tahammiil eder'®.
Kaldi ki az tahammil edilebilen sorular meslegin temel sorulanidir. Modern
pedagojinin problemli cocuklara tahammil edemedigini, aileyi sorunlu olarak
vasiflandirdiini, problemli olarak tespit edilenlerin ilgili kurumlara gdnderilerek,
bunlann uyumuna yénelik kapsamli yardimlar tekliif edildigi ileri siirGliirken, bugiin ise;
bltaniitk basitlesmistir.  Kendini gergeklestirme hareketinde ve bitiin duygusal
kontrollerin tutarli izolesini herkes séiylemeye izinlidir. Giinki. eger toplum pluralist
olmak isterse, ayni zamanda o rahatlamay: %arantl etmez ama birbirine tahammiil
etmesini digerlerinden talep etmek zorundadir

Buglin genglerin kamusal alanla ve siyasal hayatia ilgilenmedikleri, bu
sahalardan yiiz gevirdikleri seklindeki yaklagimlann varoldugu gorsiinden hareket
eden postmodern pedagoji, bunun sebeplerinin ne sekilde agiklanirsa agiklansin
temelde geng nesillerin artik devietle ve kamusal alanlaria ozdeslesmek
istemediklerini ve glnkil elestire! bir yaklasimia dogruyu bulmak degil, fakat kendi

w7
178
179

Kupffer; Paedagoglk der Postmoderne, s, 78.
Kupffer; Paedagoglk der Postmoderne, s.79.
Gud]ons, Paedagogisches Grundwissen, s. 300,
" Gudjons; Ibid., s. 300.

"®1 Kupffer, Paedagogik der Postmoderne, . E0.
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izafi ilgilerine uygun olani segcmek icin gayret ettiklerini ifade etmektedirler. Dogruiar
pesinde kogmayan, dederleri ortadan kaldiran ya da onlan sadece  bireylerin. ilgi
alanlan igine sikistiran postmodern disiince, tarihsel siireg. iginde. . dewvietin
kutsalligindan s6z eden bazi kltire! gelismelere de boylece karg: gikarken devieti
yalnizca yapisallagsmis bir birlik olarak kabul etmekte ama onunl_a_blr biitiinlesme
veya dzdeslesmeye karsi gikmaktadir. Ozdeslesmeyi, otoriter diizen tasavwvurlarina
bagiihk olarak kabul ederlerken, bunlardan bir an ©nce kurlulmak, gerektigini-.de
belitmektedirler'®, Elbette genglerde ozdeslesmenin olmadig): - bir --duruma
pedagoglann sevinecekleri goriisli, onlan hir nebze de oisa rahatiatmakia oldugu
anlagiimaktadir. Cinkii Kupffer bunu, “pedagogun dzdeglesmeye ihtiyac) yokiur ve
gocuklarin dzdeslesmesini durdurmaya yonelik taahhidi hissetmesi gerekir'®
ifadeleri ile dile getirmektedir. ‘

a. Pedagog ile-Pedagojik Varlik Arasindaki iligki

Postmodern distnirlerin iizerinde durduklan énemli konulardan bir digeri ise;
anlamli bir hayati gergeklestirmek igin pedagog ile pedagojik varlik arasindaki iligki
meselesidir. Onlar bu konuda; pedagog, ‘pedagojik varh@ zorlayabilir- mi?"
sorusundan hareket ederlerken, bu sorunun cevabinin postmodern kitie kiiltird iginde
egiticinin durumunu da ortaya koyacadimi diistinmektedirler. Clinkil, pazar ekonomisi
icinde ve kaliteli mtisteri hizmetlerinden meydana gelen toplum ve topiumsal olaylar
gibi egitim ve egmcmm de insantararas| olarak fiili bir sekilde varoldugu gercedi ile
baglar ve devam eder'®, diigiincesi temel nokta olarak kabul edilmektedir. Bir bagka
ifade ile standartiagan dlger hizmetler gibi daima bagarili olmak ve her defasinda
yeniden :baglamak zorunda olan hizmetier dikkate alinmak durumunda-oldugu kabul
edilmektedir. E@itici 6grenciyi zorlamanin 6tesinde ona hizmetleri, miisteri hizmeti
gibi her defasinda yenileyerek gotiriirken, Gzel pedagojik. kalitesine giivenilip
giivenilemeyecegi konusu da ayrica iizerinde durulan konular arasindadir. Pluralist bir
toplumu dikkate alan postmodern pedagoji, birbirleri karsisinda sinifanmis ve
farklilasmus sahalarda ne karsilagtinlabilen ne de kiltirel bir Gst kavram altinda
siralanabilen nitelikier vardir, temel diisiincesinden hareket etmektedir.

Bu durumda okulda dgrenilmesi gereken ne ise, bunlar prensip itibariyle
uyurn kabiliyeti olan yani biitiin 6grencilere uygulanabilecek -olan bir 8gretim
taslagindan degil, bilakis pliiralist olan: miinazaalar yoluyla ortaya ¢tkan, digerferi gibi
kamusallikta gecgerlilie sahip olan ilgiler yoluyla yerlesebilir, diistincesini ileri
stirmektedirler. Giinki oniara gbre; bir tek kisinin 6zel kalitesine dayanan b[l" faaliyet
alaninda kalite mevcut degildir ve ona gilivenmekte mimkin deglld[r Boylece
dgretmenin simiftaki kisilifinden kaynaklanan otoriter tavn ile btlglsmden dolayi
kazanmis oldugu uzmanik kalitesini de tartigmaya agtiklar séylenebilir.

2 Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s. 81.

3 wypffer; ibid., s. 82.
184 Kupffer; Ibid., s. 83.
1% Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s. 83.
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Pluralizm, postmodern disiincenin cikis noktasidir demigtik. Bdyle bir
yaklasimda genelde, daha iistiin diizenleyici bir norm olmad:di igin, bir gogu veya gok
az1 ayni gektlde iyi olan, bir ¢ok imkamin hazir bulundufiu ariami ortaya
gikmaktadir'®, Degerler skalasinda her Seyin yani birtikteligin anlaminin, gocuk
sevgisinin, otoritenin v.s. ayni derecede oldugu bir alanda, egiticinin dodruyu dogru
olarak bildirme hakki da ortadan katkmaktadir. Ciinkii onlara gore ?edaqopk bir ahldk
miimkiin degildir ve egiticinin bunu géstermesi de oldukga zordur'

Boyle bir pedagojik faaliyet alani iginde pedagogun dikkat etmesi gereken
hususlar nelerdir? O yine modern anlamda insaniarla yani 6grencinin' yakinian ile
paray! verenlerle, anlayissiz velilerle ayni sekilde ufirasmaya devam m: edecektir?
Veya kendisini ortaya cikan bir takim yeniliklere gtre degigtirmek zorunda rmdir?
Modern egifim anlayigina kargi ytneltilen elestiriler yaninda bu [elesgtirilerden
egitimcilerin de nasibini aldiklanini soyleyebiliriz. Touramne; bu durumu “kimi
egitimciler, belki de egitim dizeyi yitkselen bir toplumda meslekieri gerileme
gosterdiginden dolayi, egitim ve gocuk haklarn ydniindeki bu harekete, hatta bizzat
kendi 6grencilerinin baskilarina karsi kendilerini savunur ve gocuklarla akil arasinda ,
gocukian ailelerinin, toplumsal gevrelerinin, yerel kiltirlerinin baskict etkisinden
koparip maternatiksel fikirler ve bilyiik kiiltirel yapitlanimin agik diinyasina sokmakla
yikiimlU_bir aract olan birer aydina dénismek ya da bu konumiarimi korumak
isterler"'®™ demektedir. Buna benzer sorulardan hareket eden postmodern taraftariar,
béylesi megguliyetlerin ancak olumsuz bir takim gayretler olarak kalacagina dikkat
cekerlerken, geleneksel meslek iliskilerinin ancak bosa harcanan zaman olarak da
kalacagim kabui etmektedirler. Bu durumda pedagog igin nasi bir faaliyet alan
kalmaktadir. Iste bu durumu ise; bunlarin disinda pedagoglara kendi galisma sahalari
iginde dzel sorumiuluklaninda yapisallagtiriimig 6devler kalmaktadir. Egiten ve yardim
eden mesleklerin sahipleri bu iliskiler icinde ne saf olarak pasiflesebilir ne de diinyaya
gézlerini yumabilifler. $ayet onlar, kendilerini ozellikle misteri hizmetierinde
fonksiyonellik olarak antarlarsa, toplumsalltiktan belirlenen ortalama beklentiler gibi
aymi ¢evrimsellikte hareket ederler. Eger pedageg ginliik pratiklerde ?Eevrrmselhge
karsi hareket etmezse, onun pedagojik varligi bu noktada séz konusudur

Hayatin anlammm yakalamada pedagoglart sorumlu tutmaylan Kupffer 0
“onlann belki anlam ihtiyacimin igyiiziinii aydinlatmada pay sahibi olabileceklerini” 19
kabul ederken “tezgahta degerli bir sey olarak ne anlam vardir ne de bizzat basit bir
sekilde onu bireysel olarak ortaya koyabtlmm o1 diyerek, piyasa sartian icinde
olusacak bir anlamin her iki ydnuniin de ayni derecede antamli olabilecedi seklinde
bir kanaate ulasmaktadir.

"% Kupffer; Ibid., s. 85.
*7 Kupfter; Ibid., s.84.
" Touraine; Modemllin Elestirisi, s. 218.
1% Kupffer; Paedagogk der Postmoderne, s, 85-86.
™0 Kupffer; Ibid., s. 108.
"®' Kupffer; Ibld, s. 100.
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Genglerin son zamanlarda siyasal ve kamusal hayatla ilgelenmediklerini ileri
stirmekle birlikte, hayatin anlaml hale getiriimesinde postmodern tahriklerin 6zelliikle
ekoloji, bans ve lglnc dinya Glkelerinin sorunlanyla ilgilenmekie, bdylece hem
aragsal aklin elestirisini yaparlarken diger taraftan onun prensipleri Uzerinde de
distundikleri gorulmektedir. Bu amagla "Gevre Egitimi, Ekolojik bilgi ve Eko-
pedagojisi” gibi yeni bilgi alanlan Gzerinde durmaktadirlar. Diger taraftan bansa dogru -
yapilan ¢agrilan ve insani hayatin birlikteliginin tehlikeli artiklari olarak gordikieri
baski, otorite ve savasi tetkik etmektedirler. Bunun yaninda global problemlerin
insanlara daha cazip geldidi diistinilecek olursa gelismis ve geligmemig {ilkeler
arasindaki geliskilerin giindeme getirilmesini de ileri sirmektedirler .

Pedagoijik Gelecek Umitleri

Postmodern pedagoglar, modern editimin bugine kadar istenileni veremedigi
yani gocuklarin, yetiskinlerin istedikleri ve planladiklar gibi yetistiriiemedigini ifade
ederler. Bunun sebeplerini su sekilde ortaya koymaktadirlar:

a) Egitimde yanlis planlama yaptik ve dogru “muhtevalart” bildiremedik.
b) Gerci dogru planlama yaptik fakat uygulamada pedagojik “hatalar” yaptik.

c) Bitin planlar gayesiz olarak goérinmektedir. Ciinkil diinya c¢ocukiugu-
muzda anladigimizdan ve etkilendigimizden tamamen farkllasti'®,

Egitim yoluyla gocugu yetistirme hususunda, onu bir meyve gibi yetistirmeyi
mi yoksa, onun mutlulugunu mu diistinmek gerektigi konusunda oldukga titiz bir bakis
agisina sahip olduklan sdylenebilir. Editimin basansizhgin ispallamak igin devlet
eliyle yapilan egitime, bu egitimin yapildigi mekan olan okula kars) siddetli tepkilerde
bulunan disiinceleri anti-pedagoji olarak niteleyen Oelkers/Lehmann, buniarin okulu
“hile enstitilleri” seklinde belirlediklerini ve yapilan egitimi de “pedagojinin
emperyalizmi” olarak isimlendirdiklerini ifade etmektedir'™. Egitimi bireyin
ozgurligiine karsi islenen korkung bir sug sekiinde belirleme ve gocugu ebeveynin
degerlerine gére yetistirmeye terketme, onun diger bir agmazini ortaya gikarmaktadir,
sekiindeki iddialarin, eQitimi basarisizia iten sebepler arasinda sayiimasi
Ocelkers/Lehmann’a gére anti-pedagojik bir yakiasim olarak telakki edilmektedir.

Cocuju meyve yetistirir gibi ele almamin yanlis olacagin disiinen Kupffer,
esasen gocugun mutluludu nedir, bunu kimse bilmiyor diye ilave etmektedir. Modem
editim yukarida siraladiyi  sebepleri ortaya ¢ikaran editim plamimin  siurlarinl ve
imkanlarimni; manevi, davranigsal, toplumsal-sosyai ve moral saha adi altinda dért ara
baslik altinda inceler ve hepsi icin “insani diisinceler, higbir zaman meyve olarak

"2 Gudjons; Paedagogisches Grundwissen, s. 293-300,
'%% Kupffer; Paedagogik der Postmoderne, s, 107.
"% Qelkers/Lehmann; Antipaedagoglk, s. 38-39.
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emre amade olmadig igin bu mahsul toplamanin prensipleri yanhstir'™® hitkmiini
verir. Soyut anjamda gocugun mutiulugunun &lgist elup olmayacag: bilinemez ve bu
gnemli de degildir, ifadelerinden ‘sonra Kupffer gelecege yonelik olarak egitim
hakkinda Gzetle; meyveler, diiniin gayretlerinin bir sonucudur. Uretimde, dnceden
bilinen meyvelerin hedeflendigi her planh editim diinde yénlendirir. Ginki egitim
goktandir k6hnelegmistir. Diinyayi bugin, batiintiyle kucaklamays ve egitimi yann ig:iq
dlizenlemeyi basarabilirsem, bu diinya yarn tekrar dedisik olacaktir. Benim
gayretlerim ise buna gére diin olacaktir. Yani yann icin planlanan her sey yann diir
olacaktir. Bu anlamda gelecekteki meyve mahsuliine kadar kusursuz bir planlama’
anlamsizdir. Gergi doktriner ve organize olan daima tercih edilir, fakat gelece
meyvelerin mahsul verecegi bilinmiyor. Bilinirse bu amag olabilir fakat meyveler hi¢
bir sekilde taninmayabilir™®. Modernite yoluyla yapisallagtirdmis olan kavram ve
kurumlara karsi bir reaksiyon seklinde ortaya gikan bu postmodernist diiginceler]
genelde cocugun kendi hayatina sahip olmasi hususunda titizlik gdosterirlerken
“hirriyetin  6gretimini bagimsizlastirma® iizerine yogunlagmaktadlrlar. Ancak heft
zaman “tzgirlugin dzgirluge gétirmesi siipheli bir formul™’ olarak ortaya gikabilir. |

Egitim yoluyla insanlarin hem yasadiklar: bir hayata uyum saglamalari hem
de gelecekte yagayacaklan bir zaman dilimine hazirlanmalarn elbette ki bir taklrn‘
celigkileri beraberinde getirmekiedir. Bu alanda ortaya gikan pedagojik diistinceleri
icine distiikleri dilemmalar da buradan ortaya gikmaktadir, denilebilir. Cocuk bugiin
icin mi yoksa gelecek igin mi hazirlanmak, egitilmek zorundadir? Ailenin, toplumun ve
devletin ondan bazi beklentileri olabilir mi? Bunlara benzer sorular g¢ogaltmak
mimkindir. Hatta editim sahasinda ortaya gikan manzaralara bakarak, evlerimize
kadar giren televizyon vasitasiyla her giin duydugumuz ve gordugimiiz manzaratara
bakarak egitimden Umit kesmek de miimkiindir. Ancak bitiin olumsuzluklara ragmern
egitimi ve okulu emperyalist, kisitlayici, otoriter, cocugu gelecede kurban eden v.s.
gibi birtakim iddialar sonucu olarak ortadan kaldirmak ve/veya ¢ooudu egitmemek
durumunda miyi1z? i |

Oelkers/l.ehmann, kaleme aldikian ve "Antipedagoji” olarak
isimlendirdikleri calismalarinda “e@itimi, butiin hayalleri etkiii ihfimaller Gzerinde
biraksa da sirdurmeliyiz. Bizler sadece gocuklarla yasamay) degil, gpcuklarla nasit bir
miinasebet kuraca@imizi distnmeliyiz"'® diyerek biitin olumsuzluklarina ragmen
egitim faaliyetinin sirdurlimesinden yana tavir alirlar. Elbette hi¢ bir ebeveyn sadece
ogretmenin sﬁ¥lediklerine inanmas) icin cocugu okula veya 6gretime! kurban etmek de
istemeyecektir 0 Ancak insanfik tarihi bir biitin ofarak anlasimadid siurece insan
faaliyetleri de anlagilamayacaktir. Cinkii insan sadece bugiin varolan ve yarin bagka
bir sekilde hayatim yasayacak bir varlik gibi gozilkkmemektedir. Onlar, 6zguriik adina
6zgurluge kurban etmekte bir ¢bzim gibi gézilkkmemektedir. Ginkii 8zgirlik ancak

145
108
197
1B8
159

Kupffer; bld., 5. 114. |
Kupffer; Paedagogtk der Postmoderne, s.115-116.

Oelkers/Lehmann; Antipaedagogik, s. 43-44.

Oelkers/Lehmann; {hid., 5.126.

Reboul; Egitim Felsefesi, s. 85.
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degerler gergevesinde kalindi§i zaman ozgirlik olacakur’®. Degerlerin otmadig
veya izafilestirildigi bir yerde tzgiirlilk, dzgtrliik olmaktan ¢ikacaktir. Her ne kadar
deferlerin gegitli sekilde yorumlandigi ve buradan hareket ederek onlarin kaldinimasi
disunililyorsa, o zaman deger ve normlarin muhtevasi ne olursa olsun, insan aklina
uygunludu veya insan aklinin bir Griint oldugu, bir bagka ifade ile insanin akla sahip
bir varhk oldudu tarlisilir hate gelecektir, denilebilir.

Belki gocuklara sahip olmak anlaminda onlan zorlamamali, mevcut sartlar
igerisinde onlarin kendilerini gerceklestirmeierine imkan tanimalyiz. Ama egitim
varolan bir tesebbiis, gériinmeyen bir davranis olarak meydana gelmelidir. Egitim
teknolojik bir alet degildir. Dolayisiyla onun sonucunda bir meyve istinsali de
diisiinilemez. Teknoloji sahip olunmasi gereken bir gelisme sekli, fakat esir
olunmamast gereken bir olgu olarak da gorillmelidir. Insan yetistirmenin zorlugu
diisiinilecek olursa, mevcut rizikonun yaninda gogunlukla ortaya ¢ikan ve beklenen
ddillin alinamamasi olarak da gérillebilir.

Ancak editmek ugruna, hizla ortaya ¢ikmakta olan gelismeleri yani elektronik
ve bilgisayar leknolojisi ile meydana gelmekie olan “ikinci sanayi devrimi® gibi bir
gelismeyi, "bilgi cadl" olarak adlandirian degisimi ve bu yol ile meydana gelen
gelismeleri ve yukarida sayitan sosyal ve Kiiltiirel olaylari dikkate almaksizin yeni bir
hayatin anlamimin da aniagilamayacagina ve bitiin bu gelismelerin  sadece
entellektiiel dilnyada meydana getirilen teorik birer diisiince olarak gdrmemek
gerekligini de g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir gergektir.

Insanin yasayacad gelecek bir hayati anlama ve hazirlik yapmada
postmodemn acgidan yorumlar yapillmaktadir. Onlara gdre; toplumsal problemlierin
gbziiminde modern diisiincenin, egitim kurumian tzerine asin yik yilkledigi yapitan
tartismalar arasindadir. Politikanin da pedagoji iizerindeki baskisi disiiniHiirse
problemler iginden c¢ikilmaz bir hale déniismektedir. Fakat yinede diinyanin degisen
sartlan karsisinda gelecek bir hayati kurma ve yénlendirmede bazi tahminierde
bulunduklan da gozden uzak tutulmamaldir. iste burada postmodern pedagoji
ve/veya egitim hakkindaki diislncelerini de yansithigim gérdigimiz Gudjons'un,
Isveg’li egitim arastirmacisi T.Husen'in galismalan tzetlenecek olursa; Husen bu
calismasinda gelecegin egitim ve Ggretimi ite ilgili olarak yedi temel husus Gzerinde
durmakta ve dnerilerde bulunmaktadir. Bunlar:

a) Elektronik ve bilgisayar teknolojisi sayesinde gunimiz ikinci sanayi
devrimini yasamaktadir. Bdyle bir devre sadece teknolojik temel egitimi zorunlu
kilmiyor aksine daima daha yeni bilgileri telkin ederken, yetiskin egitimi igin daha
uzun bir zaman dilimine gerek oldugu egitimciler tarafindan ifade ediliyor.

b) Sosyal kontroliin zayiflamasi, sehirlerdeki g¢ocuklarin diinyalannin
degismesi, polisiye olaylarin artmasi, daha bagimsiz yasama istekler,i farkh deger

™ oelkersiehmann; Ibid., s. 114,
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tasavvurlan ile insanlarin karg) karsiya kalmasi, pliralizmin arimasi, ideoloji
istidatlarinin gittikge su yliziine gikmasi gibi durumlar bu alanda gok cesurane kararlar
alabilecek anlayis sahiplerini beklemektedir.

c) Artan okul zamani dolayisiyla problem olabilecek biirokratizasyon da dikkat
edilmesi gereken hususlar arasinda sayiliyor.

d) Ogretim ve kazanilan kabiliyetler “bilgi toplumunda™ miras birakilan refah
ve kaynak olarak daha fazia bilgiyi talep , bunlann daha 'gok fonksiyonel bifgiler
olacaft kabui editebilir. ‘

e) Egitim kabiliyeti, bagimsizlik, kisisel yetki, metodik yetki ve uzmanhk
yetkisi yaninda 6zel insiyatifin gittikce artacadi dusiniimelidir.

f) Ogrenim formlan gelecekie kokten dedisiklik gosterirken, belki medya
geleneksel &gretimin  rolunil degistirecektir. Gelecegdin 6gretmeni daha ¢ok
tgreneniere uygun materyali hazirlayan ve onlara istigari olarak yardim eden dgrenim
teshiscisi olacaktir, ‘ !

g) Egitim kurumlari, gocuklar ve genglere yonelik maksada uygun 6grgnme
mekanlari da olmak igin dersin fonksiyonunu da genisletmek zorunda kalacaktir’'.

Seklindeki dﬁsﬁncé!erinden sonra ‘“toplumsal degisim, egitim ve 6gretimi
degisen formlar iginde gelecek hayat kalitesinin bir probiemi yapmaktadir. Bedagojik
temel prensipler akademik bir sonug icin sadece bir faraziyeden ¢ok daha bagkadir.

Bu insani bir gelecegin gériiniistniin temel sartidir™*® ifadeleriyle noktalamaktadir.

Sonug

Modern diisiince icerisinde ortaya cikan ve heniiz tam olarak netlik
kazanmamig oimasina rajmen, insan faaliyetinin her alaninda entellektiiel elestirel bir
bakis olarak da nitelendirilen ve pedagojik anlayislart agisindan inceledigimiz
postmodern diigiince, her alanda olduu gibi pedagojik sahada da tahrik eden,
kigkirtan hatta yapisallasmis fakat duragan olmadign kabul edilen egitim alaninda da
bu tutumunu strdiirerek, kendisini mevcut sisteme karsi bir alternatif olarak takdim
etmektedir. - i :

|

Bu galisma, genelde toplumsal ve kiiltiirel alandaki degisimier ite bunun bir
sonucu olarak, aileici yani ebeveyn ve gocuklar arasindaki iliskilerde meydana gelen
degisimler ile sosyal alanda insanlarin davranislarina yansiyan norm ve degerlerin

20: Gudjons; Antipaedagogik, s. 305-307.
“% Gudjons; lbid., 5. 30B.
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yeniden yorumlanmasini konu olarak irdelerken, bu yeniden yapilanma asamasinda
ve hayatin kaybolan anlamint yakalamada pedagoglara diisen gérevieri ve
postmodern bir diinyada gelecek iimitlerini analitik bir metot ve elestirel bir yaklasimla
ele almstir.

Postmodern diisiince agisindan temslde Aydinlanma hareketing ydnelen ve
onu esas prensipleri agisindan elestirenler dncelikle, aklin her sahada ortaya gikan
hakimiyetine karsi tepki gosterirlerken, bilimsel yaklasimlarin iflas  ettigi
dilsincesinden yola g¢ikmaktadirlar. Onlara gore; dinya, artik yeniden
yorumlanmalidir. Ciinkil sanayi devrimi sonrasi toplumsal -alanda meydana gelen
modern hayat anlayisi, teknolojik bir devrimin de ateslemesiyle yeni boyutiar
kazanmistir. Modern diisiince bir taraftan standartlar insanin mutiuluguna yénelik
olarak takdim ederken, diger taraftan insanin gelecekte yasayaca@i bir hayati
ptanianan bir hedefe kurban etmekiedir.

Modern egditim anlayisi da bu hedefleri gergeklestirmede, Kurallara baghligi,
yasanmis omekler yardimiyla yeni hayat idealize etmeyi ve sdzlesmeye dayall
toplum kurma hayali ile yeni nesillere yaklasirken, aym udurda standart metotlar
benimseyen wve bunlan uygulayanlarla ozdeslesen bir gencgiik kurmayi
hedefiemekteydi, demek mimkiindiir. Hatta enfermasyon ¢adi baslangigta, ekonomik
gelismelerin yardimiyla homojenligi afir basan kir kitle killtir ortaya gikarmada
oldukc¢a da basarili olmustur.

Ancak iletisim alaminda yasanan gergekier, zamanla merkezi otoritenin
kaybolmasina sebep olmustur, seklindeki bir dusiinceden hareket eden
postmodernistler, béyle bir diinyada insan iliskilerinin yeniden yorumianmasim “dil”
den baslayarak ele almaktadirlar. insanlararasi dil yorumlarinin bir acdim &tesinde
insan davranislanni Freudcu psiko-analitik bir metotla ¢dziimlemeye caligirken,
toplumda meydana gelen degisimleri zaman zaman marksist ve varoluscu bir temele
oturtarak, modemin rasyonel ve ideal olarak gergeklestirmeye cahshi@ "kendini
gerceklestirme” prensibini fiziksel bir alana indirgemektedirier.

Toplumsal kurumlann duradan olmad:di tam aksine ortaya g¢ikan gelismelere
paralel olarak zaman igerisinde degistigi veya bu gelismelere uyum sadiadig!
gorilmektedir. Aile de yap itibarivle dedilse bile, aile i¢i iliskiler bakimindan
degismektedir. Postmodernistler, modern disiince ve hayat bigiminin aile igi
iligkilerini  elegtirirken, yetiskinlerin gocuklar Uzerindeki hakimiyetini gindeme
getirmekte ve bunun olumsuzlukian (izerinde durmakiadirlar. Burada en ¢ok (zerinde
durduklan iki kenu; "sug hukuku” ile "gocuk hukuku” dur. Ailede esit hakiara sahip olan
bireylerden stz ederken, gocuk hukukundan yana gériis belifmekte, boéylece
toplumsal alanda ortaya cikan piuralizme uygun olarak bir dizenlemeden yana
olmaktadiriar. Yani, bireyin c¢ocukluktan itibaren daha G&zgur ve badimsiz
yasayabilmesinin yollarini arastirirlarken bunun igin bireyin kendi kendini belirleme
hakkinin oldugunu dilstinmektedirler.
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Bugiin toplum, iletisim teknolojisinin bir sonucu olarak kitle toplumu haline
déniigmesiyle deder ve normlann insan-istGligi tarhgir hale gelmigtir, diyen
postmodern dustince taraftarlan, bastan beri meta-aniatilara kargl sirdirdiikieri
elestiriyi burada had safhaya vardirarak, norm ve deger alaninda tam manasiyla bir
gorececiliji savunmaktadiriar. Tiketim kiltiriiniin artudy, subjektivizmin gegerli
oldudu ileri stirlifen bir alanda, hayatin bir anlaminin da kalmadig kabul ediimeidedir.
Boyle bir diinyada pedagog nasit bir gorev iistlenecektir? Iste o, pedagojik varhkla
iliskisinde iyiyi, dogruyu, giizeli dgreten dedil 6grenmeyi tesvik eden ve hazirlayan
olarak yeni hayat anlayisi igerisinde yerini alacaktir, diyenier &gretimin degil
dgrenmenin zorunlu oldugunu disiinmektedirler. Gelecede ydnelik @mitlerinde yine
6grenme kavramindan bhareket ederlerken, bireysel vyetkilere, bos zaman
degerlendirmelerine ve global problemlere y&neidikleri dikkat cekmektedir.

Heniiz gergek anlamda sona erip ermedigi tartisilan bir ylzyihin sonundan stiz . .-

etmenin yaninda, egitimin sonundan da konusan postmodern pedagoglar, egitimin
yetkisinin ortadan kalkmasiyia birlikte, gocugun gelecekte kendisinin yasayacag: bir
hayati belirleme yetkisini kaybettigini ileri sirmektedirler. Hayatin strekliligi gibi
egitimin de stirekli oldugu yani 6grenmenin ve &gretmenin fonksiyonunu kaybetmedigi
bir diinyada sadece pluralist ve izafiyetgi bir anlayisla, yalnizca bir 6zgirlik udruna,
cocu@a etki etmemek, onun deger anlayisinin sekillenmesinde, onu kendi istek ve
arzularina terketmek, gelecek daha baska tiirlh ofacakbir gibi basit bir dusiince ve
kolayci bir zihniyetle ¢ocuk adina efitim ve 6gretim sahasindan ¢ekilmek, bir bakima
gocudu hayatin zorluklarina feda etmek olmayacak rmidir? :

Insanin diinyada bagibos birakilip birakiimadigi iyice analiz edilmeksizin ve
konunun devlet, toplum ve aile acgilarindan vyeterince aragtinlmaksizin, "meyve
yetistirmiyoruz® seklinde basit bir sebeple gegistiriimesinin mimkiin olmadid:
digiinilmelidir. Elbette insanlsk bugiin icin gegmisteki hayat bigimlerinden oldukca
farkh bir durumdadir. Insanin psikolojik yapisi statiklikten hoslanmadigl gibi
istikrarsizliktan da rahatsiz oldugu dikkate alindiinda, degdisme ve gelisme onun
tabii bir durumu olarak gdériilmelidir. Bu arada ortaya cikan oiumsuzluklar, bilginin ya
da bilimsel dustincenin .6ziinden  degil, fakat ona hakim olacak insanin
suursuzlugundan kaynaklanmaktadir.. Teknelojiye hakim olmasi gereken insanlik ona
mahkum oldudu giinden beri i¢ huzursuzlugu yasamaktadir.

Anlagiliyor ki; sosyec-kiiltirel alanda meydana gelen bitin gelisme ve
degismelere ragmen, ogretim ve 6Jrenim kavramianndan vazgecilemeyecedi
itkesinden hareketle ortaya .gikan -gercekler kargisinda hem kendisinden hem de
gevresinden sorumlu oldugunu digiinen insan modelini gelistirmek, biitiin insaniigin
gdrevi ve sorumlulugu olacaktir,
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