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Esra Nur Tiryaki*! Semra Kolcu Canatar?

Ozet

Karamanoglu Mehmetbey : e L I . : s g
Uluslararasi Egitim Dinleme, kisinin fiziksel olarak isitme becerisinin anlamlandirildig1 bilissel bir beceridir. Dil becerileri icinde
Aragtirmalari Dergisi ilk olarak gelistigi, edinildigi savunulan bu beceride énemli olan nokta anlama ve anlamlandirma kisminin

bilissel anlamda gergeklesebilmesidir. Bu arastirmada, teknolojinin yeterince gelismedigi, medya araglarinin
Eylil, 2021 sinirli oldugu dénemde ¢cokg¢a 6n planda olan radyo tiyatrolarinin dinledigini anlama becerisini gelistirmeye
g:;fiigfeizs_i}gl etkisi ortaya konmaya calisilmistir. Calisma son-test kontrol gruplu yari deneysel bir arastirmadir.
http://dergipark.gov.tr/ukmead Arastirmanin ¢alisma grubunu 75 Tiirk¢e 68retmeni aday1 4. Sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismadan elde

edilen veriler Google Forms aracilifiyla toplanmistir. Veriler, yenilenmis Bloom taksonomisinin
* Sorumlu Yazar basamaklarina gore kodlanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda dizenli olarak radyo tiyatrosu

dinlemenin dinledigini anlama becerisine katkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Abstract

Listening is a cognitive skill that makes sense of one's physical ability to hear. The important point in this sKill, juternational journal of
which is claimed to be developed and acquired first among language sKkills, is that the part of understanding and Karamanoglu Mehmetbey

. . . iy . . . Educatioanal Research
meaning can be realized in a cognitive sense. In this research, the effect of radio theaters, which was at the
forefront in the period when technology was not developed enough and media tools were limited, on improving Semtember, 2021
listening comprehension skills was tried to be revealed. The study is a quasi-experimental research with a post- Volume 3, Special Issue 1

. . . Pages: 42-49

test control group. The study group of the research consists of 75 Turkish teacher candidates, 4th gréde httpy//dergipark gov.tr/ukmead
students. Data from the study were collected through Google Forms. The data were analyzed by coding
according to the steps of the revised Bloom taxonomy. Research results were regularly reached the conclusion
that the contribution to the listening comprehension skills of listening to radio theater.
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Radyo Tiyatrosunun Dinledigini Anlama Becerisine Etkisi <—

GIRIS

Dinleme, isitmenin mekanik olarak zihinde algilanmasi ve anlamlandirilmasidir. Karabay, (2010) dinleme siirecini, “bireyin
seslerin ve konugma Oriintiilerinin farkinda olmasiyla ve bunlara dikkat etmesiyle baslar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer
ve anlamlandirmasiyla son bulur” seklinde tanimlamistir. Alict dil becerisi olan dinleme, diger becerilerin gelismesine zemin
hazirlar. Dilin prozodik unsurlarla 6riilii ahenkli yapisi kiside dinleme ile gelisir. Bu beceri, pasif bir siire¢ olarak algilanmis olsa
da giinimiizde, konusmaci tarafindan sdylenen seslerin taninmasi, bilgi odagini gosteren tonlama kaliplarinin algilanmas,
bahsedilenin ilgi diizeyinin yorumlanmas:1 (Lynch ve Mendelsohn, 2013) gibi anlama siireclerini de icerdiginden etkin bir
yorumlama ve isitilenlerin zihinde yapilandirilmasi olarak tanimlanmaktadir. Dil becerilerinin edinimi ile ilgili yapilan
calismalar, iletisim kuruldugunda dil yeterliliginin %45'inin dinlemeden, %30'unun konusmadan, %15'inin okumadan ve
%10"'unun yazmadan kazanildigini kanitlamistir (Renukadevi, 2014).

Dinleme, tim dil becerileri gibi egitimle gelistirilebilen bir beceridir. Temel diizeyde, duyulan1 genel olarak anlamlandirmak
akademik dinleme i¢in yeterli degildir. Dinleyenin, ctimleleri konusanin aktarmak istedigi sekilde kullanmasi i¢in li¢ ¢esit bilgiyi
kodlamasi gerekir; konusma edimi, 6nerme igerigi ve konu igerigi (Schunk, 2014). Dinledigini anlama ve daha da dnemlisi,
dinlenenin biling stizgecinden gecirilerek bilgi diizeyinde ve yerinde kullanma becerisinin gelistirilmesi dinleme egitiminin
gerekliligine dair sebeplerden sadece birkagidir. Dinleme, basit bir eylem degildir. Dinlemenin neden zor oldugunu gosteren
kanitlar baglica dort kaynaktan gelmektedir; dinlenecek mesaj, konusmaci, dinleyici ve fiziksel ortam (Yagang, 1993). Bu
kaynaklarin ayni anda uygun diizeyde bulunmasinin ne derece zor oldugunu giinliik hayatta da fark etmek miimkiindiir. Siradan
bir sohbet esnasinda bile konusmacilar konuyu sik sik degistirir, dinleyicinin dikkati dagilir ve icerik genellikle iyi organize
edilmemistir. Konusmacidan, sdyleneni siirekli tekrar etmesini istemek miimkiin degildir. Bu agidan bakildiginda en basit
haliyle de dinleme 6zen ve dikkat gerektiren bir anlama stirecidir. Dinleme siirecindeki unsurlar “algilama, dikkati yogunlastirma,
anlamlandirma ve hatirlama (cevaplama)” dir (Kingen, 2000’den akt. Dogan, 2007,):

* Algilama: Sesli uyaranlar1 ve sozsiiz iletisim sinyallerini fark etme.

* Dikkati Yogunlastirma: Dinlenilen seye odaklanma.

* Anlamlandirma: Duyulan sesli uyarani anlama ve yorumlama.

* Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek i¢in sesli uyarani bellekte saklama.

Yukaridaki unsurlari yerine getirebilen bir kisi dinledigini anlama konusunda basarili sayilabilir. Dinleme konusunda bir¢ok
siniflandirma yapilabilir: stratejiye dayall, estetik, elestirel, bilgi amacli, katilimli, empatik, yaratici, pasif dinleme bunlardan
bazilaridir. En basit haliyle dinleme becerisini siniflandiran Harmer da (2001) islevsel ve keyfi dinleme olmak tzere iki tiir
dinlemeden bahsetmektedir. Egitim siirecinde dinleme ¢esitlerinden dontistimli olarak faydalanilmaktadir. Bir konusmaciysi,
radyoyu veya ses iceren bir videoyu dinlemek ve onu anlamlandirmak; belirli bir zaman zarfi icerisinde aktarilan sozciikleri
anlayacak diizeyde sozciik bilgisine sahip olmak, konuyla ilgili 6n bilgileri giin ytliziine ¢ikararak yeni bilgilerle iliskilendirmek,
ilgili noktalar belirlemek, konusmanin devamiyla ilgili tahminde bulunmak veya sdyleneni kendi diisiinceleriyle karsilastirmak
gibi dizgeli bir dizi zihinsel islemin yapilmasini gerektirdiginden dinleme becerisinin gelismis olmasin1 zorunlu kilar. Bu
nedenle, dinleme, 6grenme siirecinin 6nemli bir parcasi oldugundan, 6gretmenler ders isleme silirecinde O6grencilerinin
ogrenme stillerini de g6z 6niinde bulundurarak, etkili dinlemeyi ortaya ¢ikarmak icin (Beall, Rosier, Tate ve Matten, 2008)
dinleme tiirlerinden uygun olana basvurur. Nihai noktada dinleme egitiminin, tiirii fark etmeksizin tim dinleme cesitlerinde
kiside anlamay giiclendirmesi temel amacidir.

Dinleme egitimi Tiirkce Ogretiminde dil becerilerinin 6gretiminde zemini olusturur. Bu zemin Uzerine okuma, yazma ve
konusma becerileri gelisir. Buna ek olarak Tirkce 06gretiminin temel hedeflerinden biri; "68rencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri ve etkili iletisim kurmalarini saglamaktir" (MEB, 2019,
s. 8-9). Ders esnasinda 6gretmenler, hazirliksiz konusma yaparken veya herhangi bir konuyu anlatirken mesajini iletmek i¢in
gerekenden cok daha fazlasini sodylerler, bu fazlalik konusmanin dogal bir 6zelligidir (Yagang, 1993, s. 18). Dil becerileri
kazandirma hususunda kendini gelistirmis Ogretmenler, ders saati ile sinirh olan 6gretme siirecinde, fikirleri defalarca
tekrarlayarak zamani bosa harcamak yerine 6grencilere etkili dinleme yetenegini kazandirabilir (Beall, Rosier, Tate ve Matten,
2008). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerinden etkili dinleme elde etme yetenegi ve Tiirkce 68retmeni adaylarinin buna
yonelik nitelikli bir dinledigini anlama becerisine sahip olmasi 6nem tasimaktadir.

Dil becerilerinin 6gretiminde izlenecek tekniklerin Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan dogru bigimde secilip uygulanmasi1 énemlidir.
Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve yeteneklerine cesitli yontemler kullanilabilir. Ogrenme siirecinde 6grencinin aktif olmasi
acisindan farkli dinleme tiirleri anlatilmali ve dinleme egitimi esnasinda yapilan etkinlikler, 68rencinin ilgisini cekmeli,
ogrenciyi istekli hale getirmelidir (Yildiz ve Savas, 2019). Bu sebeple, yapilan bu arastirmada, farkl ve ilgi ¢ekici bir yontem

olarak radyo tiyatrolarinin dinleme becerisini gelistirmedeki etkisi ele alinacaktir.

Dinledigini anlamanin temel hedef oldugu dinleme egitimi, Tiirk¢e derslerinde metinler araciligi ile verilir. Bu metinlerin
tirlerine bakildiginda da okuma veya dinleme i¢in var olduklar goriiliir. Metin tiirleri icerisinde yer alan tiyatro ise olaylari olus
acisindan gostermesi yoniiyle konusmaya, eyleme dayanan bir sahne sanati olarak diger tiirlerden ayrilir. Temeli milattan
onceye dayanan bir tiir olan tiyatro, hayal giiciiniin ¢cok daha 6tesine tasinabilen bir sanattir. Tiyatro egitim alaninda temel dil
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becerilerinin gelistirilmesi ve hedef kazanimlarin gerceklesmesi i¢in kullanilmakla birlikte 6grencilerin hayata karsi bakis
acilarii degistirmek, diinyaya farkli agilardan bakabilmelerini saglamak icin de kullanilmaktadir (Altunbay, 2012). Tiyatro ilk
zamanlarda uzunca bir siire sadece sahne sanati olarak devam etse de zamanla okuma tiyatrolar1 da dinleyici kitlesine hitap
etmeye baslamistir. Okuma tiyatrolarinda dekora, kostiime, sahnede devinime gerek yoktur. Tiyatro, okuma tiyatrosu ve radyo
tiyatrosu kavramlari birbirinden farklidir ancak bu ayrim kavramlarin farkli edebi tiirler oldugunu gostermez; aralarindaki fark
sunus bi¢imiyle ilgilidir. Dramatize programlar, radyo program tiirlerinden biridir. Bazen biitiin bir program bazen de bir
programin ¢esitli boliimleri oyunlastirilarak sunulur. Butiin bir programin oyunlastirilarak sunulmasina "Radyo'da Tiyatro" ya
da "Radyo Oyunu" ad1 verilir (Kars, 1993).

Turkiye'de radyo yayinciligi 1927 yilinda baslamistir. Diger tilkelerle kiyaslandiginda bu tarihin ¢ok da geg bir tarih olmadigi
soylenebilir (Cankaya, 2011). Radyo yayinlari ilk zamanlarda sadece canli yapilabilmekteyken zamanla gelisme gdstermis, bant
yayinlari da kullanilmaya baslanmistir. Canli yayin esnasinda radyo tiyatrolarinin sunumu zor oldugundan teknolojinin, radyo
yayinlarinin gelisimiyle birlikte radyo tiyatrolarinin sunumu da kolaylik kazanmigstir.

Diinyada radyo tiyatrosunun kullanimi ise iilkemizden éncedir. ilk 6zgiil radyo tiyatrosu, Britanya'da 15 Ocak 1924'te sunulan
ve bilingli olarak radyo formatinin potansiyelini kullanan Richard Hughes'in A Comedy of Danger adli oyunudur (Hand ve
Traynor, 2011). Radyo tiyatrosunun ilk érnekleri Tiirkiye'de 1950'lerde istanbul Radyosunda yayimlanmistir, 1970'li yillara
gelindiginde ise Radyo Tiyatrosu ve Arkast Yarin gibi programlar yapilmistir (Cankaya, 2011). Radyo ve tiyatronun bir araya
getirildigi ve televizyonun yaygin olmadig1 dénemlerde ilgiyle ve zevkle dinlenen radyo tiyatrolari olaylara farkli acilardan
bakarak hayal giiciini gelistirirken estetik algiy1 pekistirerek sanata olan ilgiyi arttirir. "Radyo ve televizyon programlarinin,
tiyatrolarin, konferanslarin, konserlerin dinlenmesi ve seyredilmesi ¢agimiz insaninin vazgecemeyecegi gereksinimleri
arasindadir” (Ozbay, 2001). Televizyon ve internet kullanimi giiniimiizde radyonun 6niine gecse de cesitli dinleme tiirlerine
hitap eden radyo tiyatrosu formati varligim1 siirdiirmektedir. "Ana dili ve yabanci dili 68reniminde bir tiyatro eseri
dinleyenlerde kelimelerin vurgusundan tonlamalarina, telaffuzdan sesin kullanimina kadar bir¢cok unsurun dogru algilanmasina
katkida bulunur. Bu nedenle dil 6greniminde hedef kitlenin seviyesine uygun olarak diizenli araliklarla ¢esitli konularda tiyatro
izlenmesi dinleme becerisinin gelisimine katkida bulunmakla beraber 6grenmeyi de hizlandiracaktir” (Altunbay, 2012).

Dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde radyo tiyatrolarinin etkisini ortaya koymaya calisan bu calismada, anlama ve
bilimsel sorgulama becerilerinin ortaya konmasini saglayan var olan stratejiler icerisinde genel olarak kabul géren Bloom’'un
bilissel alan taksonomisi kullanilmistir. "Bilissel becerileri 6lgebilecek sorularin siniflandirilmasinda ve egitim-6gretim
hedeflerinin belirlenmesinde en ¢ok tercih edilen siniflandirma Bloom’a ait taksonomidir" (Aktas, 2017). 1956 yilindan bu yana
onemini yitirmeden kullanilan ve o6l¢me-degerlendirme siireclerinde tiim diinyada kabul goéren taksonomi, 6grenmenin
gerceklesme siirecine dair yeni felsefelerin ortaya ¢ikmasi, analiz ve degerlendirme basamaklarina iliskin tam bir anlasmanin
saglanamamasi, 6grenmede bireyselligin ve tiim 6grenme siirecinin agiklanmasinda yetersiz kaldig1 (Tutkun, 2012) dolayisiyla
taksonominin giincel egitim yaklasimlarina uyum saglamasi gerektigi sebepleriyle yenilenmistir. Bloom taksonomisi temelde
diistinme siireclerinin bir diizen icerisinde siralanarak ayrildig1 bir siiflandirmadir. Yenilenmis Bloom taksonomisi sirasiyla
hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve en list diizey olarak da yaratma basamagindan olusmaktadir.
Siniflamada olgusal, kavramsal, islemsel ve listbilissel olarak toplamda dort alt icerige sahip olan bilgi boyutu ve kazanimlarin
eylem boyutunu ifade eden bilissel siirec boyutu ile birlikte farkli iki boyut ortaya konmaktadir (Tutkun ve Okay, 2012).
Taksonominin her basamag: bir list basamaga gecisin temelini olusturmaktadir. Yenilenmis Bloom taksonomisinde anlama,
hatirlama ve uygulama basamaklari alt seviye; degerlendirme, analiz ve yaratma basamaklari tist seviye dlistinme becerilerine
karsilik gelmektedir. Bu sebeple, radyo tiyatrolarinin dinledigini anlamaya etkisininin ortaya konmaya ¢alisildig1 bu calismada,
dinledigini anlama siirecinin belirlenmesinde yenilenmis Bloom taksonomisi kullanilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce 6gretmen adaylarinin radyo tiyatrosu kullaniminin dinledigini anlama becerisine etkisini
belirlemektir. Arastirma, dinleme egitiminde farkli kaynaklar kullanmanin sonug¢larini gostermesi agisindan oOnemlidir.
Yenilenmis Bloom taksonomisine gore Tiirk¢e 68retmeni adaylarinda dinledigini anlama becerisindeki degisim ortaya konmaya
calisiimistir.

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yari1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deney, bir miidahalenin kullanimini kapsar ancak katilimcilarin gruplara
seckisiz atanmas1 s6z konusu degildir (Cresswell, 2019). Bu yontemin tercih edilme sebebi okullarda deney ve kontrol
gruplarinin kontrol degiskenleri a¢isindan esitlenmesinin zorlugudur. Bundan dolay1 birbirine benzer nitelikteki mevcut iki
siniftan biri kontrol digeri deney grubu olarak kullanilmis ve gruplar tesadiifi sekilde secilmistir.

Calisma Grubu
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Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2018-2019 giiz yaniyihinda Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii 4. siifinda 6grenim goren 75 Tiirkge 6gretmeni aday: olusturmaktadir. Bu arastirmada éncelikle deney
(1. grup) ve kontrol (2. grup) gruplari rastlantisal olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirma da veriler, Google forms aracilifiyla “Radyo Tiyatrosu Dinledigini Anlama” formu tarafindan toplanmistir. Tiirkge
O0gretmeni adaylarina uygulanan dinledigini anlama testinin sorular1 yenilenmis Bloom taksonomisi baz alinarak hazirlanmistir.
Oncelikle, toplamda iki radyo tiyatrosunun (Acimak ve Bir Eskimo Kizinin Romani) icerigine yonelik, taksonominin her bir
basamagina ait 6 soru olmak tizere toplamda 36 soru olusturulmustur. Hazirlanan sorular, radyo tiyatrosu metinleriyle birlikte
uzman gorusine sunulmustur. Uzmanlarin gorusleri dogrultusunda 36 soru icerisinden 12 ¢oktan se¢meli soru sec¢ilmis ve
uzmanlarin doniitlerine dayanarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu durum 6l¢gme aracinin kapsam gegerliligini saglama
acisindan yeterli bulunmustur.

Calismaya katilan 6grencilerden etik kurallarina uygun olarak goniilliliik beyan1 alinmistir. Katihmcilar yapilan calismanin
amacinl bilerek kendi rizalari ile arastirmaya dahil olmuslardir. Dinledigini anlama testi dncesinde katilimcilara sunulan
goniilliliik beyani 6rnegi asagida sunulmustur.

(Sizden toplanan yanitlar bilimsel bir ¢alismada kullanilacak ve sizin yazili izniniz
olmadan bagkalariyla paylasiimayacaktir. Calisma sirasinda herhangi bir rahatsizlik
hissederseniz galismadan istedidiniz zaman ayrilabilirsiniz.) Bu calismaya
tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde galismadan ayrilabilecegimi bilerek
katiliyor ve verdidim bilgilerin bilimsel amacglarla kullanilmasin kabul ediyorum.

[] Evet
(] Hayr

Arastirmada yalnizca deney grubuna egitim-6gretim yariyih igerisinde, haftada 1, toplamda 10 adet radyo tiyatrosu
dinletilmistir. Her bir radyo tiyatrosu icin 1 ders saati siire ayrilmistir. 10 hafta stiresince 2. gruba hi¢ radyo tiyatrosu
dinletilmemistir. Radyo tiyatrolar1 arasindan daha 6nce 1. gruba hi¢ dinletilmeyen "Acimak" ve "Bir Eskimo Kizinin Romani1"
isimli iki okuma tiyatrosu secilmis ve her iki gruba da 10 haftalik siire sonunda bu radyo tiyatrolar: ilk kez dinletilmistir.
Adaylardan, yenilenmis Bloom taksonomisi esas alinarak hazirlanan ve taksonominin her basamagi i¢in 1 soru olmak tizere, 2
metin i¢in toplam 12 ¢oktan se¢meli dinledigini anlama sorusunu cevaplamalar: istenmistir. Kodlayicilar arasi uyum yapilarak
cevap anahtar1 hazirlanip giivenilirlik saglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin sorulara verdikleri yanitlar betimsel istatistiki teknikler(f ve %) kullanilarak analiz
edilmistir. Hatirlama ve anlama basamagina ait sorulara verilen dogru yanitlarin her biri 5'er puan, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamagina ait sorulara verilen dogru yanitlar ise 10'ar puan degerindedir. Bu durumda tiim
sorulara dogru cevap veren Tiirkce 6gretmeni adayi en yiiksek 100 puan alacaktir. 0-100 puan aralig1 3’e boliinmiis ve 0 < x <
55 alanlar zayif, 56 < x < 79 arasi1 puan alanlar orta ve 80< x < 100 araliginda puan alanlar basarili kabul edilmistir. Verilerin
elde edilmesinde yenilenmis Bloom taksonomisinin basamaklarina gore hazirlanmis dinledigini anlama testi kullanildigindan,
sunulan ilk 6 tablo taksonominin her bir basamagina ait sorulara verilen cevaplarin analizini icermektedir. Taksonomi
basamaklarina gore yapilan incelemelere ait tablolarda frekans degerleri 6grenci sayisini degil soruya verilen yanit sayisini
gostermektedir. Clinkli her basamaga ait ikiser soru bulunmaktadir. 1. Grupta 38, 2. grupta 37 6grenci ve her basamakta 2 soru
oldugundan 6grenciler her basamakta kisi bas1 2 soruya cevap vermistir ve dolayisiyla toplam frekans degeri 68renci sayisinin
iki kat1 olacak sekilde; her bir basamakta 1. grup icin 76, 2. grup icin 74'tiir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen veriler tablolar halinde sunularak ortaya konmus ve yorumlanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 1.
Hatirlama Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 75 98,7 65 87,9
Yanlis 1 1,3 9 12,1
Toplam 76 100 74 100
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Tablo 1'e bakildiginda 1. grupta (deney grubunda) yer alan 38 Tirkc¢e 68retmeni adayinin toplamda verdigi 76 yanittan sadece
f=1'i yanhstir. Ayni iki soruya 2. grupta yer alan 37 Tiirk¢e 68retmeni adayinin verdigi 74 yanittin f=9'u yanhstir. Daha 6nce
dinledigini anlama becerisini gelistirmeye yonelik radyo tiyatrosu dinletilen 1. grubun hatirlama basamagina ait sorulara
verdigi cevaplarin dogrulugu 2. gruba gore % 10,8 daha yiiksektir.

Tablo 2.
Anlama Basamagina Ait Bulgular

1.Grup 2.Grup

f % f %
Dogru 72 94,8 60 81,1
Yanlis 4 5,2 14 18,9
Toplam 76 100 74 100

Anlama basamagina ait bulgulara bakildiginda 1. gruptan toplamda f=4 yanlis 2. gruptan ise f=14 yanlis cevap c¢iktig
goriilmektedir. Arada 10 cevaplik fark olustugu agiktir. 1. grubun basari orani %94,8 iken 2. grubun basari orani1 %81,1'dir.

Tablo 3.
Uygulama Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 72 94,8 55 74,4
Yanlis 4 5,2 19 25,6
Toplam 76 100 74 100

Tablo 3'e gore 1. ve 2. grubun sorulara verdigi dogru cevap sayilar1 arasindaki fark 18'dir. 1. grubun basar1 orani %94,8, 2.
grubun ise %74,4'tiir. iki grubun bagari yiizdesi arasindaki farkin, ilerleyen her basamakta daha da arttigi goriilmektedir. Bir
onceki basamak olan anlama basamaginda iki grup arasindaki fark %13,7 iken uygulama basamaginda bu fark %20,4'e
cikmistir.

Tablo 4.
Analiz Etme Basamagina Ait Bulgular

1.Grup 2.Grup

f % f %
Dogru 70 92,2 52 70,3
Yanlis 6 7,8 22 29,7
Toplam 76 100 74 100

Tablo 4'teki veriler incelendiginde 1. grubun bu basamaga ait sorulara toplamda f=70 dogru cevap verdigi, buna karsin 2.
grupta bu sayinin f=52'de kaldig1 goriilmektedir. Gruplarin sorulara verdigi yanls cevap sayilarina bakildiginda 1. grup f=6; 2.
grup ise f=22 yanlis cevap vermistir. Tablo 4'te yer alan veriler ile Tablo 3'te yer alan veriler karsilastirildiginda 1. grubun her
iki basamakta da dogru ve yanlis sayilarinda biyiik bir fark olusmaz iken 2. grupta yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama
basamaginda f=19 olan yanlis cevap sayisinin analiz etme basamaginda f=22"ye ¢iktig1 gortilmektedir.

Tablo 5.
Degerlendirme Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 63 82,9 40 54,1
Yanlis 13 17,1 34 45,9
Toplam 76 100 74 100

Degerlendirme basamagina ait olan Tablo 5'teki verilere bakildiginda; bu basamaga ait sorulara 1.grubun %82,9'u dogru cevap
verirken 2. Grubun %54,1'inin dogru cevap verdigi gorilmektedir. 1. gruptaki 6gretmen adaylarinin %17,1'inin; 2.
gruptakilerin ise %45,9'unun bu basamaktaki sorulara yanlis cevap verdigi anlasilmaktadir. Bu basamakta yer alan sorulara
cevap veren 2. gruptaki 6gretmen adaylarinin neredeyse %50'si sorular1 yanlis cevaplamistir. Ayrica 1. grup ile 2. grup
arasindaki dogru-yanlis cevap arasindaki farkin da giderek acildigi Tablo 5'ten anlasilmaktadir. Tablo 4 ile Tablo 5
kiyaslandiginda; her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin sorulara dogru yanit verme oranlarinda azalma oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 6.
Yaratma Basamagina Ait Bulgular
1.Grup 2.Grup
f % f %
Dogru 65 85,6 44 59,5
Yanlis 11 14,4 30 40,5
Toplam 76 100 74 100

Tablo 6 incelendiginde 1. grubun bu basamakta yer alan sorulara verdigi yanitlardan f=65'inin dogru, f=11’inin yanlis; 2 grubun
ise f=44'liniin dogru, f=30"unun yanlis oldugu gériilmektedir. Iki grup arasinda sorulara dogru cevap verme oranlar1 arasindaki
fark %26,1; yanlis cevap verme oranlari arasindaki fark da %26,1'dir. Bir dnceki tabloya kiyasla bu tabloda her iki grupta yer
alan 6gretmen adaylarinin dogru cevap sayilarinin bir miktar arttig1 sdylenebilir.

Tablo 7.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Dinledigini Anlama Testine Gére Basar1 Dagilimlari
Basari Durumu (Puan) 1. Grup 2. Grup

N N

Zayif (0-55p) 1 10
Orta(56-80p) 5 18
Basarili(81-100p) 32 9
Toplam 38 37

Tablo 7'de Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinledigini anlama testindeki basar1 diizeyleri karsilastirilmistir. 10 hafta boyunca
radyo tiyatrosu dinletilen 1. grupta yalnizca 1 kisi zayif not alirken, kontrol grubu olan 2. grupta 10 kisi zayif not almistir. Orta
alanlar ise 1. grupta 5, 2. grupta 18 kisidir. Basarili olan kisi sayisi ise 1. grupta 32, 2. grupta 9 kisidir. Basarili olan 6grenci
sayilarina bakildiginda 1. ve 2. grup arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 8.
Gruplarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Basart Dagilimlart
Basamak 1. Grup (Basar1 Orani) 2. Grup (Basar1 Orani)
Hatirlama % 98,7 % 87,9
Anlama 9% 94,8 % 81,1
Uygulama 9% 94,8 % 74,4
Analiz Etme % 92,2 % 70,3
Degerlendirme 9% 82,9 % 54,1
Yaratma % 85,6 % 59,5

Tablo 8'e bakildiginda yenilenmis Bloom taksonomisinin en alt basamagi olan hatirlama basamaginda, her iki grupta da basari
ylzdesi diger basamaklara gore en yiiksek orandadir. Basamaklar arttik¢a basari yiizdeleri her iki grup icin de kademeli olarak
dismistir. Ancak bu durum degerlendirme ve yaratma basamag icin gecerli degildir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
taksonominin en iist basamagi olan yaratma basamagindaki basari oranlari, bir alt basamak olan degerlendirme basamagindan
daha yiiksektir. Her iki grup i¢in de bu durum gecerlidir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Dinleme becerisi giinliik hayatta ve egitim slirecinde 6nemli bir yere sahip oldugundan, dinledigini anlama hususunda gii¢liik
yasayan bir baska deyisle dinleme becerileri yeterince gelismemis bireylerin diger becerilerde de zorluk yasayacagi bir
gercektir. Bu nedenledir ki dinleme becerisi giinliik yasamda her bireyin, egitim hayatinda ise her 68rencinin edinmesi gereken
bir beceridir. Bu beceriyi kazanmanin ve 6grencilere kazandirabilmenin yolu da planl bir dinleme egitiminden ge¢gmektedir.
"Ogretmen egitiminde bireyin 6grenmeyi 6grenmesine ve iistbilise odaklanan disiplinlerarasi anlayis1 éngéren, isbirligine
dayali 68retimi ise kosan, list diizey bilissel siirecleri hedefleyen, yaraticilig1 ve hayal giiciinii ortaya ¢ikaran, teknoloji ve zengin
kaynak kullanimini tesvik eden 6gretim ortamlarinin yaratilmasi gelecek nesiller i¢in 6nemli ve gerekli goriilmektedir” (Basbay,
2008).

Ogrenmenin gerceklesmesi icin dgrenenin dinleme siirecinde aktif olmasi gerekmektedir. Ogreneni ders siirecinde aktif
kilmanin en 6nemli unsurlarindan biri 6grenene yonelik dikkat gelistirme c¢alismalarinin yapilmasidir. Dikkat gelistirme
calismalar geleneksel yontemlerle yapilabilecegi gibi teknolojik unsurlar: ise kosarak da yapilabilir. Z kusaginin teknolojiyle

.....

sonuglar1 beraberinde getirecektir. Sanat egitimi ve 6zellikle tiyatro, ¢agdas kiltiirtimiizii yonlendirmek i¢in gerekli olan yeni
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okuryazarlik bicimlerini kabul edip kesfeden 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki etkilesimlere onemli 6l¢lide katkida
bulunmak i¢in benzersiz bir konuma sahiptir (Jensen, 2008). Bu baglamda dinleme egitiminde ve dikkat gelistirme siirecinde
sanatsal ve ilgi cekici bir etkinlik olarak radyo tiyatrolarinin kullanilmasinin yapilan bu arastirma sonuglarina gore faydal
olacag gorilmektedir. Goger ve Kurt (2020) da “ radyo oyunlari, temeli tiyatral faaliyete dayanan bir sanattir. Iginde ses, efekt,
miizik, diyalog gibi sozli iletisimde kullanilan unsurlari diri tutan bir yapiya hakimdir” diyerek bu goriisii desteklemektedir. Bu
arastirmada, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin radyo tiyatrosu kullaniminin dinledigini anlamaya etkisi ortaya konmaya
calisilmistir. Bu arastirmanin sonucunda, genel basari ortalamasi 1. ve 2. gruplarda oldukga farklidir. 1. grupta testin sonucunda
basarisiz olan Kkisi sayis1 1 iken 2. grupta bu say1 10'dur. Basarili olan Kkisi sayisi ise 1. grupta 32, 2. grupta 9'dur. Deney ve
kontrol gruplari arasinda dinledigini anlama ac¢isindan fark goriilmistiir. Tiim basamaklarda ve testin genel sonucunda 1. grup
dinledigini anlama konusunda 2. gruptan daha basarili sonuglar ortaya koymustur. Hatirlama, anlama ve uygulama
basamaginda iki grup arasinda yaklasik %10'luk bir fark varken; analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaginda 1. grup 2.
gruptan ortalama %20 daha fazla basari elde etmistir. Yenilenmis Bloom taksonomisinin basamaklarina gore hazirlanmis test
ile 6lcme ve degerlendirmenin yapildig1 bu arastirmada her basamakta bir éncekine gore her iki grupta da basar: ytizdesinde
diistis oldugu gorilmiistir. Dinleneni anlama siirecinde bilgiyi isleme boyutu soyutlastik¢a 6grencilerin dinledigini anlama
testindeki basari yluizdesinde sistematik bir dusiis gozlenmistir. Fakat bu durum degerlendirme ve yaratma basamagi i¢in gecerli
degildir. 1. grup degerlendirme basamaginda %82,9 basar1 oranina sahipken yine ayni grup yaratma basamaginda %85,6'lik bir
basar1 orani ortaya koymustur. 2. grup ise degerlendirme basamaginda %54.1, yaratma basamaginda ise %59,5'lik bir basari
ylzdesine sahiptir. Her iki grupta da bu durumun gézlenmesi, taksonominin son iki basamaginin bulundugu diizey hakkinda
bizlere ipuglar1 sunmaktadir. Yenilenmis Bloom taksonomisi, bilgi boyutu (Kavramsal, Olgusal, Bilisotesi ve Islemsel Bilgi) ve
bilissel stire¢ boyutu (Anlama, Hatirlama, Analiz Etme, Uygulama, Olusturma, Degerlendirme) olmak tizere iki farkl nitelikten
olusmaktadir. Taksonomiler egitimde siniflandirma yapmak amaciyla kullanilmakla birlikte birincil olarak degerlendirme
lzerine yogunlasmaktadir (Eke, 2015).

Dinleme egitimi, 6nemli bir alan olmasina ragmen 6gretmenlerin 6nem verdigi 6ncelikli alan degildir. Melanlioglu'na (2013)
gore "dinleme ilk edinilen beceridir fakat en ¢ok ihmal edilen dil becerisi de yine dinlemedir". Yapilan c¢alismalara gore
ogretmenler en ¢ok okuma becerileri hedeflerine oncelik vermektedir. Dolayisiyla 6grenciler en ¢ok okuma becerileri
hedeflerini kazanabilmektedirler. Ogretmenlerin dinleme becerileriyle ilgili hedeflere daha az 6nem vermesiyle birlikte
belirlenen hedefleri 68rencilerin daha alt diizeyde kazandiklar1 goriilmiistiir (Yiicel, Akar ve Batur 2003).

Dinleme becerisini ve daha onemlisi dinledigini anlama becerisini gelistirmede cesitli etkinlikler kullanilabilir. Tirkce
O0gretmeni adaylarina verilen dinleme egitiminde kullanilan yontem ve etkinliklerin ¢esitliligi, adaylarin 6gretmenlik yaptigi
esnada Ogrencilerine sunacaklari cesitli etkinliklere temel hazirlayacaktir. Gogcer ve Kurt'un (2020) da yaptig literatir
taramasinda Tirkge 6gretiminde Dogan (2007) ve Kurt (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalar disinda radyo oyunlarinin
kullanildig1 bir calismaya rastlanmamistir. Bu da ¢alismamizin alana katkisini giiclendiren bir sonuctur.

Radyo tiyatrosunu seslendiren sanatg¢ilarin diksiyonlar1 standart Tiirkceye uygun oldugundan, radyo tiyatrolar1 dinleyicilere
genellikle kaliteli bir dinleme deneyimi sunar. "Her duyulan dinlenilmez, dinlenilenlerse her zaman anlasilmaz. Buna konusma
hiziyla dinleme hizi arasindaki fark sebep olabilir" (Emiroglu ve Pinar, 2013). Kaliteli bir radyo tiyatrosunda prozodik unsurlar
dogru ve yerinde kullanildigindan dinleme egitiminde radyo tiyatrolarinin kullanimi iyi bir egitsel ara¢ olacaktir. Gécer ve Kurt
da (2020) “teknolojinin ilerlemesine karsin radyonun varligini siirdlirmesi, radyo programlariin yapilmasi, g¢esitli aplikasyonlarda
radyo oyunlarinin yayinlanmasi bu durumun gostergesidir. Buradan hareketle radyo oyunlarinin dinleme ve konusma etkinligi olarak
kullanilmasin1 saglamak ve radyo oyunlarimi cgesitli platformlarda yayinlamak, ana dil egitimine katki saglayacaktir” sonucuyla
arastirmamizi olumlu yonde destekler niteliktedir.

Bu calismada elde edilen sonuglara bakildiginda radyo tiyatrosu formatinin dinleme egitiminde kullanimi faydali olacaktir;
bununla birlikte bu arastirmanin farkli degiskenler, farkli yontem ve veri toplama araglariyla da yapilmasinin alana katki
saglayacag dustintilmektedir.
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