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Oz

Bu arastirmada besinci sinif 6grencilerinin kesir modellerine uygun problem kurma ve ¢ozme becerilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde, besinci sinifta 6grenim goéren toplam 20
dgrenci ile yiuritilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemlerde “problem durumu olmayan, modele uygun olmayan
problem, modele uygun olmayan ¢6ziim, kesir problemi olmayan, eksik veri iceren, yanlis veri igeren, dil bilgisi ve anlatim
acisindan hatal olan, baglam/hikdye icermeyen ve gercek yasama uygun olmayan” seklinde dokuz farkh bashk altinda
yapilan hatalar tespit edilmistir.
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The investigation of 5th grade student’s skills of problem solving and posing
problems suitable for fraction models

Abstract

In this study, it was aimed to examine the problem posing and solving skills of fifth grade students in accordance with
fraction models. The research was conducted in the spring term of 2018-2019 academic year with 20 students studying in
the fifth grade. Students problems “without a problem statement, a problem that the model is unsuitable, the model non-
optimal solution, the fraction without problems contain missing data, incorrect data, which contains expression, which is
incorrect in terms of grammar and context/story and in real life does not contain inappropriate” in the form of mistakes
made under nine different titles have been identified.
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Giris
“Insan bilgi Uretebilen bunun yani sira bilgiyi 6grenme ve kullanma 6zelliklerini barindiran tek
varliktir. Bilgi ihtiyaci olan alanlar igerisinde 6nde gelen bir alan olan “matematik” uzun zamandir
birinci sirada olma 06zelligini sirdirmektedir” (Altun, 2012). Baykul’a (2016) goére bir sistem olan
matematik kisilerin yaraticiligini gelistirirken, ¢evrelerini anlamaya yardimci olur ve etkin bir problem
¢6zme aracidir. Matematik ve problem kavramlari arasinda karsilikli ¢agrisim oldukc¢a yaygindir.
Problemin matematikte kullaniminin 6gretilecek konuya dikkat cekme, 6grencileri istekli hale getirme
Ogrenilen bilgileri anlamlandirma, o6grencileri degerlendirme gibi benzer gerekgeleri herkes
tarafindan bilinmektedir (Posamentier & Krulik, 2016). Matematikte problem durumunun birgok
farkli tanimi olmakla birlikte genel manasiyla problem karmasik veya sonucu belirli olmayan bir

sorudur. Arastirma, tartisma ya da bir dislinme meselesidir (Van De Walle, 2012).

Daha genis disinildiginde problem, ¢oéziilmesinden ve sayisal bir sonuca varilmasindan fazla
anlama sahiptir. Ogrenciler sadece islem yeteneklerini gelistiren problemleri anlamayi, {izerine kafa
yormayl zamanla birakirlar. Zamanin gereksinimlerine goére degisen programlarla ¢éziilmeyi bekleyen
problemler de degisime ugramistir. ilkdgretim matematik programlari ve matematik basarisini
degerlendirme standartlari ile ilgili son c¢alismalar, matematiksel problem ¢6zme gilcini ve
muhakeme becerilerini gelistirmeye 6nem vermekte, bu becerileri gercek yasamda karsilasilan
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilme yetisini gelistirmeyi 6ncelikli hedefler arasina almaktadir
(Verschaffel, De Corte, Lasure, Van Vaerenbergh, Bogaerts & Ratinckx, 1999, Akt., Yazgan ve Arslan,
2017).

icerisinde bulundugumuz yiizyila damga vuran problem ¢ézme, matematik dersinden ¢ikarak diger
tim disiplinlerin hedeflerinde yer almaya baslamistir. Yirmi birinci ylzyilin 6gretim yonteminin
problem ¢6zme oldugunun herkes tarafindan bilinmesi gereklidir. Bundan dolayi problem ve problem
¢6zmenin yapisal dizeni ile problem ¢6zmede basarinin yikseltiimesi bircok egitimci ve psikolog
tarafindan arastirilan ve siiregelen bir konudur (Kilic ve Samanci, 2005). Ogrenci problem ¢dzme
sirecinde kendi dlsiince ve akil vyiritmelerini rahatlikla ifade edebilmekte, baskalarinin

matematiksel akil yiritmelerindeki eksik veya bos kisimlari gérebilmektedir (MEB, 2018).

Bir bilim dal olarak matematigin glincel yasamdan bagimsiz olarak disinilmesi, matematigin
dogasina aykiri bir durumdur. Bu nedenle matematigin daha anlasilabilir olmasi, 6grencinin
matematik dilini kullanmasi, yorumlayici ve elestirel diisinme becerisini gelistirmesi icin yeni
yaklasim teknikleri benimsenmeye baslanmistir. Bu tekniklerden biri de, problem kurma temelli
matematik egitimi olarak yerini almaktadir (Arikan ve Unal, 2013). Problem kurma calismalarinin

Ogrencilerin sozel becerilerini gelistirdigi ve 6grencilere disiplinler arasi bir katki sagladig asikardir.
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Guvercin ve Verbovskiy (2014) ise problem kurma 6gretiminin yalnizca 6grencilerin sézel problemlere
degil ayni zamanda matematik ve matematik basarisina da pozitif yonde etkili oldugunu
belirtmektedirler. 2009 yilinda uygulanan ilkégretim matematik dersi 6gretim programinin genel

amaclari arasinda asagida verilen maddeler yer almaktadir:

e Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar ginlik hayattaki problemlerin
¢O6ziminde kullanabilecektir.
e Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle iliskilendirebilecektir (MEB,

2009).

Son olarak revize edilen ve 2018 yilindan beri uygulanan, Matematik Dersi Ogretim Programi’nda,
ogrencilerin glnlik hayatta karsilasacagi bir dizi problemi ¢ézmek icin matematiksel yetkinlik
kazanmalarina vurgu yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik dislinme (uzamsal ve mantiksal) ve
temsilin (modeller, grafikler, formiiller ve tablolar) matematiksel modlarini farkli derecelerde kurma
olarak agiklanmaktadir. Ayrica programda matematik ile ilgili kavramlarin gercek hayat durumlari ile
iliskilendirilip verilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Programlarda gbze ¢arpan nokta
matematiksel modeller ve modellerin iligskilendirilmesi lzerinde durulmasi olmustur. Bir konunun
o0grenilmesinde gorsellestirme ve somutlastirma agisindan sagladigi faydalar gozetildiginde
modellerin kullaniimasinin olumlu etkileri olacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle birinci sinif diizeyinden
baslayip sekizinci sinifa kadar siiregelen ve birgok konuyla da (rasyonel sayi, yizdeler, ondalik
gosterim gibi) iliski icerisinde olan kesir kavraminin 6gretiminde kesir modellerinin kullaniimasi yarar

saglayacaktir.

Kesirler ve kesirlerle toplama isleminin glnlik yasam durumlari ile iliskilendirilmesinde sozel
problemler 6énemli yere sahiptir (Alacaci, 2009). Sézel problemler ¢ogunlukla kisa bir metin ile
belirtilen ve ¢6zimu icin problemde gecen verilerin kullanilarak sayisal bir ifadeye doénistirilmesi
istenen matematiksel bir durum olarak ifade edilirken; s6zel problemlerin gergek veya hayali anlaml
bir durumu barindirmalari gerektigi distncesi Gzerinde durulmaktadir (Kula, 2007). Yapilan baz
calismalarda sozel sunulmus glnlik yasam problemlerini anlasiimaz kilan durumlar 6grencilerin
matematiksel bilgi eksikligi, problemi glinliik yasam ile iliskilendirmedeki yetersizligi veya so6zciiklerle
ifade edilmis problemin yetersiz ya da yanlis anlasiimasi ve matematik dili ile yazilamamasi seklinde

ifade edilmektedir (Verschaffel, Greer, Dooren & Mukhopadhyay, 2009).

Sayl kavramini dort islem ile sinirlayan ortaokul 6grencilerine kesir sayisi kavramsal olarak soyut ve
anlasilmasi zor gelmektedir. Olkun ve Ugar (2007), saglam bir kesir kavraminin temelleri kesrin
degisik anlamlarinin 6grencide somutlasmasiyla mimkin olacagini soyler. Besinci sinif 6grencileri

soyut doneme yeni adim atmaktadirlar. Bu nedenden dolayl 6grencilere kendi 6grenmelerini
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olusturmak icin bolca firsat verilmesi gerekli ve dnemli gériilmektedir. Ogrencilerin kesirler konusunu
uzun sdreli ve kahci bir sekilde 6grendiklerini konusabilmek icin farkli tarzlarda kesir problemleriyle
karsilasarak bunlara ¢6ziim getirmeleri gerekir. Boylelikle etkili bir bicimde kendi kisisel tecriibelerini

olusturmalarina fayda saglar (Ersoy ve Ardahan, 2003).

ilgili literatiir incelendiginde, arastirmacilarin problem ¢ézme ve kurmanin farkh yonleri {zerinde
calistigr gorlilmektedir. Ulu, Tertemiz ve Peker (2016) yaptiklari arastirmada ilkégretim 5. sinif
Ogrencilerinin problem ¢6zme sirecinde yaptiklari hata tirlerinin belirlenmesini amaglamiglardir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin en fazla anlama kaynakli (%45.50) hata yaptiklari; anlama kaynakli
hatalarin en fazla yanlis anlama kaynakh (%27.28) oldugu gorilmustir. Kartal'in (2017) yaptigi
arastirmada 4. sinif 6grencilerinin, ayni ¢6ziime sahip ancak her birisi "sembolik, sayisal ve so6zel”
olarak g farkl bicimde verilen ve dort islem gerektiren matematik problemlerini ¢c6zme becerileri
incelenmistir. Ogrencilerin sdzel bigimde verilmis problemlerde sayisal ve sembolik bicimde verilmis
problemlere gore daha ¢ok zorlandiklari ve daha fazla yanlis yaptiklari bulunmustur. Ayrica, problem
kurma uygulamasinda 6grencilerin sozel bicimde verilen problem yerine ¢cogunlukla sayisal bicimde
problem kurma egiliminde olduklari bulunmustur. Ogrencilerin problemi yazarken gercekgi olmayan
durumlar ve veriler kullanma, verilen ¢6zim islemini icermeyen ve istenen sonucu vermeyen

problemler kurma ve birime dikkat etmeme egiliminde bulunduklari gérilmustdr.

Istk ve Kar'in (2014) ortaokul yedinci sinif 6grencileriyle yapmis olduklari bir ¢calismada kesirlerle
¢ikarma islemi dogrultusunda olusturduklari problemler ve bu problemlerin karsilasabilecekleri
muhtemel hata tiirlerine gére siniflandirilmasi amaglanmistir. Ogrencilerin en ¢ok eksilen ve ¢ikan
kesir sayilarinin tamsayil kesir oldugu islemsel sorularda hata yaptiklari tespit edilmistir. Celik ve
Ciltas (2015) tarafindan yapilan arastirmada matematik 6gretmenlerinin besinci sinifta kesir ve
kesirlerle islemler 6gretiminde kullandiklari modelleri kullanma oranlari incelenmis ve 6gretmenlerin
modellerin kullanimlari acgisindan gorisleri alinmistir.  Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin
modelleri dizenli olarak kullanmadiklari, model kullandiklari konularin ve tercih ettikleri modellerin

kendi aralarinda farklilk gosterdigi tespit edilmistir.

Bu arastirmanin ana amaci besinci sinif 6grencilerinin kesir modellerine uygun problem kurma ve
¢6zme becerilerinin incelenmesidir. Bu genel amag c¢ercevesinde asagida verilen alt problemlere yanit

aranmaktadir:
e Alan modeline uygun problem kurma ve ¢6zme becerileri nasildir?
e Uzunluk modeline uygun problem kurma ve ¢6zme becerileri nasildir?

e Sayi dogrusu modeline uygun problem kurma ve ¢c6zme becerileri nasildir?
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e Kime modeline uygun problem kurma ve ¢c6zme becerileri nasildir?
Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.
Arastirma modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni kullaniimistir. “Nasil ve nigin”
sorularina odaklanan durum calismasi, olaylar ve davranislar hakkinda zengin ve 6nemli bakis agilari
saglamasindan dolayr 6nemli bir bilgi edinme yontemidir (Brown, 2008). Nitel arastirma, kuram
olusturmayi temel alan, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda bitiincil bir bicimde ortaya konmasini
on plana gikaran bir yaklasimdir. Bu arastirmada, o6grencilerin farkli modellere iliskin problem kurma
ve ¢b6zme becerilerine iliskin detayl veri toplandigindan ve durum tespiti yapildigindan bu yéntemin

kullanilmasi tercih edilmistir.
Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu Hatay ili, Doértyol ilgesine bagh bir ortaokulda 2018-2019 egitim-
ogretim yilinin bahar déneminde besinci sinifta 6grenim goren 11’i kiz, 9'u erkek toplam 20 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubu amach 6rnekleme olarak maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemiyle
secilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan maksimum cesitlilik 6rneklemesindeki amag, goreli olarak
kiicik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin

cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Veri toplama araglari

Verilerin toplanmasi asamasinda arastirmaya katilan 6grencilere kesirlerin 6gretiminde yer alan; alan
modeli, sayl dogrusu modeli, uzunluk modeli ve kiime modeli kullanilarak hazirlanmis sekiz tane
etkinlik kagidi verilmis, bu kagitlarda yer alan modellere uygun problem kurmalari ve kurduklari
problemi ¢ozmeleri beklenmistir. Etkinliklerde arastirmaci tarafindan hazirlanan modeller ile ders
kitaplarinda yer alan modeller arastirmanin amacina uygunlugu acgisindan uzman gorisi alinarak
kullanilmistir. Problem kurma ve ¢6zme etkinliklerinin icerigi ve o6zellikleri etkinlik numaralari ile

birlikte Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Problem kurma ve ¢ozme etkinliklerinin icerigi ve ozellikleri

Etkinlik No Model Kazanim islem
1 Alan Paydalari esit iki kesrin toplama 342.85
8 8 8

islemini yapar.

2 Alan Paydalar esit iki kesrin gikarma 3 1 2
islemini yapar. 5 5 5
3 Sayi Dogrusu Paydalari esit iki kesrin toplama 34326
islemini yapar. & 88
4 Sayi Dogrusu Paydalar esit iki kesrin gikarma 5 2.3
islemini yapar. 6 6 6
5 Uzunluk Paydalari esit iki kesrin toplama 3447
islemini yapar. 1212 12
6 Uzunluk Paydalari esit iki kesrin gikarma 8 3_5
islemini yapar. 14 14 14
7 Kime Paydalari esit iki kesrin toplama Ay 3.7
islemini yapar. 10 10 10
8 Kime Paydalar esit iki kesrin gikarma 15 6 _9
islemini yapar. 21 21 21

Tablo 1'de doért farkli modele ait verilen sekiz etkinlikte yer alan kazanimlar ile beraber modellenen

toplama ve gikarma islemleri verilmistir.
Verilerin analizi

Arastirmaya ait verilerin toplanmasi tamamlandiktan sonra verilerin ¢6ziimlenmesi asamasina
gecilmistir. Arastirmada verilerin ¢éziimlenmesi igin nitel veri analiz tirlerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir, yorumlanir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Problem kurma ve ¢6zme uygulamalarinda kurulan problemler arastirmaci tarafindan hazirlanan
problem kurma ve ¢c6zme degerlendirme oOlcegi (Tablo 2) kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 2. Problem Kurma Degerlendirme Olgegi (Ding, 2018)

Kriterler Secenekler

| Yok
Yazilan ifadede problem durumu var mi?
Var

Matematiksel Degil
I
Problemin 6zelligi Matematiksel

Modele Uygun Degil
1]
Yazilan problemin modele uygunlugu Modele Kismen Uygun

Modele Uygun
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Tablo 2. Devami...

v Modele Uygun Degil
Yapilan ¢ézimiin modele uygunlugu
Modele Kismen Uygun

Modele Uygun

Vv Kesir problemi degil
Yazilan problem kesir problemi mi?
Kesir problemi

\ Eksik verilerden dolayi ¢ozillemez
Yazilan problemin ¢ozilebilirligi
Yanlis bilgilerden dolayi ¢6ziilemez

Cozilebilir

Vil Acik, anlasilir ve net ifade edilmemis.
Yazilan problemin dil ve anlatimi
Acik ve anlagilir ifade edilmis fakat verilenler ve
istenenler agisindan yetersiz.

Bazi climle veya kelime bozukluklari var fakat verilenler
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik, anlasilir ve net ifade edilmis. Diizglin cimle

kurulmus.
VI Icermiyor
Yazilan problem baglam/hikaye iceriyor mu? iceriyor
IX Uygun Degil
Yazilan problemin gergek hayata uygunlugu
Uygun

Bulgular ve yorum

Bu boélimde alan, sayl dogrusu, uzunluk ve kiime modeline ait problem kurma ve ¢ézme etkinlik
kagitlarindaki cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular dort farkh baslik
altinda, dokuz kategoride incelenmis ve tablo haline getirilmistir. Tablolarin yani sira 6grencilerin

kurmus olduklari problemlerden ve ¢éziimlerinden érnekler sunulmustur.
Alan modeline yénelik problem kurma ve ¢6zme etkinliklerinden elde edilen bulgular

Alan modeline yonelik olarak verilmis iki etkinlikte 6grencilerden kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemi
gerektiren bir problem kurmalari ve bu problemi ¢ozmeleri istenmistir. Alan modeli kullanilarak
gerceklestirilen birinci problem kurma ve c¢6zme etkinliginde 6grencilerin kurduklari problemler
belirlenen kriterler géz o©niinde bulundurularak analiz edilmistir. Tum 06grencilerin problem

durumunu olusturabildigi ve problemlerin matematiksel oldugu gorilmuastir.

Ogrencilerin kurduklari problemlerin modele uygunluklari incelendiginde, dért 6grencinin modele
uygun problem kuramadigi, dort 6grencinin kismen dogru problem kurabildigi, on iki 6grencinin ise

modele uygun problem kurdugu tespit edilmistir.
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Sekil 1. Modele uygun problem

Sekil 1’de verilen 6grencinin kurmus oldugu problemde dil ve anlatim hatasi yapilmis olsa da modele
uygun ¢ozilebilir bir problem olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari problemlerin
kesir problemi olup olmadigi incelendiginde iki 6grencinin kurdugu problemin kesir problemi olmadigi
goriliirken geriye kalan on sekiz dgrencinin kesir problemi kurabildigi saptanmistir. Ogrencilerin
kurduklari problemlerin ¢ozilebilirligi incelendiginde ise, dort 6grencinin kurdugu problemin eksik
veri icerdiginden dolayi ¢oziilemedigi gorilmistiir. Yalnizca bir 6grencinin yanhs bilgi iceren problem
kurdugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemler dil ve anlatim acisindan incelendiginde
iki 6grencinin kurdugu problemin agik ve anlasilir olmadigi, dért 6grencinin agik ve anlasilir problem
kurdugu ancak bu problemin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna ulasiimistir.
Ogrencilerden altisinin kurdugu problemlerin ise, verilen ve istenenler agisindan yeterli olmasina
karsilik agik ve anlasilir olmadigi gérilmistir. Elde edilen verilere gore bir 6grencinin baglam/hikaye

icermeyen problem kurdugu ve ¢ 6grencinin gercek hayata uygun problem kurmadigi gorilmustr.

Alan modeli kullanilarak gerceklestirilen ikinci problem kurma ve ¢6zme etkinliginde 6grencilerin
kurduklari problemler belirlenen kriterler géz oOnilinde bulundurularak analiz edilmistir. Tim
ogrencilerin kurduklari problemlerin matematiksel oldugu goériilmistir. Ogrencilerin kurduklari
problemlerin modele uygunluklari incelendiginde, on bir 6grencinin modele uygun problem
kuramadig gorilmektedir. Modele uygun problem kuramayan 6grencilerin ¢ogunlugu ¢ikarma islemi
yerine toplama islemi gerektiren problemler kurmuslardir. Bes 6grencinin kismen dogru problem

kurabildigi, Gi¢ 6grencinin ise modele uygun problem kurabildigi tespit edilmistir.

26302? ' §épa—H'eL? s?.g.(.kc\[;\@y%ﬂo ~—-§: ‘ne G?L@_'{b
“ol C;ou’:)e -—;- ge e Loligor. Buq? Ao |
lengic Lac sefik verdid

Sekil 2. Modele uygun olmayan problem

Sekil 2’de verilen 6grenci modellenen islemi yanhs yorumladigi icin toplama islemi gerektiren bir

problem kurmus, cikarma islemine ihtiya¢ duyulmadigi icin modele uygun olmayan bir problem
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olarak kategorize edilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari problemlerin kesir problemi olup olmadig
incelendiginde bir 6grencinin kurdugu problemin kesir problemi olmadig gérilirken geriye kalan on
sekiz 6grencinin kesir problemi kurabildigi saptanmistir. Ogrencilerin kurduklari problemlerin
¢ozulebilirligi incelendiginde ise, dort 6grencinin kurdugu problemin eksik veri icerdiginden dolayi
¢Ozllemedigi gorlilmistlr. Yalnizca bir 6grencinin yanhs bilgi iceren problem kurdugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemler dil ve anlatim agisindan incelendiginde iki égrencinin
kurdugu problemin acgik ve anlasilir olmadigi, alti 6grencinin acgik ve anlasilir problem kurdugu ancak
bu problemin verilen ve istenenler acisindan eksik oldugu bulgusuna ulasiimistir. Ogrencilerden
altisinin kurdugu problemlerin ise, verilen ve istenenler acisindan yeterli olmasina karsilik acik ve
anlasilir olmadigi goérilmustir. Ayrica Ug¢ 6grencinin gercek hayata uygun problem kurmadig tespit

edilmistir.
Sayi dogrusu modeline yénelik problem kurma ve ¢ézme etkinliklerinden elde edilen bulgular

Sayl dogrusu modeline yonelik olarak verilmis iki etkinlikte 6grencilerden kesirlerle toplama ve
¢ikarma islemi gerektiren bir problem kurmalari ve bu problemi ¢ézmeleri istenmistir. Sayl dogrusu
modeli kullanilarak gergeklestirilen l¢lnci problem kurma ve c¢6zme etkinliginde 6grencilerin
kurduklari problemler belirlenen kriterler géz oOnilinde bulundurularak analiz edilmistir. Tim
ogrencilerin problem durumunu yazdigi ve yazilan problemlerin matematiksel olarak yazildig

goralmistir.

Ogrencilerin kurduklari problemlerin modele uygunluklari incelendiginde, dokuz égrencinin modele
uygun problem kuramadigi goriilmektedir. Dort 6grencinin kismen dogru problem kurabildigi, alti
dgrencinin ise modele uygun problem kurabildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari
problemlere ait ¢6ziimlerin modele uygunluklari incelendiginde, dokuz &6grencinin modele uygun

¢6zim yapmadigl, dort 6grencinin kismen dogru ¢6zim yaptigi tespit edilmistir.
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Sekil 3. Modele uygun olmayan ¢6ziim
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Sekil 3’de verilen 6grencinin giziminde kesirlerin sayl dogrusuna yanls yerlestirildigi gérilmektedir.
Ayrica herhangi bir islem yapilmadan sonuc¢ odakli disliniilmistir ve modele uygun olmayan bir
¢O6zUm ortaya cikmistir. Sayr dogrusu modeli kullanilarak gergeklestirilen Gglinci problem kurma ve
¢6zme etkinliginde 6grencilerin kurduklari problemler belirlenen kriterler gz 6niinde bulundurularak
analiz edilmistir. Yalnizca bir 6grencinin problem durumu icermeyen ifade yazdigi gorilmdistir.
Ogrencilerin kurmus olduklari problemlerin kesir problemi olup olmadigi incelendiginde ii¢ dgrencinin
kurdugu problemin kesir problemi olmadigi goriliirken geriye kalan on alti 6grencinin kesir problemi
kurabildigi saptanmistir. Ogrencilerin kurduklari problemlerin ¢dzilebilirligi incelendiginde ise, bes
dgrencinin kurdugu problemin eksik veri icerdiginden dolayi ¢oziilemedigi gériilmistiir. Uc 6grencinin
yanlis bilgi iceren problemin kurdugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemler dil ve
anlatim agisindan incelendiginde bes 6grencinin kurdugu problemin acgik ve anlasilir olmadigi, g
ogrencinin acik ve anlasilir problem kurdugu ancak bu problemin verilen ve istenenler agisindan eksik
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerden dérdiiniin kurdugu problemlerin ise, verilen ve
istenenler agisindan yeterli olmasina karsilik acik ve anlasilir olmadigi gorilmdstir. Elde edilen
verilere gore Ug¢ 6grencinin baglam/hikaye icermeyen problem kurdugu ve Ug¢ 68rencinin gercek

hayata uygun problem kurmadigi gérilmuastdr.

Sayl dogrusu modeli kullanilarak gergeklestirilen doérdiincl problem kurma ve ¢ézme etkinliginde
Ogrencilerin kurduklari problemler belirlenen kriterler gdz 6niinde bulundurularak analiz edilmistir.
Bu problem kurma etkinliginde 6grencilerin tamami matematiksel problemler kurmuslardir.
Ogrencilerin kurduklari problemlerin modele uygunluklari incelendiginde, on iki égrencinin modele
uygun problem kuramadigi, U¢ Ogrencinin kismen dogru problem kurabildigi, li¢ 6grencinin ise

modele uygun problem kurdugu tespit edilmistir.

Problem’m
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Sekil 4. Modele kismen uygun problem
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Sekil 4’de verilen 6grenci tarafindan kurulan problemde ziplanan yol ve ayni yolu tekrar ziplamasi
modele uygun goérinmektedir ancak sayl dogrusunun altinda bulunan oku yanhs yorumladigi igin
kismen uygun olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari problemlere ait ¢dziimlerin
modele uygunluklari incelendiginde, sekiz 6grencinin modele uygun ¢6zim yapmadig, dort
dgrencinin kismen dogru ¢6ziim yaptigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari problemlerin
kesir problemi olup olmadigl incelendiginde (¢ 6grencinin kurdugu problemin kesir problemi
olmadig gorilirken geriye kalan on bes 6grencinin kesir problemi kurabildigi saptanmistir.
Ogrencilerin kurduklari problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, yedi 6grencinin kurdugu
problemin eksik veri icerdiginden dolayi ¢cozlilemedigi gortlmustir. Bes 6grencinin yanls bilgi iceren
problemin kurdugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemler dil ve anlatim agisindan
incelendiginde bes 6grencinin kurdugu problemin acgik ve anlasilir olmadigi, sekiz 6grencinin agik ve
anlasilir problem kurdugu ancak bu problemin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Ogrencilerden ikisinin kurdugu problemlerin ise, verilen ve istenenler agisindan yeterli
olmasina karsilik agik ve anlasilir olmadigi gérilmistir. Elde edilen verilere gore bir 6grencinin
baglam/hikaye icermeyen problem kurdugu ve sekiz 6grencinin gercek hayata uygun problem

kurmadigi gérilmustdr.
Uzunluk modeline yénelik problem kurma ve ¢6zme etkinliklerinden elde edilen bulgular

Uzunluk modeline yodnelik olarak verilmis iki etkinlikte 6grencilerden kesirlerle toplama ve gikarma
islemi gerektiren bir problem kurmalari ve bu problemi ¢bézmeleri istenmistir. Uzunluk modeli
kullanilarak gergeklestirilen besinci problem kurma ve ¢d6zme etkinliginde 6grencilerin kurduklari
problemler ve yaptiklari ¢oziimler belirlenen kriterler g6z 6niinde bulundurularak analiz edilmistir. Bu
etkinlikte de bitin 6grencilerin problem durumunu yazdigi ve matematiksel problem kurduklari

goralmastir.

Ogrencilerin kurduklari problemlerin modele uygunluklari incelendiginde, bes 6grencinin modele
uygun problem kuramadigl, sekiz 6grencinin kismen dogru problem kurabildigi, bu 6grencilerin
¢ogunlugunun modelde verilen Ug¢ kesri toplama Uzerine problem kurmaya calistigi gorilmustir. Yedi
dgrencinin ise modele uygun problem kurdugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari
problemlere ait ¢6ziimlerin modele uygunluklari incelendiginde, li¢ 68rencinin modele uygun ¢dzim
yapmadigl, dokuz &grencinin kismen dogru ¢dziim yaptigl tespit edilmistir. Ogrencilerin kurmus
olduklari problemlerin kesir problemi olup olmadigi incelendiginde iki 6grencinin kurdugu problemin
kesir problemi olmadigi gorilirken geriye kalan on sekiz 6grencinin kesir problemi kurabildigi

saptanmistir.
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Sekil 5. Kesir problemi olmayan durum
Sekil 5’de verilen problemde kesir kullanilmadigi boyal parcalarin dogal sayi gibi diisiintlerek bir soru
climlesi yazildig1 gorilmektedir. Dolayisiyla kesir problemi olmayan durum olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin kurduklari problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, alti dgrencinin kurdugu
problemin eksik veri icerdiginden dolayi ¢dziilemedigi gériilmistir. iki 6grencinin yanlis bilgi iceren

problemin kurdugu tespit edilmistir.

Problem’im
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Sekil 6. Yanls veriden dolayi ¢ézlilemeyen problem
Sekil 6’da verilen problemde on iki pargaya boliinen bir yolun dordiinli, daha sonra lglinl gittikten
sonra geriye gidebilecegi en fazla bes pargasi kaldigina goére yedi parga gitmesi mimkin
olmadigindan vyanhs bilgiden dolayr ¢o6zilemeyen bir problem olarak kategorize edilmistir.
Ogrencilerin kurduklari problemler dil ve anlatim agisindan incelendiginde iki égrencinin kurdugu
problemin acik ve anlasilir olmadigi, sekiz 6grencinin agik ve anlasilir problem kurdugu ancak bu
problemin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerden tgiiniin
kurdugu problemlerin ise, verilen ve istenenler acgisindan yeterli olmasina karsilik acik ve anlasilir
olmadigi gorulmustir. Elde edilen verilere gore iki 6grencinin baglam/hikaye icermeyen problem

kurdugu ve yedi 6grencinin gercek hayata uygun problem kurmadigi gortlmustir.
Kiime modeline yénelik problem kurma ve ¢6zme etkinliklerinden elde edilen bulgular

Uzunluk modeline yonelik olarak verilmis iki etkinlikte 6grencilerden kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemi gerektiren bir problem kurmalari ve bu problemi ¢oézmeleri istenmistir. Kiime modeli
kullanilarak gergeklestirilen yedinci problem kurma ve ¢dzme etkinliginde o6grencilerin kurduklari

problemler ve yaptiklari ¢oziimler belirlenen kriterler g6z 6niinde bulundurularak analiz edilmistir. Bu
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etkinlikte de bitin 6grencilerin problem durumunu yazdigi ve matematiksel problem kurduklari

goralmastir.

Ogrencilerin kurduklari problemlerin modele uygunluklari incelendiginde, yedi 6grencinin modele
uygun problem kuramadigl, UG¢ 6grencinin kismen dogru problem kurabildigi gorilmdistir. On
dgrencinin ise modele uygun problem kurdugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari
problemlere ait ¢6ziimlerin modele uygunluklari incelendiginde, li¢ 6grencinin modele uygun ¢dzim
yapmadig, iic 6grencinin kismen dogru ¢dziim yaptigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kurmus olduklari
problemlerin kesir problemi olup olmadigi incelendiginde li¢ 6grencinin kurdugu problemin kesir
problemi olmadig goriilirken geriye kalan on yedi 6grencinin kesir problemi kurabildigi saptanmistir.
Ogrencilerin kurduklari problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, alti dgrencinin kurdugu
problemin eksik veri icerdiginden dolayi ¢6zilemedigi gérilmustir. Bir 68rencinin yanlis bilgi iceren
problemin kurdugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemler dil ve anlatim agisindan
incelendiginde iki 6grencinin kurdugu problemin acik ve anlasilir olmadigi, sekiz 6grencinin acgik ve
anlasilir problem kurdugu ancak bu problemin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Ogrencilerden dérdiiniin kurdugu problemlerin ise, verilen ve istenenler agisindan yeterli
olmasina karsilik acik ve anlasihr olmadigi gorilmustir. Elde edilen verilere gore bir égrencinin

baglam/hikaye icermeyen problem kurdugu gérilmustir.

Problem’im

B/ \\JM&* tog.nnw\\Q Loi( \W&u.A‘&N i‘w))w*tjw:r f@"")‘(, LSW‘
(‘lh\f\\ﬁm'\ 6 Y 1~ » Sunth &Sft &)v ?Q‘r‘\/\’\?\/\ [

\ugL,?

Sekil 7. Baglam/hikaye icermeyen problem
Sekil 7'de verilen 6grencinin kurdugu problem sayisal bir problem olup baglam icermedigi icin bu
kategoride yer almaktadir. Elde edilen verilere bakildiginda on 6grencinin gercek hayata uygun

problem kurmadigi gorilmustdr.
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Sekil 8. Gercek hayata uygun olmayan problem
Sekil 8'de verilen problemde kisi sayisi kesir olarak ifade edilmistir. Bu nedenle bu problem gercek

hayata uygun gorilmemistir.
Sonug ve tartisma

Arastirmada besinci sinif 6grencilerinin, paydalari esit olan kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemleri
gerektiren problemleri kurma ve ¢6zme becerileri incelenmistir. Degerlendirme sonuglarina gore tim
modellerde, kurulan ve problem olarak nitelendirilen ifadelerin hepsinin matematiksel oldugu
gorilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemler ve yaptiklari ¢éziimler “problem durumu olmayan,
modele uygun olmayan problem, modele uygun olmayan ¢6zim, kesir problemi olmayan, eksik veri
iceren, yanlis veri iceren, dil bilgisi ve anlatim agisindan hatali olan, baglam/hikaye icermeyen ve
gercek yasama uygun olmayan” seklinde dokuz farkh baslik altinda incelenmistir. Problem durumu
yazamayan 6grenci sayisinin ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Ayrica uzunluk ve kiime modellerine ait
etkinliklerde problem durumu olmayan ifadelere rastlanmamistir. Hata tirleri genel olarak
degerlendirildiginde ¢ikarma islemi gerektiren modellerde, toplama islemi gerektiren modellere gére
daha ¢ok hata yapilmistir. Basliklarin en énemlilerinden biri olan modele uygun olmayan problemler
incelendiginde; en az hata yapilan model alan modeli olarak tespit edilmistir. Her bir modelde
toplama islemine yonelik verilen etkinliklerde, ¢ikarma islemine yonelik verilen etkinliklere gore daha
basarili olunmustur. Kiime modeline ait etkinliklerde modele uygun olmayan problem sayisi daha
fazladir. Onu sayr dogrusu modeli takip etmektedir. Bazi 6grencilerin 6zellikle c¢ikarma islemi
gerektiren modellere yonelik etkinliklerde toplama islemi yapilmasi gereken problemler kurdugu

gorilmektedir. Yazilan problemlerde yapilan genel hatalardan biri carpma ve bdlme islemi
kullanilmasini gerektiren problemler yazilmasi olmustur. Ornegin ”% kalemim var, %’sini harcadim kag
kalemim kaldi?” seklinde ifade edilen problemde, biitlin olarak diistiniilen bir kesrin birim kesir kadari

sorulmaktadir, bununla birlikte gercek hayata uygun bir problem olma 6zelligini de tasimamaktadir.

Celik ve Ciltas’'in (2015) calismasi bu bulgulari destekler niteliktedir. Calismada 6gretmenlerin genel

olarak alan modelini kullandigl gortlmustir. Alan modelinden sonra ¢ogunlukla sayl dogrusu modeli
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kullanilmis fakat kime modeli hemen hemen hig kullaniimamistir. Kurt ve Cakiroglu (2009) tarafindan
yapilan c¢alismanin sonuglari, ilkogretim 6grencilerinin kesirler konusunda ¢oklu temsil bicimlerini
kullanirken ve oOzellikle sayr dogrusundan sembolik ifadeye geciste yeterli olmadiklarini ortaya

koymustur.

Yazilan problemlerden kesir problemi olmayanlar incelendiginde 6grencilerin modelleri parca-bitiin
iliskisi icinde incelemedigi, parcaya dogal sayi anlami ylikleyerek dogal sayi problemleri olusturduklari
sonucuna ulagiimistir. Bunun nedenlerinden birinin, dogal sayilarin 6gretiminde de sayl dogrusu ve
kiime modellerinden vyararlaniimasi dolayisiyla bu bilgilerle karistirilmasinin - mimkiin oldugu
distnulmektedir. Bazi 6grencilerin kesir sayisina benzetebilmek icin her dogal saylyi kesir olarak
ifade edebilme bilgisinden yararlandigi goriilmustir. Kesir problemi olusturmada ¢ikarma islemine
uygun olarak verilen alan modelinde sayi dogrusu ve kiime modellerine kiyasla daha az zorlaniimistir.
Nitekim Isik ve Kar (2015) tarafindan ¢alismada da 6grencilerin kesirlerle islemlere yonelik problem
kurmada gicliik yasadiklari tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin problem kurarken dilsel

glcligi en dislik olan “6dev” tlrl problemleri daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir.

Eksik veri iceren problemler incelenmis, kesirden sonra adet, tane gibi birimler veya anlami
tamamlayan gerekli ekler yazilmadigi icin problemin anlasilmamasina dolayisiyla ¢6ziilememesine yol
actigl gorulmdistir. Sayr dogrusu ve kiime modeline yonelik kurulan problemlerde eksik veri iceren
ifadeler sayica daha fazladir. Coziilemeyen problemlerden yanlis veri iceren kategoriye bakildiginda
kurulan problemlerin birgogunda yapilan hata pargalarin toplaminin bitiinden daha fazla
ctkmasindan kaynakhdir. Bu da parga-butiin iliskisinin tam olarak anlasiimamasindan dogan bir
hatadir. Bunun disinda goze carpan diger bir hata ise kesir sayisi seklinde para birimi kullaniimasi
olmustur. Kartal’in (2017) ilkokul dérdiinci sinif 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmada elde edilen
sonuclar benzerdir. Ogrencilerin kurmus olduklari problemlerde gercekgi olmayan veriler kullanma,
istenen cevabi vermeyen problemler olusturma, birime dikkat etmeme, istenen islemin disinda islem

iceren problemler kuruldugu gorilmastir.

Kurulan problemler dil bilgisi kurallari ve anlam agisindan incelendiginde, neredeyse problemlerin
timiinde yapisal ve anlamsal bazi sorunlarla karsilasiimistir. Ogrencilerin kurdugu problemler, yazim
ve imla kurallari ¢cercevesinde incelendiginde; kelimelerin se¢cimindeki hatalar cok géze batmamakla
beraber, noktalama isaretlerine yeteri kadar 6zen gosterilmedigi ve dikkat edilmedigi, cimlelerin

sonunda soru isareti yerine nokta kullanildigi gérilmustir.

Yazilan problemlerde baglam/hikdye barindirmasi esas alinmis sézel olmayip sayisal tiirde yazilan
problemler hatali kabul edilmistir. Sembolik tlirde problemlere ise rastlanmamistir. Baglam

icermeyenlere bakildiginda alan ve uzunluk modeline ait ¢ikarma islemine yonelik verilen iki etkinlik



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt: 6, Say:: 2, 2021

haricinde tim etkinliklerde baglam/hikaye icermeyen sayisal tiirde problemler kurulmustur. Baglam

icermeyen problemlere en ¢ok sayi dogrusu modelinde rastlanmistir.

Kurulan problemler incelendiginde gdze carpan genel hatalardan biri sayilabilir canli veya nesnelerin
(masa, insan, kitap, para, silgi gibi) kesir olarak ifadesi olmustur. Glinlik hayatta kullanilabilir bir ifade

sekli olmadigi icin bu tarzda yazilan problemler gergek hayata uygun bulunmamustir.
Oneriler
Yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular ve sonuglara dayanilarak asagidaki dneriler sunulmustur.

e Glinlik hayattan daha ¢ok ornek verilerek 6grencinin hangi durumlarda kesir sayisi hangi

durumlarda dogal sayi kullanacaginin farkina varmasi saglanabilir.

e Ders kitaplarinda kime modeline yeterince yer verilmediginden dolayi sinif icinde, kiime

modeline ait ek 6rnekler verilmesi faydal olabilir.

e Kesir modelleri arasinda gegis yapmaya yonelik sinif ici etkinlikler ve bu beceri tzerine farkl

sinif diizeylerinde ¢alismalar yapilabilir.

e Bu calismada paydalari esit kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemi tGzerine gahisilmistir, farkh bir

calismada paydalari farkh olan kesirlerle calisilabilir.

e Bu calismada o6grencilerin verilen modele uygun bir problem yazmalari ve ¢6zmeleri
istenmistir, farkh bir ¢alismada probleme veya isleme uygun bir model olusturmalari

istenebilir.

e Ogrencilerin kiime ve sayi dogrusu modeline yonelik 6grenme eksiklikleri ve bu eksikliklerin

altinda yatan olasi nedenler arastirilabilir.
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