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Bu arastirmanin amaci, okuma yazma Ogretiminde dik temel yazi kullanimini
incelemektir. Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi
kullanilmigtir.  Arastirmanin  evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yili igerisinde
Diyarbakir ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkokullarda gdrev yapmakta olan
birinci simf Ogretmenleri ile birinci smif Ogrenci velileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise evren iginde 6l¢iit 6rneklem yontemi ile secilen on bes
siif 6gretmeni ile on bes veli olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in
yart yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 1. sinif
ogretmen ve velilerinin; bitisik egik yazinin 6gretimine iliskin olumsuz goriise sahip
olduklart goriilmiistiir. Bunun nedeni konu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarina baglanmistir. Buna karsin, bitigik egik yazinin farkli bir ders olarak
ogretilmesi gerektigine inandiklar1 fark edilmistir. Ogretmen ve velilerin, ilk okuma
yazma dgretimi siirecinde dik temel harflerin kullanimindan kaynaklanan sikintilarin
kisa siirede ¢oziimlendigine inandiklari sonuglarina ulasilmistir.

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the use of upright writing in literacy
teaching. In the research, the interview technique is used from qualitative research
methods. In the academic year of 2017-2018, the universe of the research is
constituted by first-grade teachers who are working in the primary schools attached
to the Ministry of National Education in Diyarbakir province and first-grade student
parents. The research sample consists of fifteen classroom teachers and fifteen
parents selected from the universe by criterion sampling method. A semi-structured
interview technique was used to collect the data of the research. At the end of the
research; It has been observed that both first-grade teachers and parents have a
negative opinion about the teaching of adjacent oblique writing It was concluded that
teachers and parents believe that the problems arising from the use of vertical letters
in the first literacy teaching process are resolved in a short time.
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Giris

Ogretim programlarinda okuma yazma gecmisten beri iizerinde 6nemle durulan
konulardan biri olmustur. Ozellikle okuma ve yazmada ydntem tartismalari, programlarda her
zaman yer almistir. Bu tartismalar baglaminda 1997 Ilkdgretim Okullar1 Yazi Programi’nda
dik temel harflerle, 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programi’nda bitisik
egik yazi ile ilk okuma yazma Ogretimi ongoriilmistiir. Milli Egitim Bakanlig 2017-2018
ogretim yilindan itibaren ilk okuma yazma Ogretiminde yazi tipini 6gretmenin tercihine
birakmistir. Siiphesiz biitiin bu yontem arayislarinin temelinde, 6grencilerin daha dogru,
okunakli, akic1 ve estetik yazilar yazmalarini saglamak vardir.

Okuma yazma Ogretiminin nasil gerceklestigi sorusuna yonelik ilgili alan yazin
incelendiginde; bu konuya iligkin genel yaklasimin birlesim (harf, parcadan biitiine),
¢coziimleme (ciimle, biitiinden parcaya ve karisik (karma, interaktif) olmak {izere ii¢ bicimde
oldugu goriilmektedir (Tok, 2001; Akyol, 2015; Polat, 2017; Bastug ve Demirtas, 2017).

Birlesim yontemi, sentez ya da tiimevarim yontemi olarak da bilinmektedir. Dilin en
kiiciik birimlerinin bir araya gelerek hece, kelime, climle ve metinlerin olusturulmasi esasina
dayanmaktadir. Coziimleme yonteminde birlesim yOnteminin tam tersi bir yol izlenerek
okuma yazma Ogretimi gerceklestirilir. Tiimden gelim ya da analiz yontemi olarak da ifade
edilir. Karma yontem ise ilk iki yontemin birlesiminden olugmaktadir. Bu yontemde okuma
yazma Ogretimine climle ve kelimelerle baglanir. Ciimle ve kelimeyi pargalara ayirip hece ve
harf 6gretimine hemen gegilir (Bastug ve Demirtas, 2017).

S6z konusu yontemler disinda farkli yontemler bulunmaktadir. Aukeman (1971)
ogrencilerin dogru, hizli, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve islevsel yazma
becerisi kazanmalarim1 amaglayan yiiz farkli yontemi, teorik bilgi ve uygulama bi¢imlerini
gostererek aciklamistir. Farkli yontemlerin 6grenciler lizerinde farkli etkilerini ortaya koyan
cesitli arastirmalar (Brabham, Lynch- Brown, 2002, Poplewell, Doty, 2001) yapilmistir (Akt.
Akyol ve Temur, 2008:80).

Dufty ve Hoffman (1999) yapmis olduklari arastirmada okuma 6gretiminde miikemmel
yontem arayisinin bosuna oldugunu ¢iinkii miilkemmel bir yontemin bulunmadigini belirtirler.
Onlara gore onemli olan 6grencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6gretim
yontemlerini kullanabilen 6gretmenlerin yetistirilmesidir. Ciinkii 6gretmenler tek bir yontemle
siirlandirildiklarinda, diger yontemleri kullanamamaktadirlar.

Okuma yazma Ogretim yontemine iliskin iilkemizde ge¢misten giiniimiize ilkokul
programlar1 incelendiginde; 1924 yili Ilk Mekteplerin Miifredat Programi’nda okuma ve
yazma Ogretiminde harf ve hece yoOnteminin yasaklandigi, ses yontemi ya da sozciik
yonteminden birinin kullanilmasi takdiri 6gretmene birakildig:r goriilmektedir. S6z konusu
uygulamalar ile ¢dziimleme yontemi resmi bir nitelik kazanmistir (Ozgiin, 2010).
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1926 yili 6gretim programinda ses yontemi kaldirilmistir. 1924 yilinda oldugu gibi
Onerilen iki yontemden (sozciikk yoOntemiyle, karma) birini se¢cme takdiri Ogretmene
birakilmistir. 1936°da 6gretime basit sozciik ya da climlelerle baglanmasi istenmistir. 1948 yili
ogretim programi ile ciimle temelli yonteme gecilmistir (Binbasioglu, 1999).

Ciimle ¢oziimleme yonteminin nasil olacagina iliskin bilgi ilk kez 1948 yili 6gretim
programinda yer almistir (MEB, 1948). S6z konusu yontem 2005 yili {lkdgretim Tiirkce
programi hazirlanana dek kullanilmistir. 1948 tarihli programda egik el yazisi konusunda
aciklamalara ve egik el yazis1 6rneklerine yer verilmis ve 2005 yilina kadar dik temel harflerle
okuma yazma 6gretimi gergeklestirilmistir.

Bitisik egik yazinin iilkemizde kullanimi Cumbhuriyet yillarina dayanmaktadir. Atatiirk
kara tahta basinda yeni harfleri bitisik egik yazi ile yazmistir. O donemin insanlar1 tarafindan
ogrenilen ve kullanimi aligkanlik haline gelen bitisik egik yazi sonraki programlarda iizerinde
durulmamasi, dik temek harflerin kullanilmaya baslanmasi nedeni ile 6nemini kaybetmistir.
Kasim 1997 tarih ve 2482 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan Yazi Ogretim Programi’na
istinaden okullarda bitisik egik yazi Ogretilmis fakat kullanimi aliskanlik haline
getirilmemistir  (Giines, 2006). 2005 yilinda o6gretim programlarinda yapilan kokli
degisiklikler ile okuma yazma 6gretiminde bitisik egik yazi kullanimi zorunlu olmustur.

2005 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda ilk Okuma Yazma Ogretimi:

[Ikogretim Tiirkge dersi 6gretim programinda (2005), ilk okuma yazma &gretiminin
amacinin sadece okuma yazma becerilerini kazandirmak olmadigi belirtilmistir. Ik okuma
yazma Ogretiminin amaci; diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, smiflama, iliski kurma,
analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de kazandirmak olarak ifade
edilmistir. S6z konusu becerilerin yaninda, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim
becerilerini gelistirme, problem ¢6zme, karar verme, elestirel diisiinme gibi iist diizey
diistinme becerilerini gelistirme de okuma yazma Ogretiminin amaglari arasinda ifade
edilmistir. Ogrencilere séz konusu olan bu becerileri kazandirma da Ses Temelli Ciimle
Yontemi tercih edilmis ve bu yonteme uygun olarak bitisik egik yazi kullanimi1 zorunlu
tutulmustur (MEB, 2009; MEB, 2005).

Bu baglamda bitisik egik yaziya ge¢me nedenleri su bigcimde siralanmaktadir:
Ogrencinin dikkatini gelistirir. Yazidaki siirekliligin okuma becerisine de yansimasini saglar.
Ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma yazma siirecini kolaylastirir. Harflerin dogru
yazimint desteklediginden harflerin yazilis yonlerini karistirma sorununu ortadan kaldirir.
Kelimeler biitiin olarak yazildig1 i¢in 6grencilerin kelimeleri tanimasi kolaylasir. Estetik
goriintiisii ile gorsel sanatlar dersine ve giizel yazmaya katki saglar. Ogrencilerin parmak ve el
kaslar1 i¢in uygundur. Bitisik egik yaz1 solak 6grenciler i¢in de uygundur. Bitisik egik yazi
yazarken 6grencinin eli dik temel harflerle yazmaya gore biraz daha saga kaymakta ve yaziyi
daha az kapatmaktadir. Boylece 6grenci yazdiklarini daha kolay gérmekte ve okumaktadir
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(MEB, 2005; Giines, 2006).

Tiirkge Ogretim programindaki degisiklerden sonraki siiregte yapilan bilimsel
arastirmalar incelendiginde bitisik egik harflerin kullanimina iligkin olumlu goriislerin
yaninda olumsuz goriislerin de oldugu dikkat ¢ekmektedir. Giines (2006) okuma yazma
ogretiminde bitisik egik yazi kullanmanin ¢ocugun zihinsel ve bedensel yapisina uygun
oldugunu, Irlanda, Finlandiya, Norveg, Isveg, Danimarka gibi gelismis iilkelerin
cogunda okuma yazma 6gretiminin bitisik egik yazi ile gergeklestirildigini ifade etmektedir.

Arslan ve Ilgin (2010) 6gretmen ve Ogrencilerin bitisik egik yaziya iliskin goriislerini
belirlemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda; 6gretmenlerin okuma yazma Ogretimi siirecinde
bitisik egik yazinin kullanilmasina olumsuz baktiklari ve dik temel harflerin kullanilmasi
gerektigi sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin ise bitisik egik yazinim estetik olmas1 ve kolay
yazilmasi nedeni ile bu yazi karakterini tercih ettikleri belirtilmistir.

Sahin (2012) ogretmenlerin  karsilastiklart  problemleri  belirlemeye  yonelik
arastirmasinda 6gretmenlerin bitisik egik yazi 6gretiminde genel olarak ¢ok fazla problemle
karsilasmadiklarint tespit etmistir. 2005 yilindan giiniimiize geldigimizde Tiirk¢e Ogretim
programinda birtakim degisiklikler yapilmistir

2015 ve 2017 Yillarinda Tiirk¢e Ogretim Programda Yapilan Degisiklikler:

Ogretim programlarindaki degisikliklerin ardindan yapilan bilimsel arastirmalar ve
elestiriler dogrultusunda programlarda degisiklikler yapilmaktadir. Siiphesiz yapilan tiim
degisikliklerin temelinde en dogru yolu bulmak bulunmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e dersi
ogretim programinda da 2015 ve 2017 yillarinda degisiklikler yapilmistir.

2015 yilinda ses gruplarmi olusturan seslerin yerleri ve siralarinda degisiklikler
yapilmistir. Ornegin 1. grubu olusturan sesler 2015 yilinda “e, 1, a, t” bicimindeyken 2015
yilinda ‘e, 1, a, n” bi¢iminde diizenlenmistir. Okuma-yazma Ogretiminin son asamasi
Bagimsiz Okuma ve Yazma olarak degistirilmistir. Okuma yazma 6gretimine bitisik egik yazi
ile devam edilmistir. F, r, 1, s ve s seslerinin yaziminda degisiklikler yapilmistir.

2017 yilinda ise ses gruplarinda tekrar degisiklikler yapilmistir. Ses gruplari, 1. grup: e,
I, a, k, i, n; 2. grup: o, m, u, t, 4, y; 3. grup: 6, 1, 1, d, s, b; 4. grup: z, ¢, g, S, C, p; 5. ve son
grup: h, v, g f, j biciminde diizenlenmistir. Ayrica ilk okuma yazma Ogretiminde yazi
karakterinin se¢imi Ogretmene birakilmistir. Baska bir ifadeyle bitisik egik yazi kullanimi
devam etmekte ancak zorunlu tutulmamaktadir. Bu siirecte yapilan bazi bilimsel arastirmalara
asagida yer verilmistir:

Palavan ve Gemalmaz (2017) okuma yazmay bitisik egik harflerle 6grenen dgrencilerle
bir arastirma yapmigslardir. S6z konusu aragtirmada &grencilerin iigiincii siniftan itibaren
bitisik egik yazmay1 terk ettikleri ve katilimcilarin tamaminin 9.sinifta bitisik egik yaziy
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kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Polat (2017) ise 2005 yilindan beri ilkokullarda okuma
yazma O0gretiminde kullanilan yontemin kismen yerinde bir uygulama oldugunu, ancak veliler
yonteme iligkin bilgi sahibi olmadiklar1 i¢in ¢ocuklarinin okuma yazma g¢aligmalarina katki
saglayamadiklarini belirlemistir. Cakir, Aslan ve Dogan (2018) ilkokul 6gretmenlerinin bitisik
egik yazi ve dik temel harflere iligkin goriislerini belirlemeyi amacladiklar1 aragtirmalarinda
her iki yazi karakterinin de tercih edilme gerekgeleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagka bir
ifadeyle iki yazi karakterinin de kendine gore olumlu ve olumsuz yonleri bulunmaktadir.

Tim bu tartismalar sonucunda 2017-2018 egitim O6gretim yilinda 2005 yilindan beri
zorunlu olan bitisik egik yazinin kullanim tercihi 6gretmenin goriisiine birakilmistir. Ses
Temelli Climle Yontemi ile okuma yazma 6gretimine devam edilecek, ancak Ogretim dik
temel harflerle gerceklestirilecektir. Bu arastirma ile okuma yazma 6gretiminde dik temel yazi
kullanimimna iliskin ilkokul 1. smif o&gretmen ve veli gorislerinin incelenmesi
amaclanmaktadir.

Yontem

Arastirmanin amaci dogrultusunda, birinci simif 6gretmen ve velilerinin “dik temel
harfler” ve “bitisik egik harfler” in kullanimina iligkin yasantilarinin ve goriislerinin neler
oldugu sorularma yanit aranmistir.

Bu arastirmada nitel bir yontem benimsenmis ve arastirma temel nitel arastirma
deseniyle tasarlanmistir. Temel nitel arastirma, ‘gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, sosyal olgulari, algilar1 ve olaylar1 dogal
ortamda arastirmaya ve anlamaya yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma desenidir’
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45; Merriam, 2013, ss.22-24).

Nitel arastirmalarda derinlemesine bilgi toplamay:1 olanakli kilmasi bakimindan bu
arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerin siirlart kesin ¢izgilerle belirlenmemektedir. Bu durum goriigmenin sinirlarimin
olmadigr anlamina da gelmemektedir. Goriismeciye, arastirma konusuna yonelik soru sorma,
konuyu derinlestirme olanagi sunmaktadir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-0gretim yili igerisinde Diyarbakir
ilindeki devlet okullarinda goérev yapmakta olan birinci sinif 6gretmenleri ile birinci sinif
ogrenci velileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise ¢alisma grubu i¢inde amaclh
ornekleme yontemlerinden 0l¢iit 6rnekleme yontemi ile secilen on bes sinif 6gretmeni ile on
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bes veli olusturmaktadir. Olgiit drneklemenin temel 6zelligi, “arastirmada gozlem birimleri
belli niteliklere sahip kisiler, nesneler, olaylar ya da durumlardan olusabilir” (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2014).

Aragtirmanin 0gretmen olan katilimecilarini Diyarbakir il, merkez baglar ilgesinde
bulunan bir ilkokulun 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu okulun segilmesinde okul miidiiriiniin
bilimsel arastirmalar1 destekleyici tutumu etkili olmustur. Miidiir gériismeler i¢in uygun bir
ortam oOlusturmustur. Okulda bulunan yirmi 06gretmenden on yedisi ile goriisme
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden biri ikinci donem okulda géreve baslamis olup ilk okuma
yazma Ogretimi siirecinde okulda bulunmadigi i¢in, bir diger O6gretmen de ondan Once
yapilmakta olan goriismeye tanik oldugu i¢in s6z konusu olan bu iki goriisme analize dahil
edilmemistir. Goriismeler 237 dakika 42 saniyede tamamlanmistir. Tim Ogretmenlerle
goriisme bir hafta icerisinde tamamlanmuistir.

Aragtirmanin yuritiildigi okul dezavantajli bir bolgededir (MEB, 2018). Velilerin bir
kismi okuryazar degildir. Universite mezunu veli sayisi yok denecek kadar azdir.
Ogretmenlerin, velinin okula ve ¢ocuklarina karsi olan ilgisizligi dile getirmeleri katilimci
olarak baska bir okuldaki velilerin se¢ilmesi durumunu ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmanin veli olan katilimeilarini Diyarbakir il, Yenisehir merkez ilgesinde bulunan
bir okulun velileri olusturmaktadir. Bu okulun segilmesinde velilerin ¢ocuklarini takip
etmeleri ve aragtirmaya katilmada goniillii olmalar etkili olmustur. Velilerden randevu alinip
uygun olduklar1 saatte okulun bos bir sinifinda goriismeler yapilmistir. Tiim velilerle goriisme
bir hafta igerisinde tamamlanmigtir. Goriismeler 285 dakika 35 saniyede tamamlanmastir.

Veri Toplama Araclar:

Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmig gorlisme formu kullanilarak toplanmustir.
Goriligme, aragtirma yapilan alana yonelik goriismeci ile aragtirmanin katilimcilar ile yapilan
konusma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akt. Merriam, 2013). Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, sabit secenekli sorular1 cevaplamaya olanak tanidigi gibi derinlemesine bilgi
edinmeyi de saglar (Biiyiikoztlirk ve digerleri).

Gorilisme sorular1 hazirlanmadan 6nce, arastirma konusuna iliskin ulusal ve uluslararasi
alan yazin taramasi yapilmistir. Formda yer almasi planlanan sorular hazirlanmistir. Sorular
hazirlandiktan sonra sinif egitimi alaninda uzman 2 akademisyen goriisii alinmis ve sorularin
son hali belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen sorular sunlardir:
e Dik temel yaz1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

e Bitisik egik yaziya iligskin goriisleriniz nelerdir?
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e Bu yil okuma yazma 6gretimi siirecinde neler yasadiniz, nasil gegti?
e Dik temel yaziy1 kullanim, siire¢ ve ¢ikt1 olarak degerlendirebilir misiniz?
e Dik temel harflerle bitisik egik yaziy1 karsilastirmanizi istersem neler
sOyleyebilirsiniz?
e (Cocuklarin yaz1 yazmaya iliskin istekleri nasild1 (eski ile yeniyi kiyaslayinca)?
e Bunlarin disinda eklemek istediginiz bir sey var mi1?

Aragtirma kapsaminda velilere yoneltilen sorular sunlardir:

e 12 yildan sonra bitigik egik yazi yerini dik temel harflere birakti. Konuya iliskin
diistinceleriniz nelerdir?

e Bu yil ¢cocugunuzun okuma yazma 6grendigi siiregte neler yasadiniz, nasil gegti?
(Sizi en ¢ok ne yordu/ isinizi en ¢ok ne kolaylastirdi/ daha 6nce egik el yazisi ile
okuma yazma Ogrenen ¢ocugunuz varsa onun okuma yazma O6grendigi siirecte
yasadiklariyla simdiki ¢ocugunuzun yasadiklarini kiyaslar misiniz?)

e Dik temel yaz1 hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

e Bitisik egik yaziya iliskin goriisleriniz nelerdir?

¢ (Cocugunuzun okuma yazma 6grendigi siiregte evdeki tutumu nasildi?

e Bunlarin disinda eklemek istediginiz bir sey var mi1?

Arastirmada elde edilen veriler, 6rneklemdeki 6gretmen ve velilerle 19-31 Mart 2018
tarihleri arasinda gorlisme yapilarak toplanmistir. Goriismeye baslamadan Once arastirmaya
iliskin bilgi verilmistir. Veri kayiplarini 6nlemek amaciyla ses kaydi yapilacagi bunun
aragtirma diginda higbir yerde kullanilmayacagi belirtilmistir. Ses kaydi i¢in katilimcilardan
izin alinmistir. Katilimeilardan biri kayit sirasinda ¢ok rahat olmadigini belirtmistir. Bu durum
karsisinda goriismeci, kaydin aragtirma kapsami disinda kesinlikle kullanilmayacagini
yineleyerek katilimciyr rahatlatmaya calismistir. Ondan stire¢ igerisindeki gdzlemlerini
paylagmasini istedigini dile getirmistir. Dilerse kaydi dinleyebilecegi ve istedigi boliimlerin
cikarilabilecegi belirtilmistir. Katilimcinin rahatladigi  diisiiniiliince goriismeye devam
edilmistir. Kayit sonunda katilimci, ses kaydini paylasmaya olanak taniyan telefon
uygulamasi aracilii ile kaydin kendisine gonderilmesini istemistir. Gorlismeci séz verdigi
gibi kayd: katilimciya gondermis ve kaydin herhangi bir boliimiinlin ¢ikarilmasi talebi
katilimcidan gelmemistir.

Katilimeilarin kendilerini rahat ve huzurlu hissedebilmeleri igin arastirmaci, ikinci sinif
ogretmeni oldugunu, calistigi kurumu ve ayni zamanda bir doktora Ogrencisi oldugunu
belirtmistir. Arastirmaci, siire¢ sonunda arastirma sonuglarini 6gretmenlerle paylasacagini
belirtmistir.
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Verilerin Analizi

Temel nitel arastirma deseni ile tasarlanan bu arastirmada veri analizinde “igerik
analizi” yapilmistir. ‘Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde organize ederek yorumlamaktir’ (Yildirim ve Simsek, 2013).

Analiz siirecinde Oncelikle, goriisme kayitlarinin yaziya dokiimii alinip ¢éziimlemeler
yapilmistir. Coziimlemelerde katilimcilarin her bir goriislerine birer kod verilmistir.
Katilimcilarin goriislerinin analizinde, ifadelerdeki benzer kodlar gruplandirilmis ve gruba
uygun olarak temalandirilmistir. Arastirmanin kavramsal yapisina uygun sinirlar belirlenmis
ve verilen yanitlardan dogrudan alintilar yapilarak bulgular desteklenmistir. Dogrudan
alintilar, arastirmanin veli katilimeilar: igin V1, V2... olacak bi¢imde verilmistir. Ogretmen
katilimcilara ise kod isimler verilmis ve dogrudan alintilar kod isimlerin ilk harfi alinarak AH,
VH, FH... bi¢iminde verilmistir.

Arastirmada gegerliligi saglamak i¢in veri analiz siireci ayrintili bir bicimde agiklanmas,
elde edilen tiim veriler, bulgularda verilmistir. Giivenirligi saglamak i¢in olusturulan tema ve
kategoriler 2 uzman goriisiine sunularak karsilastirilmis, karsilastirmalarda goriis birligi ve
goriis ayriligi sayilart tespit edilerek arasgtirmanin gilivenirligi Miles ve Huberman’in
(1994:64) formiilii (Glivenirlik = goriis birligi / goriis birligi +goriis ayriligl) kullanilarak %91
hesaplanmustir.

Bulgular

Okuma-yazma 6gretiminde kullanilan yazi karakterine iligkin olarak 1. sinif 6gretmen
ve veli gorlislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada; 6gretmen ve veli goriislerinin igerik
analizinden elde edilen bulgular “Bitisik egik yaz1” ile “ Dik temel harfler” ana temalarinda
verilmistir. Ana temalar ve ana temalara iliskin olarak olusturulan alt temalar asagidaki

gibidir.

Bitisik Egik Yaz1
Birinci smif 6gretmen ve 6grenci velilerinin goriislerinin betimsel analizlerinden elde

edilen bulgulara iliskin olusturulan Bitisik Egik Yazi ana temasina iliskin olusturulan alt
temalar Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Bitisik egik yaz1 ana temasina iligkin alt temalar
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Bitisik Egik Yaz1
Okunaksiz yazi
Veli ve 6gretmen 6n yargilari

Zihin yorucu siireg
Ogretim siiresinde uzama
Motivasyon diisiiriicii siire¢
Veli destegi sorunlari
Siirdiiriilemeyen 6grenme
Egik yaz1 aligkanlig1

Ogretmenlerin ve velilerin bitisik egik yaziya iliskin olumlu diisiincelere sahip
olduklarimi sdylemek olanakli degildir. Alt temalara iliskin kimi 6gretmen ve veli goriisleri
asagidaki gibidir.

Okunaksiz Yazi

Bitisik egik yazi ile okuma yazma Ogrenen Ogrenciler ilk zamanlarda zorluklar
yasamalarina ragmen okuma-yazmay1 dgrenmektedirler. Ogretmen ve veliler zaman iginde
yazinin bozuldugunu, st siiflarda okunmaz hale geldigini belirtmislerdir (FH, DH, SH,
MH, DH).

F.H: “llk énce séylemek istedigim cocuklar: ¢ok rahat bir sekilde yazabildigi bu sene hi¢
zorlanmadilar. Gegen sene ¢ok zorlamiyorlardi yazmakta ve siirekli karisiyordu
karmakarisik bir yazi haline geliyordu ama su an tek tek yaziyorlar ve ¢ok giizel
yaziyorlar onlar da okuyabiliyorlar ben de okuyabiliyorum ve ¢okta zorlanmadilar ve ¢ok
iyi oldu bizim igin de onlar i¢inde”

Gegen yil 4. smif okutan F Hoca sinav kagitlarin1 okuyamadigini, bu nedenle dgrencilere
not verme konusunda objektif olamadigini dile getirmektedir. Zamanla bozulan yazi dyle bir
hal almaktadir ki bir siire sonra 6grenci kendi yazdigini okuyamaz duruma gelmektedir. Bu
durum veliler tarafindan da dile getirilmistir (V1, VS5, V8, V10). ‘Oglum bitisik egik yazi ile
yazarken kendi yazdig1 yaziyr kendisi bile okumakta zorlaniyordu. Biz iki defa da yaziy1
¢ozebiliyorduk’ (V 1).

Veli ve Ogretmen On Yargilari

Yapilan bu arasgtirmada 6gretmen ve velilerin bitisik egik yaziya iliskin olarak bilgi
sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencinin yazarken zorlanmasi, zamanla yazinin
okunamayacak kadar bozulmasi gibi olumsuz yasantilar veli ve dgretmenlerin bitisik egik
yaziya iliskin olumsuz tutumlara sahip olmasina neden olmustur (MH, SH, DH, EH).
Ogretmen ve velilere bitisik egik yaziya iliskin goriisleri soruldugunda alinan yanitlar su
bigimdedir:

M. H : “Valla simdi....egik el yazisi gelince, bitisik egik el yazisi gelince iste sozde karakteri

ortaya ¢ikarryor iste insamin karakterine uygun yazidir sudur budur ben asla ona
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>

inanmadim.’

V9 : “Bitisik egik yazi okuma yazma stirecini zorlastiran gereksiz bir uygulamaydi. Dik temel
harflerle okuma-yazma dgrenmeye baslayan cocuklar daha ¢abuk adapte olmuslardwr

>

diye diistiniiyorum.’
Zihin Yorucu Siire¢

Bitisik egik yazida harflerin yazilisinda birlesme noktalarinin birbirinden farkli olmasi,
harflerin yaziliglarinin degistirilmesi, yazilis olarak birbirine benzeyen harflerin olmasi gibi
durumlar 6gretmen ve veliler tarafindan kafa karistiric1 olarak goriilmektedir. Yazi igin art1
bir caba ve zaman harcamak gerektigi 6gretmen ve veliler tarafindan vurgulanmistir (V3,V4,
V6, V11, V13; HH, DH, MH, EH). Ogretmen ve veliler bitisik egik yaziya iliskin
diistincelerini su bi¢imde ifade etmislerdir:

H.H : “Normalde el yazisiyla yazarken cocuklar siirekli hani nasil dogru birlestirecegim,
hangi harfi nerden alip nereye gotiirecegim diye diisiinmekten bir tirli okumaya
yonelemiyorlardi. Onun disinda zihinsel olarak ¢ok enerji harciyor yazmaya ¢ocuklar.
Diisiinsenize her bir harfin ayri bir baslama ayri ayri bir bitis ve ayri ayrt birlesme
noktalart var.”

V 5: ... “Bitisik egik yazi ¢ocuklarin zihin ve kas yapist i¢in hem zor hem de karmasikti.”
Ogretim Siiresinde Uzama

Okuma yazma ogretimi slirecinde bitisik egik yaziyr yazmanin 6gretmen ve veliler
tarafindan zor olarak diisiiniilmesi, 6grencilerin yaz1 yazmak i¢in fazlasiyla ¢aba sarf etmeleri
ve yazi 6gretiminin zaman almasi 6gretmen ve veliler tarafindan su bigimde dile getirilmistir.

R. H: “Cocuk yazarken ¢ok zorlamyordu egik yaziyi. Harfleri yazarken ¢ok zorlaniyordu,
ogrenemiyordu. Bir a harfini bile mesela burada (dik temel bi¢iminde) bir ders saati
icinde, sinifin % 70°i-80°ni kavrayabiliyor. Hemen verir vermez ¢ocuk hemen yaziyor.
Ama egik yazida a harfini yazarken, ii¢ saatte dort saatte hala harfi yazamayan 6grenci
oluyordu.”

V 15: “Bitisik egik yazi, cocuklarin parmak kaslarina gére ¢ok zor geliyordu. Yazi yazmada ¢ok
biiyiik zaman kaybr yasaniyordu. Cocuklar yazi yazmada harcadiklart eforu okuma
calismalarinda gosteremiyordu. Ciinkii hakli olarak yoruluyorlardi. Cocuklarin dik temel
harflerle yazi yazmaya ve okumaya ge¢meleri daha hizli ve erken oluyor. Egik el yazisiyla
cocuklarin ¢izgi ¢calismalarinda harcanan siire bile olduk¢a uzun siiriiyordu.”

Motivasyon Diisiiriicii Siirec

Ogretmen ve veliler tarafindan &grenciyi oldukga zorladigi diisiiniilen bitisik egik
yazinin ¢ocuklarin sevkini kirdigi, motivasyonlarim diigiirdiigii, 6z giivenli birer birey olarak
yetismelerini engelledigi diisiiniilmektedir (VH, EH, RH, SH, DH, AH; V1, V2, V7, V9,
V15). Bu durum dik temel harflere iliskin diislinceleri soruldugunda 6gretmen ve veliler
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tarafindan su bi¢cimde belirtilmistir:

AH: “Ya daha hizli yazdiklari igin zorlanmadilar. Zorlanmadiklart icin mutlu oldular. Ama
egik yazi yazmak istedikleri anda u ne yazacaklarimi bazen bilmiyorlardr. Nasil
birlestireceklerini bilmiyorlardi. Cocuk tersten yaziyordu, birlestiremiyordu, ogretmen
soyleyince tiziiliiyordu. Ben yapamiyorum, ben yapamiyorum vardi.”

V 5. “Bence dik temel harflerde ogrenci hem yazmada hem okumada daha rahat ediyor. Egik
yazida kimi harflerin  yaziminda zorlanma ya da yanls yazma Ogrencilerin
motivasyonunu olumsuz etkiliyor.”

Veli Destegi Sorunlar:

Velilerin bitisik egik yaziyr bilmemeleri ilk okuma-yazma Ogretimi siirecinde
cocuklarina yardim edememelerine neden olmaktadir. Veli destegini alabilmek i¢in 6gretmen
veliyi okuma-yazma 6gretimine iliskin olarak bilgilendirmek durumundadir. Bu konuda veli
de yetersiz oldugunun farkindadir. Bu nedenle dik temel harflerle okuma yazma 6gretimi
olumlu karsilanmistir. Veliler artik cocuklarina daha kolay yardim edebilmekte ve
cocuklarmin yazdiklarin1 okuyabilmektedirler (HH, DH, RH, SH, RH, EH, AH; V1, V2, V4,
V7, V8, V11, V14). Bitisik egik yaziya iligkin diisiinceleri soruldugunda alinan yanitlar su
bigimdedir:

H. H: “El yazisimi birakin yazmayi, okumayi bile beceremeyen velilerimiz biiyiik oranda sitkinti

vasadilar ¢ocuga yardim ederken. Bu harf buradan gelecek, nereye gidecek falan....

Veliler konuya hdakim olmadig icin egik el yazisi velilerde biiyiik bir sikinti yaratiyordu.
Genellikle biz tek basimiza yiiriitmek zorunda kaliyorduk.”

V 8: “Veli faktoriinii de diisiinecek olursak, egik yaziyi bilmediklerinden c¢ocuklarin
yonlendiremiyorlard:.”

Siirdiiriilemeyen Ogrenme

Ogrenci bitisik egik yazi ile yazmakta ancak okuma yazma 6grendigi zamanlar disinda
hi¢cbir sekilde bitisik egik yaziya maruz kalmamaktadir. Okudugu kitaplardan ders
kitaplarina, yolda karsilastig1 tabelalardan televizyonda gordiigli yazilara kadar tiim yazilar
dik temel harflerle yazilmaktadir. Ust smiflarda gerek &gretmenlerinin istegi gerek kendi
tercihlerinden dik temel harflerle yazmaya baslayan Ogrenciler estetik bir bigimde
yazamamaktadirlar. Farkli yazi karakterlerine maruz olma durumunu &gretmenler, yazinin
bozulmasma sebep olarak gostermekte ve okuma yazma Ogretimi siirecini olumsuz
etkiledigini diistinmektedirler.

M.H : “Cocuk dirde bese geldikten sonra brans égretmenlerinin derse girmesinden dolay:
yazilar kotiiye dogru gidiyordu. Brans ogretmenleri el yazisini  bilmiyorlard.
Cocuklardan diiz yazi ile yazmalarini istiyorlardi.”

V6 : “Ginliik hayatta kullanmilmadig icin arti bir yiik olmustur. Egik el yazisiyla okuma-
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Yazmaya daha geg¢ geciyorlar ve ¢ocuklarin okuduklar: hikdyeler ve kitaplar ise dik temel

>

harflerle oldugu icin ¢ocuklar afallyyordu.’
Egik Yaz1 Aliskanhg:

Diger alt temalara iligkin olarak siralanan tiim olumsuz durumlara ragmen 6gretmen ve
veliler bitisik egik yazinin tamamen kaldirilmasi gerektigi yoniinde bir diisiince
tasimamaktadirlar (RH, DH, SH, EH, AH, FH, OH, MH, SH; V3, V4, V5, V7, V8, V11,
V14). Gerek 6gretmenler gerekse veliler kendi ilkokul yillarinda verilen gilizel yazi1 dersini
yiizlerinde giiliimseme ile hatirlamakta, bitisik egik yaziy1 o derste 6grenmenin daha keyifli
oldugunu diisiindiiklerini su bigimde dile getirmektedirler.

RH : “Giizel yazi yazmak isteyenler, ézel egitim alabilirler. Okullarda buna bir ders
konabilir. O yaziy1 da yazmak isteyenler boyle bir ders alabilirler.”

V 13 : “llkégretim cagindaki cocuklar egitim siirecine yeni basladiklar: icin onlara uygun
oldugunu diisiinmiiyorum. Ancak ayri bir ders saati olarak verilebilir.”

Dik Temel Harfler

Birinci sinif 6gretmen ve 6grenci velilerinin goriislerinin betimsel analizlerinden elde
edilen bulgulara iliskin olusturulan Dik Temel Harfler ana temasina iliskin olusturulan alt
temalar Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Dik temel harfler ana temasina iliskin alt temalar

Dik Temel Harfler
Okunakli, net yazilar
Kisa siirede ¢oziimlenen sorunlar

Basarili bir donem
Artan deneyimler
Mutlu, istekli ve 6zgiivenli birey

Ogretmenlerin ve velilerin dik temel harflere iliskin olarak olumlu diisiincelere sahip
olduklarin1 sOylemek olanaklidir. Alt temalara iliskin kimi 68retmen ve veli goriisleri
asagidaki gibidir.

Okunakh, Net Yazilar

Ogretmen ve veliler, dgrencilerin yazilarinin dik temel harflerle daha okunakl
oldugunu dile getirmislerdir. Bitisik egik yazi ile okuma yazmay1 6grenen 6grencilerin iist
smiflarda dik temel harflerle yazdiklar1 gozlemlenmis ve yazilarimin koti oldugu
belirtilmistir. Bu yil dik temel harflerle okuma yazmay1 6grenen 6grencilerin yazilarmin daha
okunakli ve daha estetik oldugu 6gretmen ve veliler tarafindan su bicimde ifade edilmistir
(Tiim 6gretmen ve veliler).

M. H : “Benim oglumdan biliyorum. Oyle bir cirkin yazi yaziyor ki ben simdi bir sey de
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diyemiyorum. Bitisikle basladi, diizle devam ediyor.’

V.9 : “Kizimin ¢ok iyi yazdigini sdyleyemem ama 3. sinifta okuyan ablasindan iyi yazdigi
kesin.”

Kisa Siirede Coziimlenen Sorunlar

Dik temel harflerle okuma yazma 6gretimi siirecinde bir takim sorunlar yasandigi ancak
bunlarin kisa siirede ¢oziimlendigi, hatta dgretmenlerin yasadiklar1 sorunlara takilmadiklari
diisiiniilmektedir. Ogretmenler bitisik egik yazi ile okuma yazma Ogretimi siirecinde yazi
yazmaya oldukca zaman ayirdiklarini, bu durumun okumaya ge¢meyi geciktirdigini
belirtmislerdir. Yazi i¢in harcanan enerji, okumaya ayrilan enerjiden ¢ok daha fazla oldugu
icin bu durum Ogretmenler tarafindan okumayr Ogrenmeyi geciktirdigi bi¢iminde
yorumlanmistir (RH, DH, MH, SH, V8, V9, V13, V14). Dik temel yazida 6gretmenlere ve
velilere sikint1 yasayip yasamadiklari, yasadilarsa ne tarz sikintilar yasadiklar1 soruldugunda;
bir takim sorunlar yasadiklarini ancak bunlarin kisa siirede ¢oziimlendigini su bigimde
belirtmislerdir:

R.H : “Dik temel harflerde harfler arasindaki bosluk ¢ok oldugu icin ¢ocuk kelimeyi yaya
yaya yaziyor. Simdi onu diizeltmeye ¢caligiyoruz. Yani diizeldi de aslinda.”

V 8 : “Kelimeler baslangicta i¢ iceydi ama kisa bir siirede oglum dogru yazmaya basladi.”
Basarih Bir Donem

Ogretmenlere ogrenci profilleri, ailenin egitim diizeyi gibi sorular sorudugunda
Ogretmenler tarafindan bir dizi olumsuz durum siralanmistir. Arastirma kapsamindaki
ogretmenler tim olumsuzluklara ragmen basarili bir donem gecirdiklerini, yazi1 karakterine
ilisgkin olarak yapilan degisikliklerden memnun olduklarimi belirtmislerdir. Velilere
cocuklarmin evdeki tutumlar1 sorulunca, velilerden alinan yanitlar; ¢ocuklarinin 6grenme
konusunda istekli olduklari, bu siiregte zorlanmadiklar1 bigiminde olmustur (Tim veli ve
ogretmenler). Ogretmen ve veliler diisiincelerini su bicimde ifade etmislerdir:

H.H : “Bu yil ilk defa dik temel harflerle égretim yaptik. Bu sene ger¢ekten ¢ok basarili gegti.

>

Ogrencilerim tamami akici okuyor ve iyi yaziyor.’

V 15 : “Benim ¢ocugum okuma-yazma stirecinde beni hi¢ yormadi. Bir zorluk yasamadim.”
Artan Deneyimler

Dik temel harflere g¢ocuklar; okulda, sokakta, yazili ve gorsel medyada maruz
kalmaktadir. Ogretmen ve veliler bu durumun okuma yazma &grenilen siirece olumlu bir
katki sagladigini diisiinmekte ve diisiincelerini su bigimde ifade etmektedirler (MH, SH, DH,
FH, SH, EH, HH; V2, V3, V4, V9, V14, V15).

M. H : “Cocugun okulda, sokakta, televizyonda karsilastigi yazi karakteri aym olunca gordiigii

’

her yaziy1 okumak istiyor.’
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V.3 : “Diigiindiigiim zaman bu sisteme iyi ki gecirmis diye diisiiniiyorum. Ciinkii tabelalara
baktigr zaman cocuk goriiyor, televizyona baktigi zaman ¢ocuk goriiyor, kitaba baktig
zaman ¢ocuk goriiyor. Yani destekleyici bir altyapi var.”

Mutlu, Istekli ve Ozgiivenli Birey

Dik temel harflerle ilk okuma-yazma siirecinde Ogrencilerin zorlanmadiklar1 gerek
ogretmenler gerek veliler tarafindan motivasyon arttirict bir durum olarak goriilmektedir. Bu
stirecte 6grencilerin mutlu, istekli ve daha 6zgiivenli olduklar1 6gretmen ve veliler tarafindan
su bicimde ifade edilmistir:

M.H : “Dik temel de daha hevesli, daha istekli gibi goziikiiyorlar ¢iinkii yapabiliyorlar.

Yapabildikleri icin istekleri daha fazla ama bitisik egik yazida karisik bir durum vardi.”

V15 : “Cocugum okuma yazma Ogrendigi siirecte Ggrenmeye hevesliydi. Okuma yazma
ogrendigi siirecte cok fazla zorluk yasamadi. Ilk grup seslerinden sonra kendisi de
¢ozmeye baslayinca zevk almaya basladi.”

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan; ilk okuma yazma 0gretiminde yazi karakterine
yonelik yapilmis olan son degisikliklerden 6gretmen ve velilerin mutlu olduklarini sdylemek
olanaklidir.

Tartisma ve Sonug¢

Tiirkge dersi 6grenme alanlari, dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Ilk okuma
yazma Ogretimi ilkokul birinci sinifta olmakta ve kazanilan okuma ve yazma becerileri 6miir
boyu kullanilmaktadir. Ogretim programlari, dgrencilerin ilk okuma yazma dgretimi siirecini
en 1yi bicimde yiiriitebilmeleri i¢in bazen diizenlenmis bazen de tamamen degistirilmistir. Bu
baglamda bu arastirmada, okuma-yazma Ogretiminde kullanilan ve bir ka¢ kez degisiklige
ugramis olan yazi karakterine iligkin olarak 1. smif 6gretmen ve veli goriisleri belirlenmistir.
Arastirmada nitel bir yontem benimsenmis olup, derinlemesine bilgi toplamay1 olanakli
kilmas1 bakimindan yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmigtir.

Giines (2017) yapmis oldugu arastirmada 6gretim yontemi olarak bitigik egik yazinin
yararlarin1 vurgulayan pek c¢ok arastirmaya (Wettstein-Badour, 2006; James et Engelhardt,
2012; Ouzoulias, 2004; Dumont, 2004; Giguere, 2004) deginmistir. Bunun yaninda ilgili
literatiirde bitisik yazi kullannomina iliskin olarak yasanan problemlere, avantajlara ya da
dezavantajlara iliskin bulgular i¢eren aragtirmalar da bulunmaktadir (Arslan ve Ilgin, 2010;
Sicak, Aslan ve Ayan, 2016; Samanci, 2007; Giilbas Catak, 2008; Aktirk ve Tas, 2011;
Sarikaya ve Yilar, 2017; Karaman ve Yilar, 2020).

Bu arastirma kapsaminda goriisiilen birinci simif 6gretmen ve velilerinin bitisik egik
yaziya iligkin goriisleri soruldugunda bir dizi olumsuz ifadenin siralandig1 (kafa karistiric,
zaman alici, motivasyon diisiirlicii vb.) goriilmiistiir. Benzer sonuglar, Arslan ve Ilgin (2010)
ile Sicak, Aslan ve Ayan’in (2016) arastirmalarinda da goriilmektedir. Arslan ve Ilgin’in
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(2010) 6gretmen ve O0grencilerle yapmis olduklar1 arastirma sonucunda, 6gretmenlerin okuma
yazma Ogretimi siirecinde bitisik egik yazinin kullanilmasina olumsuz baktiklari; Sicak, Aslan
ve Ayan’in (2016) bitisik egik yaziya iliskin O6gretmen tutumlarmi inceledikleri
arastirmalarinda ise, 6gretmenlerin bitigik egik yaziya iligskin olarak olumsuza yakin bir tutum
icerisinde olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Ayrica yapilan arastirmalarda, 6grencilerin kendi yazilarini okuyamadiklar1 (Samanci,
2007); ogretmenlerin bitisik egik yazi konusunda tereddiitleri oldugu (Giilbas Catak, 2008);
bitisik egik yazi kullaniminin okuma yazma siirecinin verimini diigiirdiigli; 6gretmenlerin yazi
karakteri kaynakli sorunlar yasadigi (Yildirim, 2007) bulgular1 yapilan bu arastirma
bulgularini1 desteklemektedir.

Arastirma kapsaminda Ogretmen ve velilere dik temel harflere iliskin gorisleri
soruldugunda, 6grencilerin yazilarinin daha okunakli ve gilizel oldugu belirtilmistir. Okulda
Ogrenilen yazi1 karakteri, sokakta, televizyonda, kitap ve dergilerde 6grencilerin karsisina
stirekli ¢iktig1 icin 6grencilerin bu yazi karakterine iliskin yasantilarinin daha fazla oldugu ve
bu durumun 6grenmeyi kolaylastirdig: ifade edilmistir. Benzer sonuglar Cakir, Aslantas ve
Dogan’in (2006) aragtirmalarinda, dik temel harflerin yasamla iliskilendirilmesinin ve okuma
yazma Ogretimi sirasinda kolaylik saglamast bakimindan tercih edildigi bigiminde
goriilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda dik temel harflerle yaziya
iliskin olumlu tutumlarin oldugu, ilk okuma yazma o6gretimi siirecinde dik temel harflerle
yazinin kullaniminin uygun goriildiigii sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonuclarin farkli
arastirma bulgular ile desteklendigi goriilmiistiir (Karaman ve Yilar, 2020; Sarikaya ve Yilar,
2017; Yilmaz ve Cimbiz, 2016; Arslan ve Ilgin, 2010).

Ulusal ve uluslar arasi arastirmalar incelendiginde, okuma yazma Ogretiminde farkl
yontemlerin kullanildigr goriilmiistiir. Duffy ve Hoffman (1999) okuma yazma 6gretiminde
kusursuz yontem arayisinin bosuna oldugunu ¢iinkii kusursuz bir yontemin olmadigini
belirtmislerdir. Okuma yazma 6gretimi siirecini heniiz oyun ¢aginda olan ¢ocuklarimiz i¢in
keyifli kilmak durumundayiz. Bunun i¢in onlar1 az yoracak, motivasyonlarini diisiirmeyecek
yollar izlemeliyiz. Bu baglamda ilk okuma yazma 6gretimin dik temel harflerle yapilmasi
gerektigini ifade edebiliriz.
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Introduction

Literacy has been one of the issues that have been emphasized in education programs
since the past. Method discussions, especially in reading and writing, have always been
included in the programs. In the context of these discussions, the use of cursive italics was
suggested in some programs, and in many of the remaining programs, it was requested to
teach with basic vertical letters. Undoubtedly, the basis of all these method searches is to
enable students to write more accurate, legible, fluent, and aesthetic writings. In this context,
the research aims to examine the views of teachers and parents on the use of orthogonal
writing in literacy teaching.

Method

A qualitative method was adopted in the research. Qualitative research is an approach that
emphasizes researching and understanding social phenomena in their environment with an
understanding based on theory building (Yildirnm & Simsek, 2013). In this study, semi-
structured interviews were conducted to enable in-depth information collection. The
boundaries of semi-structured interviews are not clearly defined. This does not mean that the
interview has no boundaries. It offers the interviewer the opportunity to ask questions about
the research subject and to deepen the subject (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2014).

The study group of the research consists of first-grade teachers and first-grade student’s
parents working in public schools in Diyarbakir in the 2017-2018 academic year. The
research sample consists of fifteen classroom teachers and fifteen parents selected from the
universe by criterion sampling method.

Research data were collected using a semi-structured interview form. In data analysis,
content analysis was performed. In the analysis process, firstly, the interview records were
transcribed and analyzed. In the analysis, a code was given to each view of the participants. In
the analysis of the participants' opinions, similar codes in the expressions were grouped and
themed. The boundaries suitable for the conceptual structure of the research were determined,
and the findings were supported by direct quotations from the answers given.

Results

In this research aiming to determine the opinions of first-grade teachers and parents about
the font used in literacy teaching; the following conclusions emerge from the findings
obtained from the content analysis of teacher and parent opinions.

It is not possible to say that teachers and parents have positive thoughts about cursive
handwriting. Although the opinions about cursive handwriting emphasize the negative
qualities of this typeface, parents and teachers think that these fonts should be given under the
title of elective course.

It has been observed that teachers and parents have positive thoughts about basic vertical
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letters. For example the writing is legible, the students are happy and willing to write, the
problems experienced are resolved quickly, and they have a successful term.

Conclusion

The first literacy education occurs in the first grade of primary school, and the acquired
reading and writing skills are used for life. Curriculums have sometimes been revised and
sometimes completely changed so that students can carry out the first literacy teaching
process in the best way. In this context, in this study, the opinions of first-grade teachers and
parents were determined regarding the font used in literacy teaching and changed several
times. A qualitative method was adopted in the research, and semi-structured interviews were
conducted to enable in-depth information collection.

When the relevant literature is examined, studies are explaining the necessity of using
cursive handwriting (Giines, 2006; Giines, 2017), as well as research containing findings on
the problems, advantages, or disadvantages experienced in the use of this typeface (Samanci,
2007; Giilbag Catak, 2008; Aktiirk & Tas, 2011; Sarikaya & Yilar, 2017; Karaman & Yilar,
2020).

When the first-grade teachers and parents interviewed in this study were asked for their
opinions on cursive handwriting, it was seen that many negative statements were listed
(confusing, time-consuming, demotivating, etc.). Similar results are seen in the studies of
Arslan and Ilgin (2010) and Sicak, Aslan, and Ayan (2016). As a result of the research
conducted by Arslan and Ilgin (2010) with teachers and students, it was found that teachers
viewed the use of cursive italic writing negatively in the literacy teaching process; Sicak,
Aslan, and Ayan's (2016) research on teachers' attitudes towards cursive handwriting revealed
that teachers have a near-negative attitude towards cursive handwriting.

In addition, studies have shown that students cannot read their writings (Samanci, 2007);
teachers have hesitations about cursive handwriting (Giilbas Catak, 2008); the use of cursive
handwriting reduces the efficiency of the literacy process; the findings that teachers have
problems with fonts (Yildirim, 2007) support the results of this study.

Within the scope of the research, when teachers and parents were asked their opinions on
basic vertical letters, it was stated that students' writings were more legible and beautiful. It
has been noted that since the typeface learned at school is constantly in front of students on
the street, on television, in books. In magazines, students have more experiences with this
typeface, and this situation facilitates learning. Similar results are seen in Cakir, Aslantas, and
Dogan's (2006) research, as basic vertical letters are preferred in terms of associating them
with life and providing convenience during literacy teaching.

In line with the findings obtained within the scope of this research, it is concluded that
there are positive attitudes towards writing with basic vertical letters, and the use of writing
with basic vertical letters is considered appropriate in the first literacy teaching process. It has
been seen that these results are supported by different research findings (Karaman &Yilar,
2020; Sarikaya & Yilar, 2017; Yilmaz & Cimbiz, 2016; Arslan & Tlgin, 2010).
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When national and international studies are examined, it is seen that different methods are
used in literacy teaching. Duffy and Hoffman (1999) stated that searching for a perfect form
in teaching literacy is futile because there is no perfect method. We have to make the literacy
teaching process enjoyable for our children who are still in the age of play. For this, we
should follow ways that will tire them less and not reduce their motivation. In this context, we
can state that the first literacy teaching should be done with basic vertical letters.
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