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0z Covid-19 salgin siireciyle birlikte 6gretim agisindan yeni bir paradigma déniisiimii gerceklesmistir. Matematik
dersleri de dahil olmak iizere 6grenme etkinlikleri ¢evrimi¢i ortamlara tagmmustir. Ortaokul dgrencilerinin matematik
derslerine iliskin goriislerinin arastirilmasi, gelecekteki Ogretim siireglerinin etkin bir sekilde planlanmasi ve
stirdiiriilebilir bir uzaktan egitim geleneginin saglanmasi i¢in ¢ok 6nemli hale gelmistir. Bu nedenle, bu ¢alismada ortaokul
ogrencilerinin pandemi sirasinda sinif diizeyi, evde 6grenme ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilik ile ilgili
matematik egitimine bakislarindaki farkliliklar1 incelenmistir. Caligmada kesitsel tarama deseni uygulanmis ve 15 farkli
okulda farkli siniflardan 317 ortaokul 6grencisi ¢alismaya katilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin evde internet
erigiminin  %83,3, baglantt problemi yasama durumunun %12,9, siire¢ icin gerekli olan uygulama/yazilimlar
kullanabilme yeterliliginin %83,3 ve evde verimli ders ¢aligma ortami imkani durumunun %63,4 oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin yaklagik %75’inin dgretim faaliyetlerine mobil cihazlar ile katildig1 anlagilmustir. Ayrica, verilen durumlar
acisindan Ogrencilerin goriislerinin simif diizeyi, caligma ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilikler asisindan
farkliliklar gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Son olarak, arastirmanin siirliliklar ve bulgular ileriye yonelik ¢alisma
oOnerileri ¢ergevesinde tartisilmistir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan matematik egitimi, ortaokul, 6grenci goriisleri, Covid-19 salgini.

Abstract: A new paradigm shift in education has emerged during the Covid-19 pandemic. Learning activities, including
math classes, have moved to online environments. It has become crucial to investigate the secondary school students'
views of math classes to effectively plan future instructional processes and ensure a sustainable distance education
tradition. Therefore, this study investigates the differences in the secondary school students' views of math education
during the pandemic regarding grade level, home learning environment, the Internet access, and technical competence. A
cross-sectional survey design was applied, and 317 secondary school students from different grades in 15 different schools
participated in the study. The results revealed that the Internet access rate at homes was 83.3%, the connection problem
rate was 12.9%, the competence rate for using required applications/software was 83.3%, and the rate of having a
productive learning environment at home was 63.4%. Approximately 75% of the students reported that they preferred
mobile devices to attain learning activities. Additionally, the students' views of given situations varied in grade level,
learning environment at home, the Internet access, and technical competence. Finally, the limitations and findings of the
study were discussed within the framework of future study recommendations.

Keywords: Distance math education, secondary school, students’ views, Covid-19 pandemic.
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Giris

sentezlenen uzaktan Ogretim degerlendirmelerine
riskleri baglaminda yeni bir boyut daha katmistir.

saglik

Son yillarda uzaktan Ogretime yonelik bir¢cok calisma
yapilmistir. Bu ¢aligmalar, ¢ogunlukla geleneksel dgrenme
yaklagimlariin golgesinde kalmistir. Fakat, yeni tip Covid-19
salgimi geleneksel O6grenme aligkanliklarimizi degistirerek
Ogretim acisindan ciddi bir paradigma doniisiimiine sebep
olmustur. Diger bir ifadeyle, global 6l¢ekte egitim faaliyetleri
cevrimi¢i  Ogrenme ortamlar1 iizerinden yliriitilmeye
baglanmistir. Saglik endisesinin belirgin bir sekilde 6gretim
kaygisinin 6niinde oldugu bu siirece, birgok 6gretim kurumu
onceki olaganiistii durumlara kiyasla daha hazirliksiz
yakalanmis (Misirli ve Ergulec, 2021) ve yaklasik 1,5 milyar
ogrenci okullarindan belli bir siire uzak kalmistir (MEB,
2020c; UNESCO, 2020). Biitiin bu gelismeler “acil uzaktan
egitim” eylemi bashg altinda yonetimsel kararlarin
almmasina neden olmustur (Bozkurt vd., 2020; Bozkurt,
2020). Bu durum, genellikle teknoloji ve pedagoji ekseninde

Pandemi siirecinde alinan kararlarin okul, 6grenci ve
Ogretmenler {izerinde bir takim dikkate deger etkileri
gOriilmiistiir (Mailizar vd., 2020). Bu siirecte, etkili bir 6gretim
icin ¢esitli kurum ve kuruluslar tarafindan ytiksek 6gretim ve
ilk-orta dereceli okullara yonelik birgok akademik ve
yonetimsel tedbirler alinmig ve yiirlitiilmistiir. Tiirkiye’de ise
Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan acil uzaktan 6gretim
programi baslatilarak okullardaki biitlin sosyal etkinlikler iptal
edilmis ve Mart 2020°de okullar kapatilmistir (MEB, 2020b,
2020a). Eylil 2020 de okullar kismen agilsa da salginin
yeniden ivme kazanmasi ile yiiz-yiize Ogretime tekrar ara
verilmistir. Egitim 6gretim baglaminda birgok belirsizligin
hédkim oldugu salgin doneminde &gretim faaliyetleri
televizyon (TRT EBA TV), bir dijital egitim ortami olan
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformu ve cesitli ¢evrimici
Ogretim ortamlari lizerinden yiiriitiilecek sekilde planlanmistir.
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Benzer sekilde, ortaokul matematik dersleri de ilgili ortamlar
tizerinden verilmistir. Fakat bu siiregte 6grencilerin hedeflenen
ogrenme ciktilarina etkili sekilde ulasamadigi belirlenmistir
(Kuhfeld vd., 2020).

Ogretim tasarrmi  perspektifinden belirlenen gretim
hedeflerine ulasmak igin dikkate alinmasi gereken en dnemli
bilesenlerin basinda ihtiyag analizi gelmektedir. Ihtiyag analizi
bir problem durumuna yonelik mevcut kosullarin farkli
Olciitler baglaminda degerlendirilerek problemin kaynagina
inilmesidir. Bu dogrultuda gozlem ya da goriisme gibi ¢esitli
yontemler kullanilarak problem durumuyla ilgili bilgiler
toplanir (Brown ve Green, 2019, s.45). Ortaokul matematik
Ogretimi  baglaminda  disiniildiiginde  6grencilerin
goriislerinin 6grenme/6gretme ihtiyaglarmin belirlenmesinde
o6nemli bir parametre olabilecegi g¢ikarimi yapilabilir. Bu
dogrultuda, bu c¢alismada acil uzaktan egitim siirecindeki
matematik Ogretimine yonelik ortaokul &grencilerinin
goriislerinin siif diizeyi, ¢aligma ortami, internet erisimi ve
teknik yeterlilikler acisindan nasil farklilastigi {izerinde
durulmustur. Aragtirma sonuglarmin  bundan  sonraki
stireclerin daha verimli planlanmasi ve yiiriitilmesi i¢in adi
gecen degiskenlerin  Ogrenci  goriislerini ne  diizeyde
etkileyebilecegini belirleme agisindan Onemli bir rolil
olabilecegi diistiniilmektedir.

Covid-19 Pandemi Siirecinde Tiirkiye’de K-12 Egitim
Uygulamalar

2019 yilinin son déneminde Cin de ortaya ¢ikan Koronaviriis
salgini, diinya genelinde artan vaka sayilari ile birlikte Diinya
Saglik Orgiitii tarafindan 2020 yilmin mart ayinda pandemi
olarak nitelendirilmistir. {lk vakanmn mart aymda goriildiigii
Tiirkiye’de  ise  Saglik Bakanligi  koordinasyonunda
olusturulan Koronaviriis Bilim Kurulu egitim &gretim
faaliyetlerinin yiiriitilmesi dahil birgok konuda tavsiyelerde
bulunmustur. Bu tavsiyeler ve salginin seyrine gore Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan siire¢ icerisinde gesitli
idari kararlar alinmigtr.

Covid-19 pandemi siirecinde Tiirkiye’de ilk ve orta
dereceli  ogretim  kurumlarindaki  e8itim  Ogretim
uygulamalarinin  gekillenmesine MEB tarafindan alinan
kararlar ve sunulan imkanlar direkt etki etmistir. Ik ve
ortadpgretim kurumlarinda yiiz-yilize egitime kisa bir siire ara
verilmesi ile baglayan siireg 23 Mart itibariyle derslerin
tamamen uzaktan Ogretim yoOntemi ile yapilmasini
gerektirmistir (MEB, 2020a). Yiiz-ylize egitimin yeniden
baglamasma yonelik birtakim girisimler olmasina ragmen,
salginin seyrinin degigmemesi 4 Ocak 2021 tarihine kadar
egitim Ogretim faaliyetlerinin uzaktan yapilmasmi zorunlu
kilmistir (MEB, 2020d). Bu dogrultuda MEB (2020d)
Ortadgretim Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan genelge
ile (i) ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda derslerin canli
simif uygulamalari, EBA platformu, TRT EBA TV ve gesitli
cevrimigi konferans sistemleri iizerinden yiiriitiilmesi, (ii)
ocak ayma kadar herhangi bir smavin yapilmamas1 ve (iii)
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine katilimina yonelik gerekli
tedbirlerin alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Siireg igerisinde
smiflar iki gruba ayrilarak yari harmanlanmis bir 6grenme
modeline gegilse de artan vaka sayilar1 nedeniyle tekrar
tamamen uzaktan Ogretime  gegilmistir.  Ogretmenler
ogrencileri ile etkilesime ge¢ip derslerini yiiriitebilmeleri igin
Zoom, Google Meet ya da Skype gibi birtakim uygulamalari

kullanmistir (Yaman, 2021). Ayrica, 2021 yilinin ortalarinda
MEB tarafindan "Telafide Ben de Varim" programi
hazirlamistir (MEB, 2021). Bu program ile okullar arasindaki
imkan ve basari noktasinda olusan farkliliklar1 en aza
indirmek, Covid-19 salgin1 siirecinden dolay1 etkilenen
ogrencilerin  fiziksel, sosyal, duygusal ve akademik
gelisimlerini desteklemek icin bilimsel, sosyal, kiiltiirel ve
sportif faaliyetler gerceklestirmek amaclanmistir.

(;ovid-19 Pandemi
Ogretimi

Doneminde Uzaktan Matematik

Ortaokul miifredatinda agirlig1 dikkat ¢eken derslerin basinda
matematik gelmektedir. Pandemi siirecinde ortaokul
6grencilerinin en ¢ok zorlandig1 dersin matematik dersi oldugu
belirtilmistir (Karatag, 2020). Bu siirecte 6gretim faaliyetleri
diger derslerde oldugu gibi EBA dijital platformu ve TRT
EBA kanallan iizerinden vyiiriitiilmiistir. Ogretmenler
tarafindan EBA platformunun birgok nitelikli ders etkinligi,
alistrmast  ve sorusu igerdigi raporlanmasina ragmen
(Karbeyaz ve Kurt, 2020), 6grencilerin bilytlik bir kisminin bu
platformdaki &gretmenler yerine kendi &gretmenlerinin
derslerine katilmayi tercih ettigi tespit edilmistir (Karatas,
2020). Ozdemir Baki ve Celik (2021) tarafindan yapilan
calismada matematigin soyut olusundan ve bu alana 6zgii
farkli terim, kavram, sekil ve isaretlerin kullaniminin
zorluklarindan dolayr matematik &gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde sikintilar yasadigi belirtilmistir. Bununla
beraber matematik konularinin birbiriyle iliskili olmasina
ragmen oOgrencilerin diizenli sekilde derslere katilamamasi
Ogrenci ve 0gretmen agisindan bir¢ok zorlugu da beraberinde
getirdigi tespit edilmistir (Ozdemir Baki ve Celik, 2021).
Ozdemir Baki ve Celik (2021)’e gore 6grencilerle ilgili en sik
rastlanan problemler arasinda derse katilim ve ilgi eksikligi,
doniit vermeme ve ekran, kamera, mikrofon kullanamama gibi

sorunlar yer almaktadir. Diger taraftan, Ogretmenlerin
kargilagtiklart ~ temel  zorluklar  arasinda  program
kullanimindaki giigliikler, yeterli materyale ulagamama,

siirece yonelik tecriibe azlig1 ve konulart yetistirememe gibi
durumlar listelenmistir.

Covid-19 pandemi siirecinde Ogretmenler uzaktan
matematik Ogretimine yonelik farkli goriigler bildirmistir
(Karaduman vd., 2021). Karaduman ve arkadaslarina (2020)
gore olumsuz degerlendirmeler arasinda (i) uzaktan 6gretimin
yiiz yiize 6gretim kadar etkili ve verimli olmayabilecegi (ii)
olasi teknik aksakliklarin ve donanim yetersizliginin dgretimi
sinirlandirabilecegi, (iii) siire¢ icerisinde Ogrenci-dgretmen
etkilesiminin  azalabilecegi ve (iv) nitelikli  6lgme-
degerlendirmenin yapilamayacagi yer almaktadir. Diger
taraftan, bazi 6gretmenler 6grencilerin matematik dersinden
ve matematik Ogretimi siirecinden kopmamalar1 noktasinda
uzaktan  Ogretimin  faydali olabilecegini  belirtmistir
(Karaduman vd., 2021).

Pandemi siirecinde okullarn kapali kalmas: dgrencilerin
ogrenme hedeflerine erigimini sekteye ugratmistir. Bu siirecte
ogrencilerin hedeflenen 6grenme kazanimlarina %37 ile %50
arasinda ulasabildigi degerlendirmesi yapilmistir (Kuhfeld
vd., 2020). Uzaktan ogretime erisim yapmak igin gerekli
teknik imkanlarin yetersiz olmasi ve ailelerin siirece yonelik
olumsuz tutumlar1 siirecin basarisint engelleyen 0Onciil
faktorler arasinda yer almistir (Sar1 ve Nayir, 2020). Diinya
Bankasi tarafindan 2020 yilinda hazirlanan raporda bu duruma
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dikkat ¢ekilmis ve Ogrencilerinin matematik becerilerini
gelistirmek i¢in alternatif programlar hazirlanmasi gerektigi
yoniinde egitimcilere ¢agrida bulunulmustur (Diinya Bankasi,
2020). Sonug olarak, acil uzaktan egitim siirecinde genellikle
ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
birtakim degerlendirmeler yapilmistir. Ogrenci
perspektifinden derslerin degerlendirilmesine yonelik olduk¢a
sinurlt calisma yiiriitilmistiir.

Onem ve Arastirma Sorulari

Geleneksel uzaktan 6gretim uygulamalariyla karistirilmamasi
gereken “acil uzaktan egitim” siirecinin yiiz-ylize Ogretime
gegiste bir tampon bolge gorevi iistlendigi degerlendirilmistir
(Akkoyunlu vd., 2020). Siirdiiriilebilir bir uzaktan 6gretim
anlayisinin kazandirilabilmesi i¢in yasanan bu olaganiistii
durumdan derslerin ¢ikartilarak, bundan sonraki siirecin daha
planli tasarlanmasi gerekmektedir. Bu baglamda “dijital yerli”
(Prensky, 2001) ya da “z-kusag1” gibi kavramlarla birlikte
anilan yeni kusak ortaokul &grencilerinin 6zelliklerinin
dikkate alinmasi dgretim tasariminin basarisinda dénemli bir
parametre olabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica 6grencilerin
uzaktan 0gretim siirecini yonetmelerinde 6nemli bir rolii olan
teknik ve ¢aligma olanaklarinin ne diizeyde oldugunu ortaya
cikarmak bundan sonraki siireclerin daha etkili planlanmasi
acisindan O6nemlidir. Bu baglamda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmaya g¢alisilmistir:
1. Covid-19 salgin doneminde ortaokul Ogrencilerin
uzaktan 6gretime erigim olanaklart nelerdir?
2. Ortaokul Ogrencilerinin simif diizeyi, teknik ve
calisma olanaklar1 baglamida hangi goriislerinde
farkliliklar bulunmaktadir?

Yontem
Arastirmamin Modeli

Bu calismada, ortaokul ogrencilerinin Covid-19 pandemi
stirecinde uzaktan yiiriitilen matematik derslerine yonelik
goriislerindeki farkliligi ortaya ¢ikarmak igin nicel arastirma
yontemlerinden kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Egitim
calismalarinda, belli bir grubun bir konudaki gorii, tutum ya
da fikirlerini ortaya ¢ikarmak igin siklikla kullanilan bu
yontemde (Fraenkel vd., 2012) arastirmanin konusu kendi
sartlart iginde degerlendirilerek oldugu gibi yansitiimaya
calisilir (Karasar, 2018). Ayrica, bu yontem belli bir caligma
grubundan zaman ve maliyet baglaminda giivenilir bilgi
toplanmasina firsat verir (Mac Millan ve Schumacher, 2001).

Calisma Grubu

Calisma 2020-2021 egitim ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli 15 ortaokulda yiiritilmistiir. Okullar
secilirken maliyet ve kontrol giicliigiinden dolay1 “kolay
ulagilabilir durum O6rneklemesi” yontemi kullanilmistir.
Ayrica, ¢alismanin yiriitildigi  bolgedeki  okullarin
demografik  yapilar1 g6z Oniine alinarak  okullar
¢esitlendirilmistir.  Arastirmanin Orneklemini bu okullarda
O0grenim goren 317 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmaya

katilan  6grencilerin  demografik o6zellikleri Tablol1’de
gosterilmistir.
Ogrencilerin %54,3’tinti kiz, %45,7’sini  erkekler

olusturmugtur. Caligmaya ortaokulda 6grenim gdren her
smiftan 6grenci katilmistir. Besinci siniflar %25,2, altinci
siniflar %23, yedinci siiflar %11,7 ve sekizinci simiflar

%40.1°lik bir dagilima sahiptir. Ayrica, ortaokul seviyesinde
egitim faaliyetleri yiirliten imam hatip ortaokulundan %3.2 ve
diger ortaokullardan %96.8 dgrenci ¢alismada yer almustir.

Tablo 1. Calisjma grubunun demografik 6zelliklere gore
dagilimu

Degisken f %
Cinsiyet
Kiz 172 54,3
Erkek 145 45,7
Sinif diizeyi
5. smf 80 25,2
6. siif 73 23,0
7. smf 37 11,7
8. smif 127 40,1
OKul tiirii
Orta okul 307 96,8
Imam hatip ortaokul 10 3,2

f = frekans, % = yiizde
Siirec

Veri toplama siirecinin Oncesinde Manisa Celal Bayar
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Kurulu’ndan 05.05.2021 tarihi ve E--050.01.04-
69544 sayisi ile etik onayr alinmistir. Veri toplama siireci
Covid-19 salgini kapsaminda okullarin kapali oldugu bir
doneme rast geldigi i¢in veri toplama siireci ¢evrimici ortamda
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda Google Formlar yardimiyla
hazirlanan anket katilimeilara ulastirilmustir. {1k olarak anketin
birinci kism1 &grencilere sunulmustur. Bu kisimdaki onam
formuna onay vermeyen Ogrencilere anketin diger kisimlari
actlmamugtir.

Veri toplama araglari

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket
kullanilmistir. Anket sorularina karar verilmeden 6nce uzaktan
6gretim ve matematik 6gretimi alan yazinindan faydalanilarak
23 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Sorular
hazirlanirken 6grencilerin gelisim doénemi dikkate alinarak
sikilmadan cevap  verebilecegi  kapsayict  sorularin
olusturulmasma o6zen gosterilmistir. Veri toplama aracinin
kapsam gegerligini saglamak i¢in doktora derecesine sahip bir
alan uzmanimin ve iki 6gretim teknologunun goriislerinden
faydalanilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda sorular
tizerinde birtakim diizenlemeler yapilmistir. Bu dogrultuda,
Ogrenci seviyesine uygun olmayan, yanlis anlasilabilecek ve
birbirine yakin sorular veri toplama aracindan c¢ikarilarak
toplam soru sayisi 17’ye disiiriilmiistiir. Ardindan bir dil
uzmanindan ogrencilerin sorular1 daha iyi anlayabilecegi
sekilde diizenlemesi istenmistir. Son olarak anket matematik
Ogretimi iizerine ¢alisan bir alan uzmani akademisyen ve bir
uzaktan Ogretim {izerine ¢alisan akademisyene gonderilerek
sorularin uzaktan Ogretime yonelik &grenci goriislerini ne
diizeyde yansittigini 1 ya da 2 olarak (1: diizeltilmeli 2: uygun)
kategorize etmesi istenmistir. Uzmanlar arasindaki uyum
derecesini belirlemek icin Kappa istatistigi kullanilmigtir
(Cohen, 1960). Analiz sonucu x = .87, p< .005 ile uzman
goriisleri arasinda yliksek diizeyde tutarlilik goOstermistir
(Landis ve Koch, 1977).

Anket ii¢ bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde,
calismanin amaci ve katilimcilarin goniilli katilimina yonelik
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gerekli bilgiler sunulmustur. ikinci béliimde; (i) cinsiyet, (ii)
siuf, (iii) okul tiirii, (iv) internete erisim yeri ve (v) imkani,
(vi) uzaktan 6gretimde kullanilan cihaz tiirii, (vii) ev ortaminin
uzaktan 6gretime uygunlugu ve (viii) ¢evrimici dgretim igin
teknik yeterlilik durumu gibi sekiz demografik soruya yer
verilmistir. Ogrencilerden bu boliimdeki, evden internet erisim
durumu, internet baglantis1 sorunu yasama durumu, uzaktan
egitim icin gerekli uygulamalar1 kullanabilme durumu ve
uzaktan egitim i¢in gerekli ev ¢aligma ortami sorularina; evet,
hayir ve kismen cevaplarindan birini vermesi istenmistir. Son
boliimde, 6grencilerin uzaktan matematik dgretimine yonelik
goriislerini ortaya ¢ikarmak igin 5°li Likert tip (1: hemen
hemen higbir zaman, 2: nadiren, 3: zaman zaman, 4: sik sik, 5:
hemen hemen her zaman) 17 soruya yer verilmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar iizerinden anketin son
boliimiimiin i¢ tutarlik katsayist o = .72 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi siireci arastirma sorulari baglaminda planlanmig
ve yiuriitilmistir. Bu baglamda birinci arastirma sorusuna
yonelik tamimlayici istatistik kullanilmistir. Ikinci soruya
yonelik ise parametrik testlerin gerekli varsayimlari
saglanamadig1 i¢in parametrik olmayan testlerden Kruskal-
Wallis H testi kullanilmigtir. Verileri analiz etmek i¢in IBM
SPSS 21 paket programindan faydalanilmistir. Biitlin sorulara
ayni cevabr veren Ogrencileri veri setinden c¢ikarmak igin
cevaplar kontrol edilmistir, fakat katilimer ¢ikarmayi
gerektirecek bir durumla kargilagilmamaistir.

Bulgular
Uzaktan Ogretime Yonelik Teknik ve Calisma Olanaklar:

Uzaktan 6gretime erisim olanaklart (i) teknik (bilgi iletigim
teknolojilerine erisim) ve (ii) calisma olanaklart olmak {izere
iki baglik altinda degerlendirilmistir. Tablo 2° de dgrencilerin
erisim durumlart 6zetlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin
biiyiik bir gogunlugu (%83,3) evde internet erigsimi oldugunu

bildirmistir. Benzer sekilde uzaktan 6gretim i¢in gerekli olan
cesitli bilgisayar programi ya da mobil uygulamalari kullanma
acisindan ¢ogunlugun (%83,3) kendilerini yeterli hissettigini
ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin %64,4’1 salgin siirecinde
evde uygun ders caligma ortamlarinin oldugunu bildirmistir.
Fakat, internet baglantisinda hi¢ sorun yagamayan dgrencilerin
oraninin (%22,4) genel dagilima gore az oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerden uzaktan 6grenme faaliyetlerini yiiriitmek
icin hangi cihazlar1 kullandiklarin1 se¢meleri istenmistir.
Birden fazla se¢imin yapilabildigi soruya Ogrencilerin
verdikleri cevaplar Sekil 1’de gosterilmistir. Buna gore,
kullanim oranina gore sirasiyla cep telefonu (%52,47), tablet
(%22,12), laptop (%17,41) ve masaiistii bilgisayar (%8) tercih
edilen cihazlar arasinda yer almustir.

Siif diizeyi, Teknik ve Cahsma Olanaklar1 Baglaminda
Ogrencilerin Goriisleri

Olanaklar baglamindaki bulgular (i) sinif diizeyi, (ii) evde
calisma ortamu (iii) internet erisimi ve (iv) teknik yeterlilikler
acisindan ogrencilerin goriiglerindeki farkliliklari
icermektedir. Bu boliimdeki gruplandirmalar 6grencilerin
anketteki demografik bilgilerine gore belirlenmistir. Asagida
ilgili analizler sonucunda sadece anlamli farklilik iceren
goriislere ait bulgular verilmistir.

Sinif diizeyi

Sinif diizeyi besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflar olmak
tizere dort kategoriden olusmaktadir. Sinif diizeyi baglaminda
anlamli farklilik i¢eren Ogrenci goriisleri Tablo 3’ de
verilmistir.

Kruskal Wallis H test sonuglarina gore “uzaktan matematik
dersini anlama” baglaminda siniflar arasinda anlamli bir
farklilik ¢ikmistir, y2(3) = 12.67, p = .005. Gruplar arasindaki
sira ortalamasi karsilagtirmada anlamli farkliligin  5.smif
ogrencileri (181.12) ile 8. Sinif dgrencileri (138.65) arasinda
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 2. Ogrencilerin teknik ve ¢alisma olanaklara erisim durumlar

Cevaplar
Durum Evet - f (%) Hayir - f (%) Kismen - f (%)
Evden internete erisim 264 (83,3) 53 (16,7) -
Internet baglantis1 sorunu yasama durumu 41 (12,9) 71 (22,4) 205 (64,7)
Uzaktan 6gretim igin gerekli uygulamalar1 (Eba, Zoom vb.)
kullanabilme yeterliligi 264 (83,3) 17(5.4) 36 (11,4)
Uzaktan 6gretim i¢in gerekli ev ¢aligma ortami 201 (63,4) 41 (12,9) 75 (23,7)
[ =frekans, % = yiizde
Masaiistii bilgisayar
Cep telefonu 223
0 50 100 150 200 250

Sekil 1. Uzaktan 6gretimde kullanilan cihazlarin sayisi
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Tablo 3. Sinif diizeyi baglaminda anlamli farklilik i¢eren goriisler

2

Grup sira ortalamasi

Grilsler X P Bes Al Yedi Sekiz
Genel gortigler

Matema_tl.k dersini uzaktan Ogretim yoluyla 12,67 005 181,12 170,05 159,22 138,65

anlayabiliyorum.

Uzaktan matematik dersini zaman kaybi olarak goriiyorum. 17,03 ,001 134,71 154,47 149,49 179,68
Canli ders

Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 9,34 ,025 176,99 165,81 164,70 142,09
Odev

pzaktar} ) 0grg1r_nle yapilan matematik  derslerinde 22.37 000 192,66 165,16 157,81 134,60

6devlerimi eksiksiz yaparim.
EBA

EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 24,79 ,000 194,15 166,96 161,14 131,66

Bes, Alt, Yedi ve Sekiz ifadeleri sinif diizeyini belirtmektedir.

Ikinci olarak, “uzaktan matematik dersini zaman kaybi
olarak gorme” agisindan smif sira ortalamalart arasinda
anlaml bir farklhilik ortaya ¢ikmstir, ¥%(3) = 17,03, p = ,001.
Gruplar arast sira ortalamasi karsilagtirmasinda anlamli
farkliligin benzer sekilde 5.sinif 6grencileri (134,71) ile 8.siif
ogrencileri (179,68) arasinda oldugu goriilmiistiir. Ugiincii
olarak, “canli derslere diizenli katilma” ac¢isindan gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir, x*(3) = 9.34, p
= ,025. Gruplar arast sira ortalamasi karsilastirmasinda
farkliligim 5.sinif Sgrencileri (176,99) ile 8.siif dgrencileri
(142,09) arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir. Dordiincii olarak,
“Odevleri yapma” agisindan smiflar arasinda anlamli bir
farklilik ortaya gikmistir, ¥%(3) = 22,37, p<,001. Gruplarm sira
ortalamas1 karsilastirildiginda anlamli farkliligm 5.smif
ogrencileri (192.66) ile 8.smif 6grencileri (134,60) arasinda
oldugu goriilmiistiir. Son olarak, “EBA’ daki matematik
derslerini begenme” agisindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmiistiir, *(3) = 24,79, p<,001. Gruplar aras1 sira
ortalamasi karsilagtirmasinda 5.simif 6grencileri (194,15) ile
8.smif 6grencileri (131,66) ve 6.smif 6grencileri (166,96) ile
8.smif 6grencileri (131,66) arasinda oldugu anlasilmistir.

Calisma ortami

Evde ¢aligma ortami agisindan Ogrenciler, evde ¢aligma
ortami olan, olmayan ve kismen olan seklinde ii¢ gruba
ayrilmistir.  Evde g¢alisma ortammin olup olmamasi
baglaminda Ogrencilerin  goriislerinin  nasil  degistigi
incelenmistir. Tablo 4’de Kruskal Wallis H test sonuglarina
gore anlamli farklilik tespit edilen goriisler listelenmistir.

Ilk olarak, “matematik dersini uzaktan ogretimle
anlayabilme”, ¥*(2) = 18,73, p < ,001; “uzaktan matematik
ogretiminden keyif alma”, x?(2) = 14,95, p = ,001; “uzaktan
matematik dersini zaman kayb1 olarak gérme”, ¥%(2) = 14,19,
p =.001 genel goriisleri agisindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmistiir. Sira ortalamasi bazli gruplar
arasi karsilagtirmada her ii¢ goriis icinde anlamli farkliligin
evde ¢aligma ortami olan ile olmayan ve evde c¢alisma ortami
olan ile kismen olan &grenciler arasinda oldugu anlagilmistir.
Benzer sekilde “matematik Ogretimine yonelik uzaktan
Ogretiminin yeterli olmasi” goriisii acisindan da gruplar
arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmustir, ¥*(2) = 10,22, p
= .006. Fakat grup sira ortalamalar1 karsilastirildiginda
farklihgin, evde calisma ortami olan (168,37) ile olmayan
(126,66) dgrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4. Evde ¢aligma ortami baglaminda farklilik i¢eren goriigler

Goriisler 2 D Grup sira ortalamast
Evet Hayir Kismen
Genel goriis
Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum. 18,73 ,000 174,14 113,76 143,16
Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diistiniiyorum. 14,95 ,001 173,25 122,80 140,61
Uzaktan matematik dersini zaman kayb1 olarak gorityorum. 14,19 ,001 146,30 181,99 180,46
Matematik dersini 6grenmek i¢in uzaktan dgretim yeterlidir 10,22 ,006 168,37 126,66 151,57
Canli ders
Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor. 27,42 ,000 142,17 219,02 171,29
Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 10,02 ,007 170,41 137,60 140,11
Ogretmenle etkilesim
Uzaktan ogretim ile yapilan matematik dersinde Ogretmenimle farkli
ortamlar (EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime 6,80 ,033 164,51 125,04 162,80
gecerim.
Uzakt_a_n matematik  Ogretiminde Ogretmenime rahatlikla  soru 8,10 017 167,28 125,40 155,18
sorabiliyorum.
Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenim sorularima cevap veriyor 11,10 ,004 168,97 124,22 151,29
Akranla etkilesim
Uzaktan Ogretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte 8,06 018 166,79 124.85 156,80
calisirim
Odev
Uzaktan ogretimle yapilan matematik derslerinde 6devlerimi eksiksiz 749 024 166,73 126,22 156,21
yaparim.
EBA
EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 11,64 ,003 170,61 121,49 148,39

Evet = Caligma ortami var, Hayir = Calisma ortami yok, Kismen = Evde kismen ¢alisma ortami var
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Ikinci olarak, canl derslerle ilgili evde calisma ortamiyla
ilgili sonuglara bakildiginda ise “canli matematik dersinde
dikkat dagilmas1” agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik
goriilmiistiir, y*(2) = 27,42, p < .001. Gruplarin sira
ortalamalar karsilastirildiginda her bir grup arasinda farklilik
oldugu goriilmiistiir. Buna gore canli derslerde en fazla dikkati
dagilan grup evde uygun ¢aligma ortami olmayan (219,02),
ardindan kismen uygun bir ¢alisma ortami olan (171,29) ve en
son evde calisma ortami olan (142,17) 6grencilerde oldugu
anlagilmistir. Diger taraftan, “canli derslere diizenli katilma”
acisindan ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmasma
ragmen, y%(2) = 10,02, p = ,007, bu farklihgm sadece evde
caligma ortami olan (170,41) ve kismen olanlar (140,11)
arasinda oldugu gézlemlenmistir.

Ugiincii olarak, galisma ortami baglaminda &gretmenle
etkilesim durumlarmnin nasil farklilastigina bakilmistir. Tablo
9’dan da goriilecegi gibi “farkli ¢evrimigi ortamlar iizerinden
ogretmenle iletisime gegme”, ¥?(2) = 6,80, p = ,033;
“dgretmene soru sorabilme”, x*(2) = 8,10, p = ,017;
“dgretmenden déniit alma”, ¥*(2) = 11,10, p =,004 durumlar:
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Grup sira
ortalamalar1  karsilagtirildiginda  6gretmenle  etkilesim
durumlarinin her birinde anlamli farkliligin evde calisma
ortami olan ve olmayan Ogrenciler arasinda oldugu
anlagilmistir.

Dérdiincii olarak, uzaktan 6gretimde “akranlarla birlikte
calisma” durumu agisindan evde ¢alisma ortaminin anlamli bir
farklilik olusturdugu belirlenmistir, ¥?(2) = 8,06, p = ,018.
Grup sira ortalamalar1 karsilagtirildiginda farkliligin evde
caligma ortami olan (166,79) ve olmayan (124,85) dgrenciler
arasinda oldugu goriillmiistiir.

Besinci olarak, ‘“uzaktan Ogretimde odevleri diizenli
yapma” acgisindan calisma ortamlari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir, ¥*(2) = 7,49, p = ,024. Grup sira

ortalamalar1  karsilagtinlldiginda farklihigin evde ¢alisma
ortami olan (166,73) ve olmayan (126,22) 6grenciler arasinda
oldugu anlagilmistir.

Son olarak, “EBA’daki matematik derslerini begenme”
acisindan  gruplar  arasinda  anlamli  bir  farklilik
gozlemlenmistir, »?(2) = 11,64, p = ,003. Grup sira
ortalamalar1 karsilagtirildiginda anlamli  farkliligin - evde
calisma ortami olan (170,61) ve olmayan (121,49) 6grenciler
arasinda oldugu anlasilmistir.

internet erisimi

Internet erisimi durumlari, internet erisim problemi var, yok ve
kismen var seklinde ii¢ kategori altinda degerlendirilmistir.
Sira ortalamasi bazli analiz sonuglarinda anlamli farklilik
¢ikan goriislerin listesi Tablo 5°da verilmistir.

Uzaktan matematik Ogretimine yonelik genel goriisler
incelendiginde, “matematik dersini uzaktan Ogretimle
anlayabilme”, ¥*(2) = 29,82, p < ,001 ve “uzaktan matematik
ogretiminden keyif alma”, x?(2) = 23,31, p < ,001 goriisleri
acisindan gruplar arasi anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.
Grup sira karsilastirmalarina bakildiginda her iki goriis i¢in de
biitin gruplarin  birbiriyle farklilastigi anlagilmistir. Bu
baglamda, en yiiksek sira ortalamasi internet erisim problemi
olmayan 6grencilerde, ardindan kismen erigim sorunu olan
Ogrencilerde, en diigiik ise internet erigim problemi yasan
ogrencilerde oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, 6grencilerin
“pandemi sonrasinda igin uzaktan matematik Ogretimine
yonelik” goriisleri agisindan gruplar arasinda farklilik tespit
edilmistir, ¥*(2) = 7,06, p = ,03. Grup sira karsilastirmasi
yapildiginda ise anlamli farkliligin sadece siirekli internet
erisim sorunu yasayan (138,28) ve internet erisim problemi
olmayan (179,98) 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. internet erisimi sorunu baglaminda farklilik iceren gériisler

Gériisler 2 Grup sira ortalamasi
orusie X P Yok Var Kismen
Genel goriis

Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum. 29,82 ,00 199,82 105,77 155,51

Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diistiniiyorum. 23,31 ,00 193,41 109,10 157,06

Pandemi sonrast uzaktan matematik 6gretiminin devam etmesini isterim. 7,06 ,03 179,98 138,28 155,88
Canli ders

Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor. 17,77 ,00 122,72 189,38 165,49
. Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 47,86 ,00 195,30 81,37 161,96
Ogretmenle etkilesim

Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde 6gretmenimle farkli ortamlar

(EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gegerim. 22,42 00 174,76 97,99 165,74

Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenime rahatlikla soru sorabiliyorum. 21,02 ,00 196,49 123,48 153,12
Akranla etkilesim

Arkadaglarima matematik dersiyle ilgili ¢evrimi¢i (EBA, Whatsapp, BIP, 2101 00 172,26 99,65 166,28

Facebook, Youtube) yardim etmeye ¢aligirim.

Uzaktan Ogretim ile yapilan matematik dersinde arkadaslarimla farkli

ortamlar (EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime 22,70 ,00 172,35 97,26 166,73

gegerim.

Uzaktan ogretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte 2477 00 181,37 99.26 163,20

caligirim.

Ihtiyag duydugumda arkadaslarimdan gevrimigi iletisim araglariyla (EBA,

Whatsapp, BiP, Facebook, Youtube) yardim isterim. 19.85 00 17334 108,77 165,48
Odev

;J;;;ﬁ;l ogretimle yapilan matematik derslerinde Odevlerimi eksiksiz 15.30 00 178,70 112,95 161,39

Odevlerimi yapmadan énce 6devle ilgili konular gézden gegiririm. 7,02 ,03 173,25 127,27 160,41
EBA

EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 11,55 ,00 183,30 124,02 157,58

Yok = Internet erisimi olmayan, Var = Internet erigimi olan, Kismen = Internet erisimi kismen olan
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Canli matematik derslerine yonelik goriislere bakildiginda,
“dikkat dagilmas1” agisindan 6grenci gruplari arasinda anlaml
bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir, y?(2) = 17,77, p < ,001.
Gruplarin sira karsilagtirmasina bakildiginda internet erisim
problemi olmayan (122,72) ile siirekli olan (189.38) ve
internet erigim problemi olmayan (122,72) ile kismen olan
(165,49) oOgrenciler arasinda anlamli  bir farklilik
belirlenmistir. Benzer sekilde “canli derslere diizenli katilma”
acisindan da gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir, ¥*(2) = 47,86, p < ,001. Gruplar aras1 sira
kargilagtirmasinda her bir 6grenci grubu arasinda anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gdre internet erisim
problemi olmayan 06grenciler derslere en fazla diizenli
katilirken (195,30), kismen erigim problemi olanlar ikinci
sirada (161,96) ve erisim problemi olanlar ise en az diizenli
katilan grupta (161,96) yer almislardir.

Ogretmenle etkilesimle ilgili olarak, ogrenci gruplart
arasinda “farkli ortamlar iizerinden Ogretmenle etkilesime
girme” acgisindan anlamli bir farklilik ortaya cikmistir, x?(2) =
22,42, p < ,001. Gruplar arasi sira karsilastirmada her zaman
erisim problemi olan (97,99) ile hi¢bir zaman erigimi problemi
olmayan (174,76) ve her zaman erigim problemi olan (97,99)
ile kismen erisim problemi olan (165,74) dgrenciler arasinda
anlamli bir farklillk goriilmistir. Ayrica, 6grencilerin
Ogretmenlerine soru sormalart agisindan da gruplar arasi
anlaml farklihk tespit edilmistir, ¥*(2) = 21,02, p < ,001.
Gruplarin sira karsilagtirmasinda anlamli farkliligin higbir
zaman internet erigim problemi olmayan (196.49) ile her
zaman erigimi problemi olan (123,48) ve higbir zaman erigim
problemi olmayan (196,49) ile kismen erisim problemi olan
(153,12) dgrenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Arkadaslarla etkilesimle ilgili olarak, “akranlarla farkli
¢evrimigi ortamlarda yardim etme” agisindan dgrenci gruplari
arasinda farklilk ortaya ¢ikmustir, ¥%(2) = 21,01, p < ,001.
Grup sira karsilagtirmasinda, anlamli farkliligin her zaman
internet erisimi problemi olan (99,65) ile hi¢bir zaman

Tablo 6. Teknik yeterlilik baglaminda farklilik i¢eren goriigler

olmayan (172,26) ve her zaman erisim problemi olan (99,65)
ile bazen olan (166,28) Ogrenciler arasinda oldugu
belirlenmistir. Ikinci olarak, “akranlarla iletisime gegme”
agisindan anlaml bir farklihik tespit edilmistir, y*(2) = 22,70,
p <,001. Grup sira karsilastirmasinda, anlamli farkliligin her
zaman internet erisimi problemi olan (97,26) ile higbir zaman
olmayan (172,35) ve her zaman erisim problemi olan (97,26)
ile bazen olan (166,73) Ogrenciler arasinda oldugu
anlasilmustir. Ugiincii olarak, “uzaktan matematik dgretiminde
akranlarla birlikte ¢alisma” agisindan 6grenci gruplari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur, ¥*(2) = 24,77, p <,001. Grup
sira karsilagtirmasinda anlamli farkliligin her zaman internet
erisim problemi olan (99,26) ile hicbir zaman olmayan
(181,37) ve her zaman erigim problemi olan (99.26) ile bazen
olan (163,20) 6grenci gruplari arasinda oldugu belirlenmistir.
Son olarak, “akranlardan ¢evrimi¢i yardim alma” agisindan
gruplar aras1 anlamli bir farklihik ¢ikmstir, ¥%(2) = 24,77, p <
,001. Grup swra karsilastirmasinda anlamli farkliligin her
zaman internet erisim problemi olan (101,77) ile hi¢bir zaman
olmayan (173,34) ve her zaman erigim problemi olan (101,77)
ile bazen olan (165,48) 6grenci gruplart arasinda oldugu
anlagilmigtir.

Odevlerle ilgili olarak, “ddevleri eksiksiz yapma”
acisindan &grenci gruplari arasinda anlamli bir farklilik ortaya
cikmustir, ¥%(2) = 15,30, p <,001. Grup sira karsilagtirmasinda
anlamli farkliligin her zaman internet erisim problemi olan
(112,95) ile higbir zaman olmayan (178,70) ve her zaman
erisim problemi olan (112,95) ile bazen olan (161,39) 6grenci
gruplar1 arasinda oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
“ddevleri yapmadan Once ilgili konulari ¢alisma” agisindan da
gruplar aras1 anlaml farklilik gézlemlenmistir, ¥*(2) = 7,02, p
=,03. Grup sira karsilastirmasinda her zaman internet erigim
olan o6grenciler (127,27) ile hicbir zaman internet erisim
problemi olmayan 6grenciler (173,25) arasinda anlamlt
farkliligin oldugu belirlenmistir.

Grup sira ortalamast

- 2
Goriisler X P Yeterli Yetersiz Kismen
Genel goriis

Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum. 19,71 ,00 168,76 94,53 117,90

Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diistiniiyorum. 8,59 ,01 165,33 112,90 134,54
Canli ders

Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor. 8,65 01 152,44 188,85 193,01

Canli matematik derslerine diizenli katilirim. 38,39 ,00 171,42 61,94 113,74
Ogretmenle etkilesim

Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde 6gretmenimle farkli ortamlar

(EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gegerim. 18,25 00 166,82 7547 141,12

Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenime rahatlikla soru sorabiliyorum. 11,71 ,00 166,19 139,41 115,40

Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenim sorularima cevap veriyor. 13,80 ,00 165,37 160,71 111,47
Akranla etkilesim )

Arkadaslarima matematik dersiyle ilgili ¢evrimigi (EBA, Whatsapp, BIP, 9,60 00 164,07 95,76 151,71

Facebook, Youtube) yardim etmeye ¢aligirim.

Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde arkadaglarimla farkli ortamlar

(EBA, Whatsapp, BIP, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gecerim. 12,85 00 164,69 8532 152,06

glzl?;;?; ogretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte 1274 00 165,70 94.26 140,47

Ihtiyag duydugumda arkadaslarimdan cevrimigi iletisim araclartyla (EBA,

Whatsapp, BiP, Facebook, Youtube) yardim isterim. 15,79 00 166,90 86,97 135,07
Odev

Uzaktan 6gretimle yapilan matematik derslerinde 6devlerimi eksiksiz yaparim. 10,57 ,00 165,96 112,71 129,82
EBA

EBA’daki matematik derslerini begeniyorum. 6,86 03 164,89 131,71 128,67
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Son olarak, “EBA’daki matematik dersini begenme”
acisindan Ogrenci gruplari arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmistir, ¥*(2) = 11,55, p < ,001. Gruplar aras1 sira
kargilagtirmasinda anlamli farkliligin her zaman internet
erisim problemi olan dgrenciler (124,02) ile higbir zaman
internet erigim problemi olmayan (183,30) dgrenciler arasinda
oldugu tespit edilmistir.

Teknik yeterlilikler

Teknik yeterlilikler uzaktan 6gretim icin gerekli bilgisayar
yazilimlar1 ve mobil uygulamalar1 6grencilerin ne diizeyde
kullanabildiklerine dair algilarin1 icermektedir. Bu baglamda
ogrenciler teknik yeterli, teknik yeterli degil ve kismen yeterli
olmak tizere ili¢ gruba ayrilmistir. Kruskal Wallis H testi
sonucuna gore gruplar arasinda anlamli farklilik olan
goriislerin listesi Tablo 6’da verilmistir.

Teknik yeterlilikler baglaminda uzaktan matematik
ogretimine yonelik genel goriislere bakildiginda, “matematik
dersini uzaktan Ogretimle anlayabilme” agisindan 6grenci
gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir,
(@2 = 19,71, p < ,00l. Grup swa ortalamalar
kargilagtirildiginda anlamli farkliligin teknik yeterliligi olan
(168,76) ile olmayan (94,53) ve teknik yeterliligi olan (168.76)
ile kismen olan (117,90) o&grenciler arasinda oldugu
anlagilmistir. Diger taraftan “uzaktan matematik 6gretiminden
keyif alma” agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik

olmasina ragmen, x*(2) = 8,59, p = ,01, grup sira
karsilastirmasinda ogrenciler arasinda farklilik
gbzlemlenmemistir.

Canli derslere yonelik “dikkat dagilmasi” acisindan
gruplar arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmuistir, ¥%(2) =
8,65, p = ,01. Grup sira karsilastirmasinda anlamli farkliligin
teknik yeterliligi olan (152,44) ve kismen olan (193,01)
ogrenciler arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica, “derslere
diizenli katilma” agisindan da gruplar arasinda anlamli
farklihik tespit edilmistir, y?(2) = 38,39, p < ,001. Grup sira
karsilastirmasinda anlamli farkliligin teknik yeterliligi olan
(171,42) ile olmayan (61,94) ve teknik yeterliligi olan (171,42)
ve kismen (113,74) olan 6grenci gruplari arasinda oldugu
belirlenmistir.

Ogretmenle etkilesime yonelik, “farkli ortamlar iizerinden
Ogretmenle etkilesime girme” acisindan gruplar arasinda
anlamli farklilik gézlemlenmistir, ¥*(2) = 18,25, p <,001. Grup
sira karsilagtirmasinda anlamli farkliligin teknik yeterliligi
olmayan (75,47) ile olan (166,82) ve teknik yeterliligi olmayan
(75,47) ile kismen olan (141,12) 6grenciler arasinda oldugu
goriilmiistiir. “Ogretmene soru sormak” agisindan ise anlaml
bir farklilik olmasina ragmen, x%(2) = 11,71, p = ,003, bu
farkliligin teknik yeterliligi olan (166,19) ile kismen olan
(115,40) 6grenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde, “sorulara cevap alma” agisindan da anlamli farkliligin,
72(2) = 13,80, p = ,001, teknik yeterliligi olan (165,37) ile
kismen olan (111,47) Ogrenciler arasinda oldugu
belirlenmistir.

Akranlarla etkilesim ile ilgili olarak, “akranlara ¢evrimigi
yardim etme” agisindan, x*(2) = 9,60, p = ,008; “akranlarla
birlikte ¢aliyma” agisindan, x*2) = 12,74, p = ,002 ve
“akranlara gevrimigi yardim etme” agisindan, x%(2) = 15,79, p
< ,001, 6grenci gruplari arasinda anlamli bir farklilik ortaya
cikmigtir. Grup swra karsilagtirmasinda farkliligin  teknik
yeterliligi olan ve olmayan ogrenciler arasinda oldugu

belirlenmistir (Sira ortalamalar1 i¢in Tablo 6’e¢ bakiniz).
Ayrica, “cevrimi¢i ortamlarda akranlarla iletisime ge¢me”
acisindan &grenci gruplart arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir, y2(2) = 12,85, p =,002. Grup sira karsilagtirmasinda
teknik yeterliligi olmayan (85,32) ile olan (164,69) ve teknik
yeterliligi olmayan (85,32) ile kismen olan (152,06) 6grenciler
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Odevlerle ilgili olarak, “ddevleri yapma” acisindan 6grenci
gruplar arasinda anlaml farklilik belirlenmistir, x?(2) = 10,57,
p = ,005. Grup sira karsilastirmasinda anlamli farkliligin
teknik yeterliligi olan dgrenciler (165,71) ile teknik yeterliligi
olmayan 6grenciler (112,71) arasinda oldugu anlasiimstir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu ¢alismanm amact Covid-19 pandemi siirecinde ortaokul
6grencilerinin teknik ve caligma olanaklarinin neler oldugu ve
bu olanaklar agisindan &grencilerinin goriislerinin nasil
gesitlendigini ortaya ¢ikarmaktir. Alan uzmanlart ve 6gretim
teknologlarinin goriisleri dogrultusunda hazirlanan 17 sorudan
olusan Likert tip bir anket ile dgrencilerin verilen durumlara
ne diizeyde katildigi/katilmadig: arastirilmigtir.

Arastirma sonucunda ¢evrimigi Ogretim faaliyetlerinin
verimli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan olanaklardan
evde internet erisiminin %83,3, baglanti problemi yasama
durumunun %12,9, siireg igin gerekli olan
uygulama/yazilimlar1 kullanabilme yeterliliginin %83,3 ve
evde verimli ders ¢alisma ortami imkani durumunun %63.,4
oldugu belirlenmistir. Ayrica, uzaktan &gretim siirecinde
katilimeilarin  yaklasik %75’i 6gretim faaliyetlerine mobil
cihazlar ile katilmay: tercih etmistir. Diger taraftan verilen
durumlar agisindan 6grencilerin goriislerinin simif diizeyi,
caligma ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilikler
acisindan farkliliklar gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Teknik ve Calisma Olanaklari

Secilen orneklem baglaminda ortaokul 6grencilerinin
cevrimigi 6gretim i¢in gerekli olan teknik altyapiya yiiksek bir
diizeyde sahip oldugu anlagilmigtir. Fakat O6grencilerin
yaklastk %]17’sinin evde internet erisiminin olmadigi,
%13 liniin siirekli internete erisim problemi yasadigi ve evde
¢alisma ortaminin olmadig1 belirlenmistir. Pandemi siirecinde
Tiirkiye’de faaliyet gosteren GSM operatorlerinin  EBA
platformuna erisim igin 8 GB’a kadar {icretsiz internet hizmeti
vermesine ragmen (MEB, 2020c¢), katilimcilarin bir kisminin
bu hizmetten yeterli diizeyde faydalanamamasi cevrimigci
Ogretimin verimli bir sekilde yiiriitilmesi i¢in gerekli firsat
esitliliginin Oniine ge¢mistir. Bu durum EBA TV gibi ¢esitli
ortamlarda yiiriitiilen dgretim faaliyetleri ile bir nebze telafi
edilmistir. Fakat kesintisiz bir 6grenme deneyimi i¢in mevcut
olanaklarin iyilestirilmesi gerekmektedir.

Katilimeilarin kiigiik bir cogunlugunun (%5,4) ¢evrimigi
Ogretim siirecinde faydalanilan uygulamalar1 (Zoom, EBA
vb.) kullanamadig1 belirlenmistir. Diger katilimcilarin biiyiik
bir ¢ogunlugunun (%83,3) ise ilgili uygulamalar1 etkili bir
sekilde kullanabildigi, bir kisminin (%11,4) ise belli diizeyde
kullanabildigi anlasilmigtir. Yiiksek diizeyde kullanabilirlik
oranlart alan yazinda “dijital yerli” (Prensky, 2001) olarak
isimlendirilen hedef grubunun o6zellikleri ile ortligmektedir.
Diger taraftan, %5,4 gibi kiigiik bir grubun teknik nedenlerden
dolay1 6gretim siirecine katilamamalarinin 6niine gegmek i¢in
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kullanilacak uygulamalarin 6nceden Ogrencilere tanitilmasi
gerektigi ¢ikarimi yapilabilir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin genellikle cep telefonu
(%52) ve tablet (%22) gibi mobil cihazlar ile 6gretime katildig1
belirlenmistir. Mobil teknolojilerin yaygm bir sekilde
ogrenciler tarafindan tercih edilmesi bu cihazlarin toplum
tarafindan daha cok kabul goren bir ara¢ oldugunun bir
gostergesi olabilir. Bu durum ayni zamanda 6grencilerin
bilgiye erisim aligkanliklarini sekillendiren en Onemli
bilesenlerden birisini olusturmaktadir (Prensky, 2010). Bu
cihazlar zaman ve mekan baglaminda esnek bir 0grenme
deneyimi sunmalarmin yaninda (Traxler, 2016), uzaktan
Ogretim faaliyetlerine erigimin oniindeki engelleri asmak igin
de giiglii bir altyapr sunmaktadir. Sonug olarak, siirdiiriilebilir
bir uzaktan Ogretim aligkanliginin kazandirilabilmesi igin
mobil teknolojilerin 6gretimdeki roliiniin dikkate alinmasi ve
ogretim faaliyetlerinin bu teknolojilerin sundugu olanaklar ve
sturliliklar cergevesinde planlanmast gerektigi
Onerilmektedir.

Smif diizeyi, Teknik ve Calisjma Olanaklar1 Baglaminda
Ogrenci Goriisleri

Bu boéliimde 6nceden belirlenen durumlar arasinda ortaokul
Ogrencilerinin gortslerinin sinif diizeyi, evde caligma ortamu,
internete erisim ve teknik yeterlilikler agisindan nasil
farklilastig1 degerlendirilmistir.

Calismaya ortaokula devam eden her kademeden 6grenci
katilmistir.  Analiz  sonucunda &grencilerin  “uzaktan
matematik dersini anlama”, “uzaktan matematik dersini zaman
kayb1 olarak gorme”, “canlt derslere diizenli katilma”,
“Odevleri yapma” ve “EBA’daki matematik derslerini
begenme” durumlart arasinda farkliliklar oldugu ortaya
cikmistir. Bu farkliligin genellikle 5.simif 6grencileri ile 8.sinif
ogrencileri arasinda oldugu belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle
ortaokul son sinif 6grencileri altinci sinif 6grencilerine kiyasla
daha negatif bir goriis belirtmistir. Bu durum ortaokul erken
donemde O&grencilerin uzaktan matematik dersine yonelik
ilgisinin sonraki donem ogrencilerine kiyasla daha fazla
oldugunun bir gdstergesi olabilir. TIMSS (2019) raporunda da
belirtildigi gibi matematigi sevmeyen 8.sinif Ogrencilerin
oraninin (%41) 4.sin1f 6grencilerin oranina (%20) kiyasla daha
fazla ¢ikmasi geleneksel matematik dgretimine yonelik ilgi
bakimindan benzer bir sonucun gostergesi olabilir.

Geleneksel matematik 6gretiminde dgrencilerin matematik
dersindeki bagarisini etkileyen faktdrlerden birisi olarak kabul
edilen evde verimli ¢alisma ortaminin olmasi durumunun
(Bastiirk, 2013), uzaktan matematik 6gretiminde 6grencilerin
goriislerindeki farkliligr belirleyen onemli parametrelerden
biri oldugu sonucuna ulasilmistir (Bakiniz Tablo 4). Bu
baglamda, evde verimli ya da kismen verimli ¢aligma ortami
olan Ogrenciler evde caligma ortami olmayan &grencilere
kiyasla uzaktan matematik 6gretimine yonelik daha pozitif bir
goriis bildirmislerdir. Bu sonug acil uzaktan dgretim siirecinde
yagsanan sorunlar ve sinirliliklar arasinda evde c¢aligma
ortaminin dnemini vurgulayan arastirmalarin bulgulan ile
ortismektedir (Sezgin, 2021). Benzer sekilde, verimli ¢alisma
ortami; canli dersler, dgretmenle ve akranlarla etkilesim,
O0devler ve EBA’daki derslere yonelik goriislerin
farklilasmasimi belirleyen parametrelerden biri olabilecegi
anlagilmistir.

Acil uzaktan Ogretim siirecinde Ogretim faaliyetleri
cevrimi¢i Ogrenme ortamlar1 ve TV yaymlarn iizerinden
yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda internet erigiminin olmasi hem
ders etkinliklerine ulasabilme hem de ders dist 6grenme
faaliyetlerinin yerine getirilmesi i¢in bir zorunluluk olarak
goze carpmaktadir. Pandemi siirecinde Ogretmenler ve
Ogrencilerin yasadiklar1 en 6nemli problemin internet erisim
problemi oldugu bildirilmistir (Kavuk ve Demirtas, 2021).
Ayrica, iiniversite 6grencileri ile yapilan bir arastirmada evde
internet erisiminin olmasimin dgrencilerin uzaktan ogretime
yonelik algilarini belirleyen ana etmenlerden birisi oldugu
sonucuna ulagilmistir (Kiralive Aleci, 2016). Benzer durum
ortaokul 6grencilerinin uzaktan dgretimine yonelik olumlu ya
da olumsuz goriis belirlemesinde de etkili olmustur (Kaynar
vd., 2020). Bu ¢alismada da internet erisimi sorunu yasayan
ogrenciler ile internet erisimi sorunu olmayan &grenciler
arasinda uzaktan matematik Ogretimine, canli derslere,
O0gretmen ve akranlarla etkilesime, odevlere ve EBA’daki
matematik derslerine yonelik durumlar arasinda farkliliklar
ortaya ¢ikmustir. Internet erisimi sorunu olmayan dgrenciler
olanlara kiyasla ilgili ifadelere daha pozitif yaklasmistir. Bu
baglamda siirdiiriilebilir bir uzaktan 6gretim anlayisi ve etkili
bir 6gretim deneyimi i¢in ilk olarak ele alinmasi gereken
konulardan birisinin internet alt yapisinin giiglendirilmesi
gerektigi degerlendirmesi yapilabilir.

Uzaktan 6gretim faaliyetlerine erigim i¢in gerekli olan 6n-
kosul becerilerden birisi de mevcut sistemlerin &grenciler
tarafindan kullanilabilir olmasidir. Bu dogrultuda, canli
derslere erisim, akran ve dgretmenlerle etkilesim ya da ders
materyallerini kullanabilmek i¢in belirli uygulamalarin daha
onceden 6grenciler tarafindan deneyimlenmesi gerekmektedir.
Bu calismada uzaktan Ogretimde yararlanilan
uygulamalari/yazilimlart ~ kullanabilen  6grenciler  ile
kullanamayan ogrencilerin uzaktan matematik Ogretimine,
canlt derslere, 6gretmen ve akranlarla etkilesime, 6devlere ve
EBA’daki matematik derslerine yonelik ifadelerinde
farkliliklar tespit edilmistir. Ozellikle, teknik yeterlilige sahip
Ogrencilerin d6gretmen ve akranlari ile daha fazla etkilesime
girdigi belirlenmistir. Sonug olarak, uzaktan 6gretim siirecinde
tizerinde durulmasi gereken en 6nemli bilesenlerden birisi olan
etkilesimin (Xiao, 2017) saglanabilmesi ya da artirilabilmesi
icin 6grencilerin yeterli diizeyde teknik becerilere sahip olmasi
gerektigi ¢cikarimi yapilabilir.

Ozetle, ortaokul dgrencilerin uzaktan matematik dgretimi
ile ilgili belirli durumlara yonelik goriisleri sinif diizeyi,
calisma ortamy, internet erisim durumu ve teknik yeterlilikler
baglaminda farklilasmaktadir. Bunlar arasinda en fazla goriis
farkliliginin gézlemlendigi bilesenler arasinda internet erigimi
ve teknik yeterlilik durumu yer almaktadir. Ayrica, ortaokula
yeni baglayan Ogrenciler son smif ogrencilerine kiyasla
uzaktan matematik dersine pozitif bakmaktadirlar. Diger
taraftan, calisma ortami, internet erisimi ve teknik yeterlilige
sahip Ogrencilerin uzaktan Ogretime yonelik daha pozitif
oldugu, 6gretmenleri ve akranlar1 ile daha fazla etkilesime
girdigi ve d6devlerini daha diizenli yapabildigi ortaya ¢ikmistir.

Siirhiliklar ve Oneriler

Bu ¢alisma belirli bir demografik 6zellige sahip bir bolgedeki
katilimcilarla ylritilmiistiir. Aragtirma sonuglari
sirdiiriilebilir bir uzaktan Ogretim tasarimi igin birtakim
ipuglar1 icermesine ragmen, katilimcilarin verdigi bilgiler
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baglaminda degerlendirilmesi gerekmektedir. Bundan sonraki
arastirmalarin yiiksek katilimer sayilart ile Tiirkiye’nin farkl
bolgelerinde 6grenim goren Ogrencileri kapsayacak sekilde
planlanmasi dnerilmektedir.

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen nicel veri
toplama araglarindan biri olan anket kullanilmistir. Hedef
grubun geligim donemi g6z oniine alinarak daha saglikli bilgi
toplamak i¢in tercih edilen bu veri toplama siirecinin, nitel
verilerle desteklenmesi dgrencilerin goriiglerindeki farkliligin
anlamlandirilmasi i¢in daha derin bilgi verecektir. Ayrica bu
calismanin sonucu iizerinden uzaktan matematik 6gretimine
yonelik birtakim 6l¢ek gelistirme ¢aligmalart yiiriitiilebilir.

Uzaktan dgretim siirecinin etkinligini belirleyen en dnemli
bilesenlerin baginda 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri ve
o6grenmeye yonelik motivasyonlart gelmektedir. Bu ¢aligmada
Ogrencilerin  6z-diizenleme becerilerini ve motivasyon
diizeylerini belirleyerek uzaktan matematik Ogretimine
yonelik goriislerinin nasil degistigine bakilmamigtir. Bu
dogrultuda, yeni ¢aligmalar planlanirken bu faktorlerin goz
Oniine alinmasi dnerilmektedir.

Son olarak, aragtirma sonuglarindan pratige yonelik
birtakim ¢ikarimlar yapilabilir. Bunlardan birincisi, uzaktan
ogretimde mobil teknolojiler siklikla kullanildigi icin 6grenme
iceriginin  bu teknolojilerin  6zellikleri  baglaniminda
tasarlanmasidir. Ikinci olarak, &grencilerin 6gretmen ve
akranlari ile etkilesime girebilmesi i¢in 6ncelikli olarak teknik
altyapinin sunulmasi ardindan siire¢ igerisinde kullanilacak
uygulamalarin/yazilimlarin ogrencilere onceden
tanitilmasidir.

Yazar Katki Oram

Birinci yazar ¢alismanin planlanmasi ve alan yazin taramasi
stirecini gergeklestirmistir. Tiim yazarlar veri toplama siirecine
katki saglamistir. Birinci ve ikinci yazar istatiksel analizleri
gerceklestirmigtir. Tiim yazarlar makalenin yazimina katki
saglamig ve ¢alismanin son halini okumus ve onaylamistir.

Etik Kurul Beyan

Bu ¢alismaya iliskin Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan (Karar Tarihi: 05.05.2021-E.69544) etik kurul
onay1 alimuistir.
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Extended Summary
Introduction

Numerous  studies  regarding  distance  education,
overshadowed mainly by conventional face-to-face learning
approaches, have been conducted in recent years. However,
the current Covid-19 pandemic conditions have changed how
we teach and caused a paradigm shift in education. In other
words, almost all learning activities have been provided in
online learning environments globally. Many governments
and educational institutions have been caught unprepared for
meeting educational needs compared to previous emergencies
(Misirli & Ergulec, 2021). It has been reported, for example,
that approximately 1.5 billion students did not continue school
at the beginning of the pandemic (MEB, 2020c; UNESCO,
2020). During this process, all the educational activities have
been regarded as the "emergency remote education (ERE)" act
(Bozkurt, A., Jung et al., 2020; Bozkurt, 2020). That is to say,
the primary concern of the educational communities is to offer
the learning content on time remotely. However, the ERE
process should be reevaluated from an instructional system
design perspective to ensure a sustainable distance education
tradition and design more effective courses for future distance
education applications.

Several academic, educational, and administrative
precautions have been taken by different institutions to sustain
the instruction during the Covid-19 pandemic in the world.
Similarly, the Ministry of Education (MoNE) in Turkey
announced the program of emergency remote instruction at the
beginning of March 2020, which included several decisions
regarding how to manage the process. Because of many
uncertainties in the process, the educational activities were
planned to be carried out through television (TRT EBA TV),
the Educational Information Network (EBA) platform, a
digital learning education environment, and various online
learning environments. Likewise, secondary school math
courses were also provided in these settings. Despite a great
effort devoted to obtaining expected learning outcomes during
this process, it was noticed that students did not reach the
learning objectives on a global scale (Kuhfeld et al., 2020).

One of the critical components that need to be considered
before designing the instruction is determining the learner's
needs. When considered in secondary school math education,
it can be inferred that students' views can be an essential
parameter in determining their needs. In this regard, the
present study focuses on the differences between the
secondary school students' views of math courses conducted
during the Covid-19 pandemic in terms of grade level, learning
environment at home, the Internet access, and technical
competence. In line with the purpose of the study, the
following research questions were addressed:

1. What are the technical and working opportunities for
secondary school students to access distance learning
opportunities during the Covid-19 epidemic period?

2. Which opinions of secondary school students differ
in terms of grade level, technique, and working
opportunities?

Method

A cross-sectional survey design, one of the quantitative
research methods, was applied in the study. This method is

frequently preferred in educational studies to reveal a
particular group's views, attitudes, or ideas on a subject
(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

The sample of the study comprised 317 (female:172,
male:145) secondary school students from different grades in
15 different schools in Turkey. Fifth-graders have a
distribution of 25.2%, sixth-graders 23%, seventh-graders
11.7%, and eighth-graders 40.1%.

An online survey was used during the data collection
process, which was developed and checked for validity and
reliability issues by researchers. The survey included three
sections: (i) the consent form, (ii) demographic questions, and
(iii) 17 Likert-type questions about the distance math
education. The students were asked to rate each item from 1 to
5 on a scale.

The data analysis process was designed in a way that can
address the research questions separately. Since we did not
meet the assumptions of parametric tests, the Kruskal-Wallis
H analysis was performed to understand how students' views
differed in grade level, technique, and working opportunities.

Findings, Discussion and Results

The results revealed that the Internet access rate at home was
83.3%, the connection problem rate was 12.9%, the
competence rate for using required applications/software was
83.3%, and the rate of having a productive learning
environment at home was 63.4%. The present study results
suggest that existing facilities need to be improved for an
uninterrupted learning experience for each student.

Approximately 75% of the students reported that they
preferred mobile devices to attain learning activities. In
addition to providing a flexible learning experience in terms of
time and space (Traxler, 2016), these devices also offer a
strong infrastructure to overcome the obstacles while
accessing distance education activities. As a result, to gain a
sustainable distance education tradition, the role of mobile
technologies in teaching should be taken into account, and
teaching activities should be planned within the framework of
the possibilities and limitations offered by these technologies.

Students' views of given situations were varied in terms of
grade level, learning environment at home, the Internet access
rate, and technical competence. First, secondary school senior
students expressed more negative opinions about distance
math education than first-grade students. This result may
indicate that students are more interested in distance
mathematics lessons in early secondary school than in later
years.

Second, students who have a productive or partially
productive working environment at home had a more positive
view of distance mathematics education than students who do
not have a working environment at home. This result coincides
with studies emphasizing the importance of an appropriate
learning environment at home during the emergency distance
education process (Sezgin, 2021).

Third, accessing the Internet was a critical factor affecting
students' opinions. Students who had Internet access stated
more positive views than those who had limited or no access
to the Internet about distance math education, live lessons, the
online interaction with teachers and peers, homework, and the
mathematic lessons on the EBA platform. This result may
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indicate that the Internet infrastructure should be improved for
an effective, efficient, and engaging distance education.

Last, technical competence influenced students' opinions
about distance mathematics education, live classes, interaction
with teachers and peers, homework, and the EBA platform.
Therefore, it can be inferred that one of the prerequisites for
accessing distance education activities depends on how
students access the existing systems easily. Accordingly, it can
be suggested that specific applications should be experienced
by students beforehand in order to access live lessons, interact
with peers and teachers, or use course materials.

Consequently, this study reminds us that students' opinions
may contain some clues for improving distance education
processes. This study explicitly suggests that (i) the distance
learning activities should be designed depending on the
students' grade level and needs, (ii) an appropriate workspace
should be allocated for students at home, (iii) an
uninterruptable Internet connection should be ensured for
learning activities, and (iv) students should be trained to
acquire specific technical skills to access the online learning
environments. Besides, considering the widespread use of
mobile technologies among the students, the learning

activities, tasks, and applications should be adapted for mobile
environments.
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EKLER
Cevrimig¢i Anket Sorulari

No | Soru
1 Cinsiyet:

[ ]1Kiz, [ ] Erkek
2 Sinif diizeyi:

[15.Smf,[]6.Smf,[]7. Sif, [ ] 8. sinif
3 Okul tiirii:

[ ] Ortaokul, [ ] imam Hatip ortaokulu

4 Evinizde internet var mi1?
[ ] Evet, [ ] Hayir

5 Internet baglant1 sorunu yastyor musunuz?
[ 1 Higbir zaman , [ ] Bazen , [ ] Her zaman

6 Uzaktan derslerde internete baglandiginiz cihaz tiirii nedir?:
[ 1 Laptop, [] Tablet, [ ] Cep telefonu, [ ] Masa iistii bilgisayar

7 Uzaktan 6gretimde evinizde rahatga ¢alisabileceginiz ortam var m1?
[ ] Evet, [ ] Hayr, [ ] Kismen

8 Uzaktan 6gretim igin gerekli olan bilgisayar programlarini ya da mobil uygulamalari (eba, zoom vb.)
kullanabiliyorum.:
[ ] Evet, [ ] Hayr, [ ] Kismen

No | Uzaktan Ogretim ile Matematik Ogretimi 1

9 Matematik dersini uzaktan 6gretim yoluyla anlayabiliyorum.

10 | Uzaktan matematik dersinde eglenerek 6grendigimi diisiiniiyorum.

11 | Uzaktan matematik dersini zaman kaybi olarak goriiyorum.

12 | Matematik dersini 6grenmek i¢in uzaktan 6gretim yeterlidir

13 | Pandemi sonrasi uzaktan matematik 6gretiminin devam etmesini isterim.

14 | Canli matematik derslerinde dikkatim dagiliyor.

15 Canli matematik derslerine diizenli katilirim.

16 | EBA’daki matematik derslerini begeniyorum.

17 | Uzaktan 6gretimle yapilan matematik dersinde 6devlerimi eksiksiz yaparim.

18 | Odevlerimi yapmadan énce ddevle ilgili konular1 gézdengegiririm.

19 | Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde 6gretmenimle farkli ortamlar (EBA,
Whatsapp, bip, Facebook, Youtube) {izerinden iletisime gecerim.

20 | Uzaktan 6gretim ile yapilan matematik dersinde arkadaglarimla farkli ortamlar (EBA,
Whatsapp, bip, Facebook, Youtube) iizerinden iletisime gegerim.

21 | Uzaktan 6gretimle yapilan matematik dersinde arkadaslarimla birlikte ¢aligirim.

22 | Arkadaslarima matematik dersiyle ilgili cevrimi¢i (EBA, Whatsapp, bip, Facebook, Youtube)
yardim etmeye ¢aligirim.

23 | ihtiyag duydugumda arkadaslarimdan cevrimici iletisim araclariyla (EBA, Whatsapp, bip,
Facebook, Youtube) yardim isterim.

24 | Uzaktan matematik 6gretiminde 6gretmenime rahatlikla soru sorabiliyorum

25 | Uzaktan matematik 6gretiminde d§retmenin sorularima cevap veriyor
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