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collection tool. The application was carried out within the scope of the
"Human and Environment" unit of the social studies course in 19 course
hours (19x30 min.). Course-oriented practices were carried out in the
control group in line with the current program, while the courses were
carried out with the applications using Web 2.0 tools together with the
current program in the experimental group. The data obtained from the
scale, which was applied as a pre- and post-test before and after the
applications, were analyzed in the context of the research hypotheses. As a
result of the research, it was determined that the web 2.0 tools used in the
social studies course did not make a statistically significant difference
between environmental sensitivities pre-test and post-test scores of the

students; however, it has been concluded that it has positive effects. .
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Extended Summary
1. Introduction

In order to create a healthy and safe life for individuals in the future, it has become necessary to raise
environmentally sensitive individuals (Sahin et al., 2004). Considering the general objectives of the
social studies course curriculum, it was stated that individuals should realize that the natural
environment and its resources are limited, and that they should become environmentally sensitive
individuals [Ministry of National Education (MoNE), 2018]. In this context, it can be said that the
social studies course is quite suitable for individuals to gain values such as environmental awareness
about the environment and environmental problems.

Environmental sensitivity is the individual's willingness to take positive initiatives towards
environmental problems (Caligkan, 2002). In order to create environmental awareness, students
should be included in the learning process with an applied value education (Caglar-Karapinar, 2017).
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In the literature, it is stated that technology plays an important role in preventing environmental
pollution caused by the development of technology (Baykal & Baykal, 2008). The effects of
technological and digital transformation are also seen in the curriculum of the social studies course,
which trains active individuals of the society who closely follow the conditions of the age (Celik,
2020a). Web 2.0 tools, which emerged as a result of the rapid development of internet technologies,
provide an interactive learning environment and enable the creation of timeless and spaceless learning
environments (Celik, 2020b). In recent years, the use of Web 2.0 tools in education has become quite
common (Chiou, 2011). The importance of visual and written media in environmental education has
been demonstrated by studies and therefore it should be utilized adequately (Alim, 2006).

2. Purpose

There are purposes for gaining values in the social studies course curriculum. Based on the idea that
the most appropriate level to gain values related to environment and environmental problems is the
primary education level, and that there are digital platforms such as Web 2.0 tools in education in
recent years, where individuals can interact simultaneously in cooperation, this study was needed. In
this study, it was aimed to investigate the effects of Web 2.0 tools used in social studies course on
environmental sensitivity of secondary school students.

3. Method

The research was designed according to the quasi-experimental design with pretest-posttest control
group, one of the quantitative research method designs. The study group of the research consists of 39
fifth grade students (20 experimental groups, 19 control groups) studying in a secondary school in the
Kiiglikgekmece district of Istanbul in the fall of the 2020-2021 academic year. Incidental sampling
method was used in determining of the research sample. Environmental Sensitivity Scale was used
developed by Acar (2010) in master thesis process as data collection tool. The scale is in 3-point Likert
type as “always”, “sometimes” and “never” and consists of 31 items. One of these items is the
negative item. The Cronbach Alpha internal consistency coefficient of the scale is .82. In this study, the
Cronbach Alpha internal consistency coefficient was calculated as .683 in the pre-test and .715 in the
post-test. The application was carried out within the scope of the "Human and Environment" unit in
the "People, Places and Environments" learning area of the social studies course in 19 class hours
(19x30 min). Course-oriented practices were carried out in the control group in line with the current
program, while the courses were carried out with the applications using Web 2.0 tools together with
the current program in the experimental group. The procedures applied to the experimental group are
as follows: simultaneous application of the pre-test, introduction of web 2.0 tools and making pilot
applications, preparation and implementation of quiz on environmental problems using Kahoot by
students, preparation of posters on environmental problems using Canva, Wordart and Postermywall
by students, and voting of the prepared posters with Surveymonkey and choosing the best poster,
creating games using Learninapps related to environmental problems and solutions by students and
playing the games created of them, creating an e-book about environmental problems and solutions
with Storyjumper, and examining and evaluating e-books with the experimental group on the online
platform, preparing and creating videos where students create characters using Voki and make
commitments about solving environmental problems. Examination and evaluation of the videos they
produced on the online platform with the experimental group, and finally, simultaneous application
of the post-test to the experimental group. SPSS 21.0 package program was used in the analysis of the
data obtained from the scales. It was determined that the data in this study showed a normal
distribution, and the context of these results, parametric tests were used in the evaluation of the data.

4. Findings

In the study, it was determined that there was no statistically significant difference between the
environmental sensitivities pre-test and post-test scores of the students in the experimental group. In
addition to this result, it was determined that there was no statistically significant difference between
the environmental sensitivity pre-test and post-test scores of the control group students. Finally, it was

129



Journal of Interdisciplinary Education: Theory and Practice, 2021, 3(2), 128-141

determined that there was no statistically significant difference between the post-test scores of the
students in the experimental group and the control group students.

5. Discussion & Conclusion

At the end of research, it was determined that there was no statistically significant difference between
the environmental sensitivity pre-test and post-test scores of the students in the experimental group,
in which the social studies course was taught with web 2.0 tools; however, it was concluded that the
environmental sensitivity post-test scores of the students were higher than the environmental
sensitivity pre-test scores. It was determined that there was no statistically significant difference
between the environmental sensitivity pre-test and post-test scores of the control group students, in
which the social studies course was conducted with the current curriculum and web 2.0 tools were not
used; however, it was concluded that the environmental sensitivity post-test scores of the students
were higher than the environmental sensitivity pre-test scores. It is thought that the implementation of
the application in the distance education process may be effective in the emergence of this result. In
addition, it is thought that the inability to determine a significant difference between the pre-test and
post-test scores of the experimental group students may be due to the fact that the students used web
2.0 tools in e-Twinning projects before and therefore they have a positive attitude towards web 2.0
tools. Another result is that there is no statistically significant difference between the post-test scores
of the students in the experimental group who use Web 2.0 tools in the social studies course and the
control group students who do not use the Web 2.0 tools in the social studies course. In the context of
this result, it is thought that the control group students' adherence to technology in the distance
education process and their frequent use of technological tools may be effective in their positive
environmental sensitivity.
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0z MAKALE BiLGI

Bu aragtirmada sosyal bilgiler dersinde kullanilan Web 2.0 araglarinin Makale Tarihgesi:

ortaokul Ogrencilerinin ¢evresel duyarliliklarina etkisinin arastirilmast Alindz: 27.07.2021

amaglanmistir. Arastirma nicel arastirma yontemi desenlerinden &n test- Diizeltilmis hali alindi: 08.09.2021

son test kontrol gruplu yart deneysel desene gore tasarlanmustir. Kabul edildi: 10.09.2021

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim ve &gretim yilmin giiz Cevrimigi yayinlandi: 01.12.2021
doneminde Istanbul ili Kiiciikcekmece ilcesinde bulunan bir ortaokulda Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Ogrenim gormekte olan 39 (20 deney grubu, 19 kontrol grubu) besinci simf Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, web 2.0
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama arac olarak “Cevresel Duyarlilik araglar, gevresel duyarlilik

Olgegi” kullamlmigtir. Uygulama, sosyal bilgiler dersinin “Insan ve Cevre”
tinitesi kapsaminda 19 ders saati (19x30 dk.) siirecinde gergeklestirilmistir.
Kontrol grubuna yiiriirlitkte olan program dogrultusunda derse yonelik
uygulamalar gerceklestirilmis, deney grubunda ise yiiriirlitkkte olan
programla birlikte Web 2.0 araglarinin kullanuldig1 uygulamalar ile dersler
yliriitiilmistiir. Uygulamalar Oncesinde ve sonrasinda 6n ve son test
olarak uygulanan Olgekten elde edilen veriler arastirmanin hipotezleri
baglaminda analize tabi tutulmustur. Arastirmamin sonucunda sosyal
bilgiler dersinde kullanilan web 2.0 araglarimin &grencilerinin ¢evresel
duyarliliklar1 &n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusturmadigl; ancak olumlu yonde etkilerinin oldugu
sonucuna ulagilmistir.

© 2021 JIETP Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Giinliik yasantida sik¢a kullanilan ¢evre kavrami giiniimiize kadar farkl sekillerde tanimlanmais
olup 21. yiizyilla birlikte ¢ok boyutlu bir kavram haline gelmistir. Ciinkii ¢evre kavrami yetmisli
yillara kadar bireyin iginde yasadig1 mekan ve siirekli etkilesim igerisinde bulundugu insanlardan
olusan toplum olarak ifade edilirken seksenli yillardan itibaren cevre kavrami sorgulanmaya
baslanmis ve kavram olarak genisledigi gibi karmasik boyutlara da ulagsmistir. Atasoy (2005), 20. yy'in
sonlarina dogru ¢evrenin sadece fiziki boyutunu degil, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel boyutlarini da goéz
oniinde bulundurarak nitelik agisindan, mekan agisindan, cografi agidan, birey agisindan i¢ gevre ve
birey acisindan dis cevre seklinde cevre kavraminin g¢ok boyutlulugunu ortaya koymustur.
Dolayisiyla gevre arastirmacilar tarafindan giiniimiize kadar farkl: sekillerde tanimlanmistir. Cevre;
Ering (1984) tarafindan “canlilarin etkilesimde bulunduklart mekan birimleri”; Aktepe ve Girgin
(2009) tarafindan “biitiin canli varliklar ile canlilarin hayatinda etkili tiim etmenler” olarak
tanimlanmustir. Bir bagka ifadeyle insanin i¢in yasadig: fiziksel gevrenin yar sira bu fiziksel ¢evrede
yasayan bireylerin ekonomik, sosyal ve siyasi acidan iligkilerin tiimii toplumsal g¢evre olarak
nitelendirerek cevre kavramina farkli bir boyut kazandirilmistir (Keles ve Hamamci, 1998). Sanayi
devrimi ve gelisen teknoloji ile gevreye biiyiik zararlar verildigi bilinmekte olup son yillarda yasanan
bir¢ok cevresel felaketten dolay1 ¢evre sorunlari kendinden soz ettirmektedir. Giin gegtikce cevre
sorunlarinin niceligi ve etkisinin de arttig1 goriilmektedir. Kiiresel 1sinma, sulak alanlarin kurumasi,
ormanlik arazilerin yok olmasi, su, hava ve toprak kirliligi, ¢p ve kat1 atik sorunu, canli tiirlerinin
nesillerinin tiitkenmeye baglamasi ve canl tiirlerinin yok olmasi, ozon tabakasinin delinmesi ve sera
etkisi, iklim degisiklikleri, asit yagmurlari, ¢ollesme, aglik, yoksulluk, radyoaktif kirlenme ve tehlikeli
atiklar birikiminin artmasi giintimiiziin baslica ¢evre sorunlari olup bu sorunlar insan yasamin tehdit
eder boyuta gelmistir (Cimen ve Yilmaz, 2014; Kaiser vd., 1999; Starke, 1999). Cevre sorunlari basta
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yerel bir sorun olarak adlandirilirken giliniimiizde kiiresel bir boyut kazanarak diinyanin ortak bir
sorunu haline gelmistir (Aksay vd., 2005). Dolayisiyla ¢evre sorunlarinin tiim insanhgs ilgilendiren bir
sorun oldugu gergegi goriilmektedir.

Cevre sorunlarinin onlenmesinde bireylerin bilgi gibi bilissel diizeylerinin yam sira tutum,
farkindalik, duyarlilik gibi duyussal faktorler de onemlidir. Birey g¢evre sorunlarina yonelik sahip
oldugu bilgileri ancak bu duyussal Ozelliklerle davranis haline getirebilecegi diisliniilmektedir.
Davranis degisikligi tutum, bilgi ve deger gibi yargilarin degisimine neden olmaktadir (Erten, 2005).
Alanyazin incelendiginde bireylerin ¢evreye iliskin davranislarinda bilgilerinin yaru sira ilgi ve tutum
gibi duyussal faktorlerin de etkisinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Poortinga vd., 2004). Bireyin cevre
ve cevre sorunlarina iliskin olumlu tutum ve degerler gelistirmesinin gevre egitimiyle miimkiin
olabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla da kiiresel bir sorun haline gelen ¢evre sorunlarinin
olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasinda ya da azaltilmasinda gevre egitiminin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir (Cimen ve Yilmaz, 2014). Milton, Cleveland ve Bennett-Gates (1995) de ¢evresel olaylara
yonelik farkindaligin artmasi, gevreye iliskin sorunlarin ¢oziimiinde gerekli olan davramislarin
kazanilmasinda gevre egitiminin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Cevre egitimi ile bireylerde ¢evre ahlakinin, bilincinin, bilgisinin, tutumunun ve davranislarinin
olumlu yonde gelistirilmesi amaclanmaktadir. Cevre egitiminin ailede baslamasiyla birlikte
ogrencilere gevre ve cevre sorunlarina yonelik bilissel ve duyussal becerilerin kazandirilmasinda en
etkili yerin okullar olabilecegi diisiiniilmektedir. Cetin ve Yalcinkaya’ya (2018) gore okullarda sistemli
bir sekilde verilen cevre egitimi uygulamalar ile gevre konusunda duyarli ve bilingli bireyler
yetistirilmesi amaglanmalidir. Cevre egitimine ¢ok erken yaslarda baslanmasi gerekmektedir
(Mittelstaedt vd., 1999). Bireylere ¢evre bilinci kiiciik yasta kazandirilarak sorumluluk sahibi haline
getirilmesi ancak islevsel bir cevre egitimi ile saglanabilmektedir (Alm, 2006). Bu baglamda
ilkdgretim diizeyinin, bireylerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina iliskin tutum, farkindalik, duyarlilik gibi
degerleri kazanabilecekleri kritik bir dénem olabilecegi diistiniilmektedir. Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) 2005 y1l1 sonras1 6gretim programlar: incelendiginde sosyal bilgiler, hayat bilgisi, fen bilimleri
derslerinin miifredatlarinda deger egitimine Onem verildigi goriilmektedir (Celikkaya, 2013). Bu
derslerin miifredatlarinin olusturulmasi siirecinde kazanimlarin belirlenmesinde birey, toplum ve
doga konularinin goz oniine alinmistir (Tay ve Yildirim, 2009). Hayat ile etkilesim halinde olan sosyal
bilgiler dersinin konular1 deger temelli olusturulmustur (Yasar ve Cengelci, 2012). Gelecekte bireylere
saglik ve giiven dolu bir yasant1 olusturmak amaciyla cevreye duyarli bireyler yetistirilmesi gerekli
hale gelmistir (Sahin vd., 2004). Sosyal bilgiler dersi 0gretim programinin genel amagclarina
bakildiginda bireylerin dogal ¢evre ve kaynaklariin siirli oldugunu fark etmeleri ve gevreye iliskin
duyarli birer birey haline gelmeleri gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018). Bu baglamda bireylerin gevre
ve cevre sorunlarina iliskin ¢evre duyarlihigi gibi degerleri kazanmasi acisindan sosyal bilgiler
dersinin olduk¢a uygun oldugu soylenebilir.

Cevre duyarliligi, bireyin cevre sorunlarina yonelik olumlu girisimlerde bulunmaya istekli olma
durumudur (Caliskan, 2002). Bireylerin ¢evresel duyarliliklarini artirmak tiim diinyada artan bir
ihtiya¢ haline gelmistir (Akcay ve Pekel, 2017). Cevre duyarliliginin olusabilmesi amaciyla
ogrencilerin uygulamali bir deger egitimi ile 6grenme siirecine dahil edilmesi gerekmektedir (Caglar-
Karapinar, 2017). Literatiirde teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan gevre kirliliginin engellenmesinde
yine teknolojinin 6nemli rol oynadig1 (Baykal ve Baykal, 2008) ifade edilmektedir. Cagin sartlarin
yakindan takip eden ve toplumun etkin bireylerini yetistiren sosyal bilgiler dersinin &gretim
programinda da teknolojik ve dijital doniistimiin etkileri goriilmektedir (Celik, 2020a). Internet
teknolojilerinin hizli gelisimi sonucu ortaya c¢ikan Web 2.0 araglari etkilesimli 6grenme ortam
sunarak, zamansiz ve mekaniz 0grenme ortamlar1 olusturulmasina olanak saglamaktadir (Celik,
2020b). Son yillarda ise Web 2.0 araglarinin egitimde kullanilmasi oldukga yayginlasmaya baslamistir
(Chiou, 2011). Web 2.0 araclar1 bireylerin ayn siiregte birbirleriyle etkilesim igerisinde bilgi, icerik
liretmelerine ve paylasmalarina olanak saglamaktadir (Horzum, 2010; Hulburt, 2008; Hung ve Yuen,
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2010; McLoughlin ve Lee, 2007; O’Reilly, 2007). Web 2.0 giinliitk, Wiki, Podcast, RSS ve anlik
mesajlasma gibi araglar1 icermekte olup bu araglar egitimde de kullanilmaktadir (Horzum, 2010).

Cevre egitiminde gorsel ve yazili medyanin 6nemli oldugu ¢alismalarla ortaya konulmus ve
dolayisiyla da yeterince faydalanilmas: gerekmektedir (Alim, 2006). Alanyazin incelendiginde cevre
duyarlilig: ile ilgili ilkogretim diizeyinde (Arkis, 1992; Ibret vd., 2019; Okﬁzcﬁoglu, 2019; Pakyiirek,
2012; Tayci, 2009; Tican, 1996), ortadgretim diizeyinde (Altun, 2011; Aydin ve Kaya, 2011) ve
yliksekogretim diizeyinde (Akgay ve Pekel, 2017; Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Ek vd., 2009; Erdogan,
2016) arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasi sonrasinda ilkogretim
diizeyindeki Ogrencilere yonelik ¢evre duyarlilig: ile ilgili calismalar yer alsa da g¢evre duyarlilig
kazandirma anlaminda bir boslugun oldugu diistintilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degerlerin kazandirilmasina yonelik amagclarin yer
aldigi, cevre ve gevre sorunlarina iliskin degerlerin kazandirilmasinin en uygun oldugu kademenin
ilkogretim diizeyi oldugu ve son yillarda egitimde Web 2.0 araglar: gibi bireylerin es zamanl olarak is
birligi icerisinde etkilesimde bulunabilecegi dijital platformlarin oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak
bu calismanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirma sosyal bilgiler dersinde kullanilan Web
2.0 araglarinin ortaokul Ogrencilerinin cevresel duyarliliklarina etkisinin arastirilmasi amaciyla
yapilmustir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi “Sosyal bilgiler dersinde kullanulan Web 2.0
araclarinin ortaokul 6grencilerinin ¢evresel duyarliliklarina etkisi var midir?” seklinde belirlenmis ve
asagidaki alt problemlere cevap aranmuistir.

e Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araclarini kullanan deney grubu O6grencilerinin cevresel
duyarhiliklarina iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma var midir?

e Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarini kullanmayan kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel
duyarliliklarina iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilasma var midir?

e Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarini kullanan deney grubu ile sosyal bilgiler dersinde
Web 2.0 aracglarimi kullanmayan kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarliliklarina iliskin
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma var midir?

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Deseni

Arastirma nicel arastirma yontemi desenlerinden on test-son test kontrol gruplu yarit deneysel
desene gore tasarlanmistir. Bu desene gore katilimcilar iki veya daha fazla miidahale kosuluna yansiz
olarak atanir ve on test uygulanir, sonrasinda miidahale kosullar1 uygulamr ve son olarak son test
uygulanir, ayni zamanda yansiz atama sayesinde bu desen i¢ gecerlik yoniinden giigliidiir
(Christensen vd., 2015). Desene iliskin prototip Sekil 1’de sunulmustur.

On test 8lgiimii Miidahale Son test dlglimi
Kontrol grubu o o
Kahhma / Yansiz atama
\‘ Denev grubu O X 0]

Sekil 1. On test-son test kontrol grubu deseni prototipi (Christensen vd., 2015).

Bu arastirmada da katilimcilarin yer aldig: iki gruptan biri deney digeri de kontrol grubu olarak
yansiz bir sekilde belirlenmistir. Her iki gruba da on test uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna
yapilan miidahale sonrasinda her iki gruba son test uygulanmuistir.
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2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim ve &gretim yilimin giiz déneminde Istanbul ili
Kiigiikgekmece ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 39 besinci smif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu o6grencilerin 20’si deney grubunda yer alirken, 19'u kontrol grubunda yer
almaktadir. Arastirmada c¢alisma gurubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme
yonteminden yararlanilmistir. Bu 6rnekleme yontemine gore arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay
olan bir durumu seger ve bu nedenle arastirma siirecinde hiz kazandirmis olur (Dawson ve Trapp,
2001). Bu arastirmada da arastirmacilardan biri ¢alisma grubunun ders yiiriitiiciisii oldugundan kolay
ulasabilecek bir calisma grubu segilmistir. Calisma gurubuna ait demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Demografik bilgi Degisken Kontrol grubu  Deney grubu
Cinsiyet Erkek 9 8

Kiz

Okuryazar degil

—_
o
—_
N

[lkokul mezunu
Anne egitim durumu Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

[lkokul mezunu
Baba egitim durumu Qrtaokul mezunt
Lise mezunu
Universite mezunu
0-1000 TL
1001-2000 TL
2001-3000 TL
3001-4000 TL
4001-5000 TL
5001 TL ve tizeri
Cevre ile ilgili egitim Evet
alma durumu Hayir

Aile gelir durumu

WU G0 W W O O\ 0o NN I DN O O
= e O NI N R0 O W Wik 00 W ks =

—_
(@)
—_
(@)

p—
O
N
(=]

Toplam

2.3. Veri toplama Araci

Aragtirmada Acar (2010) tarafindan gelistirilmis olan “Cevresel Duyarlilik Olgegi” kullamilmustir.
Olgek “her zaman”, “bazen”, “higbir zaman” olmak iizere 3'lii likert tipinde olup 31 maddeden
olusmaktadir. Bu maddelerden bir tanesi olumsuz maddedir. Gelistirilen bu 6lgegin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 .82’dir. Bu arastirmanin verilerinden hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 On testte .68, son testte .72’dir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin en az .70 olmasi
kullanilan 6l¢gme araglarinin giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Sipahi vd., 2008; Tezbasaran, 1996).
Bu arastirmada 6lgek maddelerinin tiimiine iliskin hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
0.70’ten biiyiik olarak hesaplandigindan giivenirlik diizeyinin yeterli oldugu soylenebilir.

2.4. Deneysel Islem ve Uygulama Siireci

Arastirmada yapilan Ogretim ve uygulamalar 2020-2021 egitim ve Ogretim yilinin birinci
déneminde Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesindeki bir ortaokulda 8grenim gérmekte olan bir deney bir
kontrol grubu ile sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilmistir. Arastirma 20 deney grubu 6grencisi, 19
kontrol grubu 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama, sosyal bilgiler dersinin “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda yer alan “Yasadig1 cevredeki afetlerin ve gevre sorunlarinin olusum
nedenlerini sorgular” kazanimi kapsaminda 19 ders saati (19x30 dk) siirecinde gergeklestirilmistir.
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Kontrol grubuna giincel miifredat uygulanmis olup deney grubunda ise ders giincel miifredatla
birlikte Web 2.0 araglarinin kullamildig1 uygulamalar cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna
glincel miifredata uygun olarak yapilan uygulamalarin haftalara ve ders saatine gore dagilimi Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deney grubuna giincel miifredata uygun olarak yapilan uygulamalarin haftalara ve ders
saatine gore dagilimi

Hafta Ders Uygulama

saati
1 hafta 1 ]?eney grubuna On testin es zamanli uygulanmasi
2 Ogrencilere Web 2.0 araglarinin tanitilmasi ve pilot uygulamalarin yapilmas:
1 Ogrenciler tarafindan Kahoot ile ¢evre sorunlarina iligkin bilgi yarismasi
hazirlamasi
2.hafta . . . e
2 Ogrenciler tarafindan Kahoot ile hazirlanan ¢evre sorunlarina iliskin bilgi
yarismalarinin uygulanmasi
1 Ogrenciler tarafindan Canva, Wordart ve Postermywall ile ¢evre sorunlarina
iliskin posterlerin hazirlanmasi
3.hafta 2 Ogrenciler tarafindan gevre sorunlarina iliskin Canva, Wordart ve
Postermywall ile hazirlanan posterlerin Surveymonkey ile oylanmasi ve en iyi
posterin secilmesi
1 Ogrenciler tarafindan gevre sorunlarina ve ¢dziimlerine iligkin Learninapps ile
4 hafta qyunlar olusturulmasi
2 Ogrencilerin ¢evre sorunlarina ve ¢oziimlerine iliskin Learninapps ile
olusturduklar: oyunlarin oynanmasi
1 Ogrenciler tarafindan Storyjumper ile gevre sorunlar1 ve ¢dziimlerine iligkin bir
e-kitap olusturulmas
5.hafta 2 Ogrencilerin Storyjumper ile gevre sorunlari ve ¢dziimlerine iliskin
olusturduklari e-kitaplarin online platformda deney grubu ile birlikte
incelenmesi ve degerlendirilmesi
1 Ogrenciler tarafindan Voki ile karakterler yaratilip gevre sorunlarinin
¢ozlimiine iliskin taahhiitlerin verildigi videolar hazirlanmasi
6.hafta 2 Ogrencilerin Voki karakterleri ile cevre sorunlarimin ¢oziimiine iliskin
olusturduklar1 videolarin online platformda deney grubu ile birlikte
incelenmesi ve degerlendirilmesi
7.hafta 1 Deney grubuna son testin es zamanli uygulanmasi

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubuna es zamanl olarak “Cevresel Duyarlilik Olgegi”
on test ve son test seklinde uygulanmistir. Elde edilen veriler ise alt problemler baglaminda
degerlendirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullamlmigtir. Arastirmada
istatistiksel onemlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir. Olumsuz olan bir madde ters gevrilmistir.
Olgegin maddelerine iliskin deney ve kontrol gruplarinin toplam puanlari hesaplanmistir. Olgekten
elde edilen verilerin analizi sirasinda kullanilacak testlerin belirlenmesinde Orneklemin o6lgek
puanlarinin normal dagilim gosterme durumlarinin incelenmesi gerekmektedir. Bu baglamda
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinden yararlamilmigtir. Puanlarin  normallige
uygunlugunun incelenmesi sirasinda grup biiytikliigii 50’den kiigiik ise Shapiro-Wilk testi degerlerine
bakildigindan (Biiyiikoztiirk, 2015) normallik testi sonuglarinda Shapiro-Wilk testi sonuglar: dikkate
alinmig ve analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Cevre duyarlilig: 6lgegine iliskin normallik testi sonuglar:

Shapiro-Wilk

Gru . klik Basiklik
P Istatistik SD P Carpikl astict
katsayis1 katsayis1
Ontest 926 20 131 -.481 -.966
Deney
Sontest 908 20 .059 -.289 -1.326
Ontest 975 19 .871 -.219 -.163
Kontrol
Sontest 928 19 157 -.088 -1.222

Bu testlerden elde edilen p-degeri .05'ten biiyiik (Biiytikoztiirk, 2015) ve carpiklik — basiklik
katsayilar1 + 2 araliginda ise veri setleri normal dagilim gostermektedir (George ve Mallery, 2003). Bu
arastirmadaki verilerin dagiliminin ¢arpiklik ve basiklik katsay: degerlerinin + 2 araliginda bulunmasi
ve p anlamlilik degerinin .05ten biiyiik olmasi nedeniyle verilerin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
parametrik testlerden yararlanilmistir.

2.6. Gruplarin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirmada belirlenen deney ve kontrol gruplarinin arastirma 6ncesi denk olup olmadiklarinin
belirlenmesi amaciyla analizler yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Gruplara gore Slgek 0n test puanlarinin bagimsiz 6rneklemler t-testi analiz sonuglar:

Grup N X SS SD t p
Deney 20 82.55 5.38 37 -1.52 139
Kontrol 19 84.74 3.46

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin gevresel duyarlilik toplam puanlarinin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir (p > .05). Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplarinin arastirma oncesinde g¢evresel duyarliliklarinin benzer diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

3. Bulgular

Arastirmada ilk olarak “Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarimi kullanan deney grubu
ogrencilerinin ¢evresel duyarliliklarina iliskin on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma
var midir?” alt problemine iligskin cevap aranmustir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarliliklarina iliskin 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina yonelik iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar:

Olciimler N X SS t sd p
On test 20 82.55 5.38 -.81 19 428
Son test 20 83.25 5.51

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde sosyal bilgiler dersinin Web 2.0 araglar ile islendigi deney
grubu Ogrencilerinin gevresel duyarliliklar1 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir (t= -.81; p > .05); ancak dgrencilerin ¢evresel duyarlilik son
test puanlarinin (X=83.25) cevresel duyarlilk 6n test puanlarindan (X=82.55) yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Aragtirmada “Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarini kullanmayan kontrol grubu 6grencilerinin
gevresel duyarliliklarina iligkin On test ve son test puanlar: arasinda anlamh farklilasma var midir?”
alt problemine iligskin cevap aranmuistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarliliklarina iliskin 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina yonelik iligkili 6rneklemler t-testi sonuglar1

Olgiimler N X SS t sd p
On test 19 84.74 3.46 -91 18 376
Son test 19 85.58 2.99

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde sosyal bilgiler dersinin giincel miifredata gore islendigi ve
Web 2.0 araglarmin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarliliklar: 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir (t= -.91; p > .05);
ancak oOgrencilerin gevresel duyarlilik son test puanlarimin (X=85.58) cevresel duyarlilik 6n test
puanlarindan (X=84.74) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmada son olarak “Sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarini kullanan deney grubu ile
sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarimi kullanmayan kontrol grubu 6grencilerinin gevresel
duyarhiliklarina iliskin son test puanlari arasinda anlamli farklilasma var midir?” alt problemine
iliskin cevap aranmuistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarliliklarina iliskin son test puanlarinin
karsilagtirilmasina iliskin bagimsiz érneklemler t-testi sonuglari

Grup N X SS F t sd p
Deney 20 83.25 5.51 13.253 -1.65 29.60 .109
Kontrol 19 85.58 2.99

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araglarini kullanan deney
grubu ile sosyal bilgiler dersinde Web 2.0 araclarini kullanmayan kontrol grubu o6grencilerinin
gevresel duyarliliklarina iliskin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig tespit edilmistir (t= -1.65; p > .05). Elde edilen tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde
yapilan deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol guruplarinin her ikisinin de gevresel duyarlilik
puanlarinin 6n test puanlarina gore arttig1 (deney gurubu +.70 ve kontrol grubu +.84), lakin bu artisin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulgusu elde edilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sosyal bilgiler dersinde yedi haftalik bir siirecte kullanilan farklt Web 2.0 araglarinin ortaokul
ogrencilerinin cevresel duyarliliklarina etkisinin arastirilldigt bu arastirmanin sonucunda sosyal
bilgiler dersinin Web 2.0 araglari ile islendigi deney grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik son test
puanlarinin 6n test puanlarindan yiiksek oldugu, lakin bu aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigr sonucun elde edilmistir. Sosyal bilgiler dersinin giincel miifredata gore islendigi ve Web 2.0
araclariin kullanilmadigr kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evresel duyarliliklart 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi, lakin son test puanlarinin Ontest
puanlarina gore arttig1 sonucu tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda uygulamanin uzaktan
egitim siirecinde gerceklestirilmesinin etkili olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica deney grubu
ogrencileri e-Twinning projelerine goniillii katilarak Web 2.0 araglarini daha onceden kullanan
ogrencilerden olusmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir
farkin tespit edilememesi onlarin bu araglara yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerinden
kaynaklanmis olabilecegini diisiindiirmiistiir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarliliklarina iliskin son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: elde edilen diger bir sonuctur. Bu sonug
baglaminda kontrol grubu 6grencilerinin de uzaktan egitim siirecinde teknolojiye bagh kalmalar1 ve
teknolojik araglar1 ¢ok sik kullanmalarinin ve de COVID-19 salgin siirecinde evde kalmis olmalarinin
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cevreye ve dogaya Ozlemlerini artirmis olabileceginden dolay1 cevresel duyarliliklarinin olumlu
olmasinda etkili olmus olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Alanyazin incelendiginde yapilan bu arastirmaya benzer olarak teknolojik araglarin 6grencilerin
cevresel duyarliliklarina etkisinin incelendigi herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ancak
alanyazinda kullanilan bazi yontem ve tekniklerin ortaokul 6grencilerinin cevresel duyarliklarina
etkisinin incelendigi ¢alismalar yer almaktadir. Acar (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada sosyal
bilgiler dersi kapsaminda yapilan gozlem gezisinin Ogrencilerin cevresel duyarliliklarina etkisi
arastirilmis ve gozlem gezisi uygulamasi sonucunda 6grencilerin gevresel duyarhliklarinda anlaml
diizeyde bir yiikselme oldugu tespit edilmistir. Tiifenk¢i (2006) tarafindan yapilan arastirmada proje
temelli 6gretim yonteminin yedinci smif dgrencilerinin ¢evre duyarliligini saglamada etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ozarpali (2020) tarafindan yapilan arastirmanmin sonucunda yaratici drama
yonteminin kullanildig1 sosyal bilgiler derslerinin altinci sinif 6grencilerinin ¢evresel duyarhiliklarin
anlamli diizeyde gelistirdigi belirlenmistir. Dagli (2021) tarafindan yapilan arastirmada yasam temelli
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin cevresel duyarlilik kazanim diizeylerine olumlu yonde etki ettigi
sonucuna ulasilmistir. Polat (2021) tarafindan yedinci sinif 6grencileri ile yapilan arastirmada proje
temelli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin ¢evresel duyarliliklarini artirmada etkili bir yontem
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayaydin ve arkadaslar1 (2018) tarafindan 50 {istiin yetenekli yedinci
sinif 6grencisi ile yapilan arastirmada diizenlenen doga egitiminin ¢evre bilinci ve duyarlilig1 iizerine
etkisinin arastirllmasi amaglanmis ve proje siiresince gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda
ogrencilerin cevreyi koruma konusunda artik daha duyarli olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda 6grencilerin ¢evresel duyarliliklarinin belirli degiskenlere gore incelendigi ¢alismalarin
da yer aldig1 goriilmektedir. Tayct Unal (2019), ortaokul dgrencileri ile yaptigi aragtirmada kiz
ogrencilerin gevresel duyarliliklarnin erkek Ogrencilere goére daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Ayrica Taya Unal (2019) Ogrencilerin ¢evresel duyarliliklarinin ailenin aylik gelirine,
ailelerinde yasayan fert sayisina, anne ve baba 6grenim durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi
sonuglarina ulagmistir. Tecer (2007) tarafindan yapilan arastirmada ailenin egitim diizeyinin yiiksek
olmasi, ¢ocukta gevre bilincinin olusmasina, gevresel duyarliligin kazandirilmasinda ve bunlarin
tutum ve davraniglara doniistiiriilmesinde olumlu katk: yaptig1 sonucu elde edilmistir.

Celik (2010) tarafindan besinci smif sosyal bilgiler programinda bazi degerlerle birlikte cevreye
duyarlilik degerinin de kazandirilmasma iliskin 6grenci ve Ogretmen goriislerinin incelendigi
arastirmada Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6gretmenlerinin dogal ¢evreye duyarliik degerine
yonelik uygun davranslarda bulundugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler kendilerine dogal cevreye
duyarlilik degeri ile ilgili yeterli aciklamalarin yapilmasina karsilik bunlar1 uygulamaya gecirecek
etkinliklerin yeterince yapilmadigi goriisiinde bulunmuslardir. Ogretmenler ise ilkdgretim besinci
smif sosyal bilgiler programinda dogal cevreye duyarliik degerinin kazandirilmas: siirecinde
ogretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabini yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir.
Bu anlamda bu arastirmada Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilan etkinliklerin 6gretim programi icin
tamamlayic1 bir unsur olmasinda ve 6grencilerin ¢evresel duyarliliklarini uygulamaya gegirmelerinde
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler ve gevreye iliskin kazanimlarin yer aldigi diger derslerde de benzer calismalar
yapilabilir. Cevre duyarliligmmin yani sira benzer uygulamalar ile 6grencilerin cevreye yonelik
tutumlar1 gibi diger duyussal beceriler de incelenebilir. Topkaya (2016) tarafindan yapilan bir
arastirmada sosyal bilgiler programinda yer alan dogal ¢evreye duyarlik degerinin aktarilmasinda
kavram karikatiirii ile egitici ¢izgi romanlarin etkililigi karsilastirilmistir. Besinci smif 6grencileri ile
yapmis oldugu deneysel calismada egitici ¢izgi romanlarla 6gretimin yiiriitiildiigii deney grubu
ogrencilerinin kavram karikatiirleriyle 6gretimin yiiriitiildiigii deney grubu Ogrencilerine oranla
akademik basarilarinin daha fazla arttig1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirmadaki uygulamalara benzer
uygulamalarin dgrencilerin gevre kazamimlarina yonelik akademik becerilerine etkisi incelenebilir.
Ayrica Ogrencilerin ¢evre ile ilgili becerilerinin derinlemesine arastirilmasi, uygulamalardaki
eksikliklerin tespit edilip giderilmesi amaciyla nitel calismalar yiiriitiilebilir.
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