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HAYATIN BILGISINE ILISKiN DENEYIMLER SUNMA BOYUTUNDA
HAYAT BILGiSi DERS KITAPLARINDAKiI ORNEK OLAYLAR VE
ISLEVLERI

Yiicel KABAPINAR *
Ozge OZKAN"
OZET

Hayat Bilgisi ders kitaplari, 6grencileri, yasamla ilintili deneyimlerle karsilastiracak,
bu deneyimleri tartigmalari, sorgulamalart ve kisisel bir bakis gelistirmeleri noktasinda
onemlidir. Bu ¢er¢evede Hayat Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan 6gretim yontemlerinden
biri olan O6rnek olaym nicelik ve nitelik olarak nasil kullanildigi arasgtirmanin temel
amagclarindan biridir. Bu amagla 11 Hayat Bilgisi ders kitabi, dokiiman incelmesine tabi
tutularak o6rnek olaym kullanilmasi boyutunda irdelenmistir. Yine Hayat Bilgisi ders
kitaplarmi kullanan 65 6gretmenle de, ders kitaplarinda yer alan 6rnek olaylara iliskin
bakis agilarin1 6grenmek ve smnifta nasil kullandiklariyla baglantili goriislerini almak
lizere gorlisme yapilmigtir. Dokiiman incelemesi ve goriismeden elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutularak analiz edilmistir. Arastirma sonuglart 6rnek olayin Hayat
Bilgisi ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan dgretim yontemi oldugunu; dgretmenlerin eski
sistemin ders kitaplariyla karsilastirdiklarinda gelisimi olumlu olarak degerlendirdiklerini
gostermektedir.

Anahtar sézciikler: Ornek olay, hayat bilgisi, ders kitabi, yapilandirmacilik

CASE STUDIES AS A MEANS OF PRESENTING DAILY LIFE
EXPERIENCES AND THEIR FUNCTIONS IN THE LIFE STUDIES
TEXTBOOKS

SUMMARY

Life studies textbooks help students to gain experience related to life itself, to
discuss the issues and develop a personal stance on the life experiences. In this sense,
the purpose of the present study is to illuminate in what ways the case study approach
as one of the teaching methods used in the life studies textbooks can be used qualitative
and quantitatively. The study designed based on the qualitative research orientation. Desk-
based research and case study design was benefited in the study. Document analysis was the
main approach adopted in desk-based research. A number of life studies textbooks (n=11)
commonly used in elementary schools were selected and examined regarding the ways in
which the case studies are used. Additionally, a range of elementary teachers (n=65) who
use the books selected for the study were interviewed. Interviews aimed to explore the
teachers’ views about the case studies as a teaching method and to find out how they use
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case studies in their classes. Content analysis method was conducted for examining the data
gathered from documents analysis and interviews. The findings indicated that case studies
were the most frequently used teaching method in the life studies textbooks. They also
revealed that teachers’ preferences regarding case studies in the textbooks were in favor of
the new life studies ones.

Key words: Case study, life studies, textbook, constructivism

Eski programin benimsedigi davranig¢t 6grenme anlayisina gore Ogrenme ve
davranig kavramlart arasindaki iliski, genellikle bir neden-sonug iliskisi olarak algilanir.
Davranislardaki degisim dgrenmenin sonucu olarak goriiliir. Bunun tersi de dogrudur.
Ogrenme, deneyimler sonucu, davranislarda meydana gelen kalici izli degismedir (Feldman,
2000°den akt., Ekici, 2004). Buna karsilik yeni programin benimsedigi yapilandirmaci
kuram, dgreneni merkeze alan bir kuramdir. Ciinkii her birey yeni bir bilgiyi, 6nceki bilgi,
beceri ve yasantilarmin siizgecinden gegirerek yeniden yorumlamakta ve bilgiyi kendi
zihninde olusturmaktadir. Bu anlayisa gore 6grenme de, eski bilgilerimizin yeni deneyim
ve yasantilarin 1s1¢inda yeniden yorumlanmasi ve yapilandirilmasidir (MEB, 2005).
Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenci, yeni bilgiyle karsi karsiya geldigi zaman daha dnce
o0grenmis oldugu bilgileri harekete gegirmekte, eski bilgi ile yeni bilgiyi karsilagtirmakta ve
yorumlamaktadir. Sonunda dgrenciler eski bilgilerle yeni bilgilerini harmanlayarak bilgiyi
kendine gére anlamlandirmaktadirlar. Bu yaklasimda esas olan bireyin bilgiye kendisinin
ulagmasini saglamaktir.

Bu cercevede eski Hayat Bilgisi ders kitaplart “iyi davranisin” ne oldugunun
ogrenciye kazandirilmak istendigi temel ders materyalleri olarak karsimiza ¢ikmakta idi.
Bu gergevede eski programa gore hazirlanan ders kitaplarinda dgrencilere sunulan sosyal
ortamlar problemsiz, ideal bir yapiy1 betimler gibi goriinmekte idi. Herkesin ideal davrandig,
her seyin yerli yerinde oldugu olaganiistii ve hayali (litopik) bir ¢evredir. Bu g¢ergevede
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari, 6grencinin sinif kapisindan disar ¢iktiginda
karsilastigi yasam oriintiilerinden ¢ok farkli ve ¢ok steril sosyal ortamlari tasvir etmektedir.
Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerin biiylik béliimii sonu “-meliyiz, -maliy1z”
takilar ile biten tiimcelerden olugmaktaydi. Bu anlamda biz hepimiz bunlar1 yapmaliyiz/
yapmamaliy1z” ile kendini gésteren 6giit yapisi igerisinde ortak algilama ve deger yargilari
yaratilmaya calisilmaktaydi. Bu yapilirken de 6grencilere neden dyle yapma(ma)lart ya da
davranma(ma)lar1 gerektigine iliskin ¢ok fazla aciklama ya da 6rnek verilmemekte, neden
gosterilmemekteydi. Bu haliyle de Hayat Bilgisi ders kitaplar1 “dogru davranis kilavuzu”
olarak nitelenmekte, davraniglarin yap/yapma ikilemi ¢ergevesinde 6grenciye sunuldugu
belirleyici kitaplar idi (Kabapinar, 2009, 59-60). Bu sebeple 6grenciden eski programa gore
hazirlanan ders kitaplarindan elde edilen bilgilerin ne ise yaradig: anlasilmadan 6grenmesi
istenmekteydi. Bu sebeple birey birgok bilgi yigimi arasinda kalmakta ve edindigi bilgileri
yasaminda kullanabilecek bilgi ve beceriye yeterince sahip olamadan yetismekteydi.

Eski program ile yeni program benimsedikleri dgrenme anlayislari bakimidan
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degisiklik gostermistir. 2004 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda davranis¢ 6grenme
anlayisindan yapilandirmaci 6grenme anlayisina dogru bir gegis yasanmistir. Yeni Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nin vizyonu, giindelik yasamda gereksinim duyulan temel
bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip kendisiyle, toplumsal
cevresiyle ve doga ile barigik mutlu bireyler yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi, 2005)
seklinde belirtilmistir. “Hayat Bilgisi ve sosyal bilgiler gibi derslerin okul programinda
yer alma gerekgelerinden en 6nemlisi, 6grencilerin yasama yonelik deneyim ve beceriler
ile donatilmasi, yasamda karsilasabilecekleri sosyal durumlar ve sorunlarin nasil
¢oztimlenebilecegine iliskin birtakim farkindaliklarin ve sosyal problemleri ¢dzmeye
iliskin becerilerin kazandirilmasidir” (Kabapinar, 2009, 45). Nitekim 2004 yili Ogretim
Programi’na gére yazilmig Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari incelendiginde,
sosyal olay ve degerlerin sunumunda en sik kullanilan yontemlerinin basinda “6rnek olay
incelemesi” oldugu goriilecektir.

Yasamin fark edilemeyen ve karmasik akisi igerisinde olusabilecek olaylari
biitiinliyle sinifta incelemek olanakli olamayacagina gore, drnek olaylar, bireye/6grenciye
bir olayla/sorunla kars: karstya geldiginde nasil bir tavir takinmasi, ne gibi farkli ¢6ziim
yollarini iiretebilecegini gdstermesi, olayin taraflarina olan etki ve yansimalarini gz 6nlinde
bulundurmasi, eylemlerinin sonuglarinda olusabileceklere iliskin 6ngérii gelistirebilmesi
olanagi saglamasi noktasinda deneyimler sunmaktadir. Bu g¢ercevede yapilandirmaci
O0grenme anlayigi ve Ornek olay, bireye, kisa vadede kendi 6grenmesini kendisinin
olusturmasi, orta uzun vadede de yasaminin akisina ve sorunlariin ¢dziimiine hitkmetme
olanag1 ve giiclinii vermesi nedeniyle de 6nemlidir (Kabapinar, 2009, 66). Yapilandirmaci
o6grenme anlayist merkezinde degisen Hayat Bilgisi dersi 6grenme ortamlarinda (ders
kitab/sinif) 6rnek olay yonteminin ne derece etkin kullanildiginin irdelenmesi bu
arastirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu ¢ergevede bu arastirmanin amaci
ornek olay yonteminin Hayat Bilgisi dersi 6grenme ortamlarinda kullanimimin etkililigini
incelemektir. Aragtirmanin amaglar1 agagidaki gibidir.

Amag 1: Hayat Bilgisi ders kitaplar1 6rnek olaylarin sayist agisindan farkliliklar
gostermekte midir?

Amag¢ 2: Ogretmenlerin 6mek olay yonteminin kullammini eski/yeni program
acisindan karsilastirdiklarindaki goriisleri farkliliklar géstermekte midir?

Amag 3: Ogretmenlerin drnek olay ydnteminin kullanimini eski/yeni ders kitaplari
acisindan karsilastirdiklarindaki goriisleri nelerdir?

Amag 4: Ogretmenlere gore drnek olayin smifta kullanilmasinin amaglari nelerdir?

Amag 5: Ogretmenlerin 6rnek olayin 6grencilerin beceri ve deger gelisimine katkis
ile ilgili gorisleri farkliliklar gostermekte midir?

YONTEM
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Calismada nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi ve gdzlem
kullanilmugtir.

Calhisma Grubu

Ornek Olay yontemi ve Hayat Bilgisi dersi 6grenme ortamlarinda kullaniminim
etkililiginin degerlendirilmesi siirecinde 6gretmenlerle goriisme yapilmistir. Arastirmanin
ders kitaplar1 ¢alisma grubunu 2004 lkogretim Programlari’na uygun olarak yayimlanmis
tiim Hayat Bilgisi ders kitaplari olugturmaktadir. Tebligler Dergisi’nde yer alan 22 adet Hayat
Bilgisi ders kitaby, ilgili 6grenci caligma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 arasindan
ulagilabilen 11 adet ders kitaby, ilgili 6grenci ¢aligma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplari
ile birlikte incelenmistir. Bu sonug, Hayat Bilgisi ders kitaplarinin %50’sine ulasildigin:
gostermektedir.

Bu kitaplar sunlardir:

Aldal, H. ve ark. (2009). Ilkégretim hayat bilgisi 1-3 ders kitabi. Ankara: Okyay
Yayincilik.

Atlihan, A. ve ark. (2005). Ilkégretim hayat bilgisi 3 ders kitabi. Istanbul: MEB
Yaymlart.

Giindogan, E. ve ark. (2008). [lkégretim hayat bilgisi 2 ders kitabi. Ankara: Bilim
ve Kiiltiir Yayinlart.

Karabiyik, E. U. (2005). Ilkégretim hayat bilgisi 1-2-3 ders kitabi. Ankara: Evren
Yayincilik

Ozdemir, A., Yildiz, M. (2008). [lkégretim hayat bilgisi 2 ders kitabi. Ankara: MEB
Yaymlart.

Toker, M., Celik, Y. D. (2009). [lkégretim hayat bilgisi 2-3 ders kitabr. Istanbul:
Batu Yayincilik.

Uysal, S., Elbistan, F. (2005). Ilkogretim hayat bilgisi 1 ders kitabr. Ankara: MEB
Yaynlart.

Bu c¢alisgmada sinirliliklar nedeniyle, 6rnek olayin yeni Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda ne siklikla kullandigi irdelenecektir. Ders kitaplarinin incelenmesi ve
karsilastirilmas: siirecinde Igerik Analizi uygulanmistir. Bu cergevede ders kitaplari
belirlenen odlciitler dogrultusunda incelenmis, benzesen ve farklilasan noktalar drnekler
araciligiyla belirtilmistir.
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Aragtirmanin goriismeyle ilgili calisma grubunu Istanbul ilinin Avrupa yakasindaki
Bayrampasa ilgesinde yer alan resmi ilkogretim okullarindan 1., 2. ve 3. siif okutmakta
olan goniilliiliik esasina gore belirlenen 65 6gretmen olusturmaktadir. Bu anlamda ¢alisma
grubunun Istanbul ilinin Bayrampasa ilcesinden belirlenmesinde “Kolay ulasilabilir
caligma grubu” yontemi kullanilmistir. Gortisiilen dgretmenlerin 21°ini 1. simif, 21’ini 2.
smif ve 23’tindl 3. sinif 6gretmenleri ve bu dgretmenlerin 33’tinii erkek ve 32’sini kadin
o6gretmenler olugturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Calisma grubunda yer alan 65 dgretmenle yapilan goriigmede, yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi uygulanmistir. Gorlismeler sirasinda sorulara verilen yanitlarin agilmasi
ve ayrintilara inilmesinden dolay1 bir gériismeciden bir soru igin birkac farkli kategoriye
dahil edilebilecek cevaplar elde edilmistir. Bazi cevaplar birden fazla kategori igin
kodlandigindan dolay1 tablolarda verilen cevap sayisi 65’1 gecmektedir. Goriismelerde
ogretmenlerden alinan izin dogrultusunda ses kayit cihazi kullanilmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Goriisme analizlerinde elde edilen nitel veriler sayisallastirilarak degerlendirilmistir.
Gortigmeler icin yapilan ses kayitlar1 analiz edilerek, goriisme yoluyla elde edilen nitel
veriler, olusturulan kategorilere gore smiflandirilip incelenmistir. Goriisme formunu
olusturan sorulardan elde edilen verilere, nitel arastirmalarda kullanilan veri ¢dziimleme
yontemlerinden igerik analizi yapilarak verilen cevaplar kodlanmistir (Yildirim, Simsek,
2004). Kodlama yapildiktan sonra veriler siniflanmis ve kullanilan ortak ifadeler tespit
edilerek madde haline getirilmistir. Bunun ardindan s6z konusu simiflandirma sistemi
kullanilarak bir kez de ikinci bir arastirmact (“inter-coder” ya da “inter-rader reability)
tarafindan kodlanmistir. Giivenirlilik= Uzlagma Sayisi/Uzlagsma Sayisi + Uzlagmama Sayisi
formiilii kullanilarak iki kodlama arasindaki tutarlilik 0,90 olarak bulunmustur. Tutarliligin
yiiksek olusu nitel analizin i¢ glivenilirligini ortaya koymustur. Gortisme kagitlart bu
kodlamaya gore tekrar degerlendirilerek 6gretmenlerin kullandiklar ifadeler tablodaki
ifadelerle eslestirilmistir. Boylece verilen cevaplarin frekanslart kaydedilerek veriler nicel
forma dondistiirilmistiir.

BULGULAR

Amag 1: Hayat Bilgisi Ders Kitaplar1 Ornek Olaylarm Sayis1 Acisindan Farkliliklar
Gostermekte midir?

Bu noktada Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan 6rnek olaylar iki kategoriye
ayrilmistir. Bunlar gorsel ve yazili drnek olaylar olarak belirtilmistir. Boylece Hayat Bilgisi
ders kitaplarinin drnek olay yonteminin kullanimina etkililigi arastirilmis olacaktir. Asagida
tabloda Hayat Bilgisi 1. sinif ders kitaplarinda bulunan 6rnek olaylarin sayisi karsilastirmali
olarak belirlenmistir.
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Tablo 1. Hayat Bilgisi 1. Simf Ders Kitaplarindaki Ornek Olay Sayisi

Aldal ve ark.  Karabiyik  Uysal - Ornek Olay Sayisi
(2009) (2005) Elbistan Toplam/Kitap
(2005) Sayisi

Gorsel drnek olay 36 31 30 32,2

Yazih Ornek Olay 2 3 2 23

Toplam Ornek Olay Sayist 38 34 32 34,6

Toplam Konu Sayisi 75 91 84 83,3

Toplam Ornek Olay Sayisi/ %50.6 %6373 %38 %415

Toplam Konu Sayisi

Tablo 1’de Hayat Bilgisi 1. smif ders kitaplarinda yer alan 6rnek olay gesitleri ve
sayilart verilmistir. Buna gére Hayat Bilgisi 1. Sinif ders kitaplarinda yer alan konulara
diisen ortalama 6rnek olay sayisinin %41,5 oldugu goriilmektedir. Kitap basina diisen
oranlar incelendiginde, Hayat Bilgisi 1. simf ders kitaplarinda bulunan gorsel ornek
olaylarn sayisinin, yazili 6rnek olaylarin sayisindan oldukga fazla oldugunu gostermistir.
Bunun nedeni 1. smif grencilerinin okuma yazma bilmemesi ve dikkat siirelerinin az
olmasidir. Hayat Bilgisi 1. sinif ders kitaplarinda gorsel 6rnek olaylarin sayisinin fazla
olmasi dgrencilerin dikkatini gekme, gorsel olaylar1 yorumlama becerisi kazanmasina sebep
olmaktadir. Asagidaki tabloda Hayat Bilgisi 2. sif ders kitaplarindaki 6rnek olaylarin
sayisina yer verilmistir;

Tablo 2. Hayat Bilgisi 2. Smif Ders Kitaplarindaki Ornek Olay Sayisi

Giindogan ve  Karabiyik Ozdemirve  Toker  Ornek Olay
ark. (2008) (2005) Yildiz (2005) ve Sayisi
Celik Toplam
(2009) /Kitap Sayist

Gorsel 6rnek olay 5 32 5 13 13,8
Yazih 6rnek olay 44 26 38 36 36,0
Toplam Ornek 49 58 43 49 49,8
Olay Sayist

Toplam Konu 85 74 82 88 82,3
Sayisi

Toplam Ornek 9%57,6 %78,4 9%52,4 9655,7 %60,5
Olay Sayisi/

Toplam Konu
Sayis1 Orani

Tablo 2’de Hayat Bilgisi 2. sinif ders kitaplarinda yer alan 6rnek olay cesitleri
ve sayilari verilmistir. Buna gére 2004 Programi’na gore hazirlanmis Hayat Bilgisi 2.
Sinif ders kitaplarinda yer alan konulara diisen ortalama &rnek olay sayismm % 60,5
oldugu goriilmektedir. Konulara diisen ortalama Ornek olay sayisi incelendiginde, ders
kitaplarindaki konularin yarisindan fazlasinin 6rnek olaylarla sunulmus oldugu ortaya
cikmustir. Incelenen kitap basina diisen ortalama “Gérsel 6rnek olay” sayisinmn 13,8,
“Yazil1 6rnek olay” sayisinin ise 36,0 oldugu tespit edilmistir. Hayat Bilgisi 3. sinif ders
kitaplarindaki 6rnek olaylarin sayisina ise Tablo 3’de yer verilmistir;
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Tablo 3. Hayat Bilgisi 3. Simf Ders Kitaplarindaki Ornek Olay Sayisi

Aldal ve Atlihan ve Karabiyik Toker ve Ornek Olay
ark. ark. (2005) (2005) Celik Sayisi
(2009) (2006) Toplam
/Kitap Sayisi
Gorsel 6rnek 21 13 12 3 12,3
olay
Yazih 6rnek olay 7 54 12 55 32,0
Toplam Ornek 28 67 24 58 458
Olay Sayist
Toplam Konu 80 107 54 110 87,8
Sayisi
Toplam Ornek %35,0 %062,6 %524 9%52,7 %48,7
Olay Sayisi/
Toplam Konu

Sayist Oran

Tablo 3’de Hayat Bilgisi 3. sinif ders kitaplarinda yer alan 6rnek olay gesitleri ve
sayilar1 verilmistir. Buna gore Hayat Bilgisi 3. sinif ders kitaplarinda yer alan konulara
diisen ortalama 6rnek olay sayisinin %48,7 oldugu goriilmektedir. Konulara diisen ortalama
ornek olay sayist incelendiginde, ders kitaplarindaki konularin yarisia yakinmin érnek
olaylarla sunuldugu belirlenmistir. Incelenen kitap basina diisen ortalama “Yazili 6rnek
olay” sayismin 32,0, “Gorsel drnek olay” sayisinin 12,3 oldugu tespit edilmistir. Asagida
verilen Tablo 4’te Hayat Bilgisi 1., 2. ve 3. sinif ders kitaplarindaki 6rnek olaylarm sayilar
karsilastirmali olarak verilecektir;

Tablo 4. Hayat Bilgisi 1., 2. ve 3. Siif Kitaplarindaki Ornek Olay Sayisi

1. Sinf 2. Sif 3. Sif
Ornek Olay Ornek Olay Ornek Olay
Sayis1 Toplam Sayis1 Toplami Sayis: Toplam
Kitap Sayis Kitap Sayisi Kitap Sayisi
Gorsel drnek olay 32,3 138 12,3
Yazili 6rnek olay 23 36,0 32,0
Toplam Ornek Olay 34,6 49,8 34,3
Sayist
Toplam Konu Sayisi 83,3 82,3 87,8
Toplam Ornek Olay %41,5 9060,5 %48,7
Sayis/  Toplam
Konu Sayis1 Oram
Genel Ortalama 9050,2

Tablo 1-2-3’de sinif diizeylerine gore Hayat Bilgisi ders kitaplarinda belirlenen
ornek olay sayilar1 Tablo 4’de karsilastirilmali olarak sunulmustur. Tabloya gore, gorsel ve
yazili 6rnek olaylarin sayisinda 1. sinif ders kitaplariyla 2. ve 3. sinif ders kitaplart arasinda
farklilik géze carparken, 2. ve 3. sinif ders kitaplarinda benzerlikler gbze ¢arpmaktadir.
Tabloda konulara diisen drnek olay sayilari incelendiginde, %60,5 ile en ¢ok 2. smiflarin
ders kitaplarinda 6rnek olaylarin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunu %48,7 ile 3. simflar
izlemektedir. 1. siniflarda ise konulara diigen 6rnek olay %41,5 oldugu goriilmektedir. Ug
smifta ortalama konulara diisen 6rnek olay sayisinin %350,2 oldugu belirlenmistir. Bu da
Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki konularmn ortalama yarisinin érnek olay oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir.
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Amac 2: Ogretmenlerin Ornek Olay Yénteminin Kullammim Eski ve Yeni
Program Acisindan Karsilastirdiklarindaki Gériisleri Farkhiiklar Gostermekte
midir?

Ogretmenlerin eski ve yeni programi, drnek olay yonteminin kullanimi ac¢isindan
karsilastirdiklart agik uglu soruya verdikleri yanitlara iligkin veriler agagida Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ornek Olay Yénteminin Kullammim Eski ve Yeni

Program Acisindan Karsilastirdiklarindaki Goriisleri

Gorisleri f
Yeni Program

Ornek olay yontemi daha ¢ok kullaniimakta 25
Ogrenciyi aktif kilmakta 12
Eski ve yeni programda bu yontemi kullanmak dgretmene 9
bagl kalmakta
Cocuklarin hayatiyla ilgili bilgi drnek olaylarla verilmekte 7
Ogrencinin kendini ifade yetenegi gelismekte 5
Kilavuz  kitaplarda 6rnek olay metinler  hazir 2’ser kez

verilmekte/Cocuk bilgiyi kendi ortaminda bulmakta/Bilgi

yikiini geride birakmak/Cocugu sosyallestirmekte

Ornek olayin uygulanmasinin daha kolay 1’er kez
olmakta/Ogretmen geri planda  kalmakta/Ogretmen

acisindan yorucu olmakta

Toplam 69
Eski Program
Ogretmen 6n planda, her seyi 6aretmen yapryor ve gocuk 15
pasif kaliyordu
Ornek olay yontemi daha az 11

kullanthyordu/kullaniimiyordu

Bilgiye dayah metinlere agirlik veriliyordu 9
Ogrenci kendini ifade etmekten yoksun kaliyordu 4
Grup/kime galismasi yaparak konulari daha iyi 2
dgrenmeleri saglantyordu

Ogrencilerin dzgiivenleri diisiik oluyordu/Konular hayati 1’er kez
yansitmiyordu

Toplam 43
Genel Toplam 112

Yeni programda ornek olay yonteminin kullanimi konusunda goris
bildiren 6gretmenlerin 25°i “Ornek olay yonteminin daha ¢ok kullanildigini”,
12’si “Ogrenciyi aktif kildigmi”, 7’si “Cocuklarin hayatiyla ilgili bilginin 6rnek
olaylarla verildigini”, 5’1 de “kendini ifade yeteneklerinin gelistiginin” altini
¢izmislerdir. Eski programda, 6gretmenin aktif 6grencinin pasif kaldigimi ve
Ozgliveninin diisiik oldugunu belirten 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir;

OGR15. Ogretmen merkezli programda ¢ocuklar pasif durumda kalyordu. Yani
kendini ifade etme agisindan yoksun kaliyordu. Ozgiivenleri diigiik oluyordu. Ama simdi
daha ¢ok ¢ocuklar aktif durumda oldugu i¢in daha kendine yeten bir égrenci goriiyorum
onceki okuttugum simiflara oranla. Daha iyi 6rnek olay yontemi etken olabiliyor. Tek basina
degil ama iyi bir seviyede.
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Eski programda “Bilgiye dayali metinlere agirlik verildigi” konusunda goriis
bildiren 6gretmenlerden OGR60’1n bilginin fazla olmasi nedeniyle bu yontemin kullanimina
zaman ayrilamadig1 konusundaki goriisleri asagidaki gibidir;

OGRG60. Eski ¢ok agwdi. Cok fazla bilgi yiiklemesi vardy kitaplarda. Onlari
yetistirmeye ¢alisirken bu yonteme ¢ok da fazla yer veremiyorduk. Cocugun konusmasina
¢ok fazla zaman aywramiyorduk. Ama su anda konular gercekten hafifletilmis, giinliik
yasamdan alinmis. Bu yontem su anda ¢ok daha rahat ve kolay bir sekilde uygulaniyor.

OGR60’m ifadeleri incelendiginde, yeni programda bilgilerin azaltilmasindan ve
bu programin 6grenci merkezli olmasindan dolay1 bu yontemin daha kolay uygulandigi
anlasilmistir. Eski ve yeni programda 6rnek olay yonteminin kullanimi konusunda goriis
bildiren dgretmenlerden 9’u “Eski ve yeni programda bu yontemi kullanmanin 6gretmene
bagh kaldigini” ifade etmistir. Bu 6gretmenler, 6grencilerine kazanimlari vermek igin
programda ifade edilen yontemlerden en iyi yontemin/yontemlerin belirlenmesi ve
uygulanmasint kendisinin gérevi oldugunu diisiinmektedir. Bu konuda goriistinii bildiren
ogretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir;

OGRG6. Eski programda da vardy bu yontem ama dedigim gibi her seyi égretmen
kullanmiyordu. Bu Ogretmenin egitimine bagl bir sey idi. Ogretmen kullandigi yontem
ve teknikleri kendisi belirliyordu. Ama simdi bize kilavuz kitapta hazir veriliyor, hazir
sunuluyor diyelim. O zaman da Hayat Bilgisi dersini 6grenciye soru sorarak giriyorduk
veya bir sey anlatarak girivorduk. Iiging bir sey soyliiyorduk. Bunun iizerine kuruyorduk
dersi yani hemen hemen ayni ama dedigim gibi simdi bir sisteme baglandi. Olay o zaman
ogretmene bagliydi.

OGR6 yeni programda kullanilacak yéntemim kilavuz kitaplarda belirtildigi, eski
programda yontemlerin kullaniminin 6gretmenin egitimine bagli oldugu ve yontemin
kullanimma &gretmenin kendisinin karar verdigini belirtmistir. OGR6 bu yontemin
kullaniminin eski ve yeni programda dgretmene bagl oldugu konusunda goriis birligine
varmislardir. Bu 6gretmenlerin goriisiinii destekleyen OGR48’in ifadesi asagidaki gibidir;

OGR48. Eski programda ¢ok azdi. Biraz 6gretmenin becerisine kaliyordu bu. Ornek
olay gegiliyor, test ¢ozmek i¢in bunlar atlaniyordu. Ashinda test ¢ézmek igin insanlar eski
programdan getirdigi aliskanligini devam ettiriyor. Bana ¢ocuk test ¢ézmesin bir derste ii¢
bes kelime soylesin konuyla ilgili. Eski programa gore iyi diyebilirim. Daha ¢ok yani.

Yukaridaki &gretmenin ifadesi incelendiginde, Ogretmenlerin eski programda
test ¢ozdiirmek ugruna bu yontemin kullanimina yer vermedigini, yeni programinda bile
ogretmenlerin eskiden kalma aligkanliklarini devam ettirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu
ylizden eski ve yeni programda da olsa bu yontemin kullaniminin 6gretmenin becerisine
bagl kaldig1 ortaya ¢ikmaktadir. Eski programda anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigine
agirlik verildigini, simdiki programda 6grencilerin yagantilarindaki drnek olaylardan yola
cikarak yani 6rnek olay yontemi kullanilarak dersin islendigini belirten 6gretmenin ifadesi
asagidaki gibidir;
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OGR26. Eski programda tahtaya cikiyorduk. Sigaramin zararlart nelerdir?
Anlatiyorduk, yazdirryorduk. Simdi yapmiyoruz. Simdi sigaradan hasta olan yakinlariniz
var mi? Iste 6gretmenim babamin parmag: kesildi. Su hasta oldu. Bu hasta oldu. Neden
olmus? Iste ¢ok sigara i¢cmis gibi konularla baglant: kuruyoruz.

Omek olay yontemiyle, dgrencilere gercek hayatta karsilasilan problemlerin
smif ortaminda sebep-sonug iliskisine gore inceleyerek ¢oziimlenmesi yoluna gidilerek,
ogrencilerin yeterliklerini olusturmak ve benzer durumlar karsisinda etkin ¢oziimler
iretmelerine yardimci olmak amaglanir (Tasdemir, 2007, 167). Nitekim 2004 yil1 Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda da, “6grenciler sik sik gercek hayat problemleri ve geliskili
durumlarlakarsilagtirilmali ve karsilastiklari sosyal problemler tizerine yansitici diistinmeleri
saglanmalidir”. (Milli Egitim Bakanlig1, 2005) denilmistir. Eski ve yeni programda 6rnek
olay yonteminin kullanimini karsilastiran 65 6gretmenden yeni programla ilgili daha gok
olumlu ifadelerden olusan 69, eski programla ilgili ise daha ¢ok olumsuz ifadelerden olugan
43 goriis alinmustir. Ogretmenlerin arastirma sorusuna verdikleri yamtlar incelendiginde,
yeni programin Ornek olay yonteminin kullanimma daha ¢ok zemin hazirladigr ortaya
¢ikmaktadir.

Amag 3: Ogretmenlerin Ornek Olay Yénteminin Kullanimimi Eski/Yeni Ders
Kitaplar1 Agisindan Karsilastirdiklarindaki Goriisleri Nelerdir?

Ogretmenlerin eski/yeni ders kitaplarin1 6rnek olay yonteminin kullanimi agisindan
karsilastirdiklari soruya iliskin veriler Tablo 6’dadir.

146



Tablo 6. Ogretmenlerin Ornek Olaym Kullammm Eski/Yeni Ders Kitaplar

Agisindan Karsilagtirdiklarindaki Goriisleri

Olumlu Gérusler (Yeni Ders Kitaplari) f

Yeni Program
Ornek olaylar daha gok yer almakta 25
Ogrenciler olaylan yasayarak 6grenmekte 12
Bilgi, ornek olaylarin icinde yer almakta 9
Cocuklarin érnek olaylardaki sorularla diigiinmesi 3’er
saglanmakta/Konular kez bilgiyi olusturmaya yonelik
olmakta/Kilavuz kitaplarda 6rnek olaylar yer
almakta/Ogrencinin kendini ifade etmesini
gelistirmekte/Konular hikayelerle anlatiimakta
Kitabin butund, érnek olayin uygulanmasin: gerekli 2’ser kez
kilmakta/ Cocuga olayla ilgili yorum yaptirma imkan:
saglamakta/
Ornek olaylar resimlendirme ile anlatilmakta/Ogrencilerin 1’er kez
grupla calismasini saglamakta/Ogrencilerin 6zgiiveni
gelismekte
Toplam 52
Olumsuz Gérusler (Yeni Ders Kitaplar) Eski Program
Ogrenci, 6gretmen olmadan kitaptan bir sey 6grenememekte 3
Ogretmenin plansizhgindan dolayr uygulamada problemler 1’er kez
¢ikmakta/Cocuk sorular sadece ornek olayla
yamtlayamamakta/Ornek  olaylar ~ farkli  Kiiltiirlerden
secilmemekte/Cocuk nereden ne cikaracagim
bilmemekte/Konularda soyut seyler olmakta/Cocuklara
masal gibi gelmekte
Toplam 9
Gorisgler (Eski Ders Kitaplari) f
Bilgiyi oldugu gibi aktarmaya yénelik olaylar vardi 14
Metin icinde direkt cevabim bulabilecegi  sorular 2’ser kez
oluyordu/Cocuga olaylar yasatma s6z konusu degildi/Ornek
olay ydntemine yer verilmiyordu/Metin olarak pek bir fark
g6rmilyorum/Metinler ve sorulardan olusuyordu/Ornek olay
azdi ya da yoktu
Toplam 26
Genel Toplam 87

Yeni ders kitaplarinda 6rnek olay yonteminin kullanimina olumlu yénde
cevap veren dgretmenlerin goriisleri incelendiginde, 19’u “Ornek olaylarin daha
cok yer aldigmi”, 7’si “Ogrencilerin olaylar1 yasayarak 6grendigini”, 4’ii “Bilginin
ornek olaylarin iginde yer aldigini” ifade etmislerdir. Yeni ders kitaplarinda
ogrencilerin 6gretmenin anlatimima gerek duymadan 6rnek olaylar araciligiyla
bilgiye ulastigini belirten 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir;

OGRS59. Yeni ders kitaplarinda daha ¢ok drnek olay oldugu icin 6grencinin ilgisi
derse daha ¢ok oluyor. Bilgiler ornek olaylarin icine yerlestirilmis. Eski ders kitaplarinda
bilgiler direkt vardi. Ogretmen anlatacak bu béyledir. Yeni ders kitaplarinda ogretmen

anlatmasa bile drnek olaydan gorsel olsun yazili olsun 6grenci oradan ¢ekip alabiliyor.
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Yeni ders kitaplarinda 6rnek olay yonteminin kullanimina olumsuz yonde cevap
veren 6gretmenlerin 3’ii “Ogrencinin 6gretmen olmadan kitaptan bir sey 6grenemedigini”,
I’i “Ornek olaylarm farkli kiiltiirlerden segilmedigini”, 1’i “Konularda soyut seyler
oldugunu”, 1’1 “Cocuklara masal gibi geldigini” ifade etmislerdir. Eski ders kitaplarinda
ornek olay yonteminin kullanimi konusunda goriis bildiren 26 dgretmenden, 14’1 “Bilgiyi
oldugu gibi aktarmaya yo6nelik olaylarin oldugunu”, 2’si “Cocuga olaylar1 yasatmanin sz
konusu olmadigin1”, 2’si “Ornek olaylarin az oldugunu” dile getirmistir. Ogretmenlerin
2’si ise “Metinler arasinda bir fark olmadig1” konusunda goriis bildirmistir. Eski ders
kitaplarinda bilgiyi dogrudan verildigini ifade eden Ogretmenlerin goriigleri asagidaki
gibidir;

OGR21. Eski kitaplar daha ¢ok bilgiye dayali. Bilgiyi oldugu gibi égrenciye
aktarmaya yonelik olaylardr. Burada ornek olayr ¢ocuklarin diigiinmesini de saglyyorsun.
Bu konuda kafa yormalarini, kendilerini konuya vermelerini saglyyorsun.

Eski ve yeni ders kitaplarinda 6rnek olay yonteminin kullaniminin programa
bagli oldugunu bu yiizden eski ders kitaplari eski programa, yeni ders kitaplarinin da yeni
programa gore hazirlandigindan ydntemlerin kullanimi da programa gore belirlenmektedir
diye goriis bildiren OGR63’iin ifadesi asagidaki gibidir;

OGR®63. Eski ders kitaplart da eski programa gérve hazirlandig icin o programin
ruhunu tagimak zorundaydi ve yontemler de ona gore belirleniyordu. Yeni ders kitaplar:
da yeni programin ruhuna uygun hazirlandi. Dolayisiyla ornek olay yontemi de agirlik
kazand.

Eski ve yeni ders kitaplarinda 6rnek olay yonteminin kullanimmin OGR63 programa
bagh oldugunu diisiiniirken, OGR47 ise o&gretmene bagli oldugunu diisiinmektedir.
OGR47’in bu konudaki ifadesi su sekildedir;

OGRA47. Eski kitaplarda Ogretmen yer veriyordu. Ogrencinin 6rnek olaya yer
vermesine izin verilmiyordu. Yenisinde tamamen o6grenci.

Sonug olarak, 65 6gretmen eski ve yeni ders kitaplarinda 6rnek olay yonteminin
kullanimi noktasinda yeni ders kitaplariyla ilgili 52 olumlu, 9 olumsuz ve eski ders
kitaplariyla ilgili olarak ise ¢ogu olumsuz olmak iizere 26 goriis olmak {izere toplam 87
goriis bildirmistir. Ogretmenler, eski ders kitaplarinda bilgilendirici metinlerin yer aldigin
ve yeni ders kitaplarinda ise bilginin drnek olaylar araciligiyla sunuldugunu belirtmislerdir.
Bu nedenle yeni ders kitaplarinin, eski ders kitaplarina gore ornek olay yonteminin
kullanimina daha ¢ok imkan sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Amag 4: Ogretmenlere Gére Ornek Olay Yontemini Simifta Kullanilmasinin
Amaglar1 Nelerdir?

Ogretmenlerle yapilan goériismede, drnek olay ydntemini sinifta kullaniimasinin

amaclart noktasindaki gortisleri hakkinda sorulan agik uglu soruya verdikleri yanitlara
iliskin veriler asagida Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Ornek Olay Yéntemini Simfta Kullamlmasinin Amaglar1 Noktasinda

Ogretmen Goriisleri

Gorisler f
Cocuklarin giinluk yasantilariyla dersi bagdastirmak 17
Akillarinda daha kalici olmasini saglamak 13
Kendi hayatimizdan, onlarin hayatlarindan érnekler/kesitler vermek 12
Anlayarak dgrenmeyi saglamak 11
Ogrencileri sorunlarla birebir kars1 karsiya getirip, onlarin sorunlar g6zmeye 10
galigmasini saglamak

Cocuklarin derse katilimini saglamak 8
Cocuklarin gercek hayatta karsilasabilecekleri problemleri drama yoluyla 7’ser kez

anlatmasini saglamak/Cocugun kendisini olayin icinde hissetmesini
saglamak/Olaylar: somutlastirmak

Yaparak yasayarak 6grenmeye yonlendirmek 6
Derse motive etmek 5
Cocugun basarili olmasini saglamak/Gozleyerek 6grenmeyi saglamak/ 3’er kez

Ogrencilerin dikkatini cekmek/Ogrencinin zihninde istedigimiz davranisi daha
kolay yaratmak/Davranislarin kullanislihginin artmasini saglamak

Ogrencilere rahat bir sekilde soru sorma ve cevaplama olanagi saglamak/ Kendi 2’ser kez
fikir ve dlstncelerinin, merak ve ilgilerinin artmasin: saglamak/ Konular
ayrintili bir sekilde sunmak/Cocuklar1 daha iyi bilgilendirmek

Dikkat daginiklig: olan égrencilerin dikkatini gekmek/Ogrencinin kendisini 1’er kez
ifade etmesini saglamak/Cocugun bilin¢li davranmasini saglamak/Cocugun

sosyallesmesini saglamak/Konuya daha iyi giris yapmak/Yaraticilik ruhunu
gelistirmek/Konular: pekistirmek

Genel Toplam 129

Tablo 7’ye gore 6gretmenler drnek olay yontemini sinifta kullanilmasinin amaci/
amaglart olarak agagidaki gorisleri belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden 17 si “Cocuklarin
giinliik yasantilariyla dersi bagdastirmak”, 13’4 “Akillarinda daha kalici olmasii
saglamak™, 12’si “Kendi hayatimizdan, onlarin hayatlarindan 6rnekler/kesitler vermek”,
11°i “Anlayarak 6grenmeyi saglamak”, 10’u “Ogrencileri sorunlarla birebir kars1 karstya
getirip, onlarin sorunlari ¢6zmeye ¢alismasini saglamak’ olarak belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6rnek olay yonteminin amacmin g¢ocu@un giinliik
yasantisiyla dersi bagdastirmak ve Ogrencilerde kalici 6grenmenin yolunu agtigi ifade
etmistir. Boylece bu yontem kullanildiginda 6grencilerin hayata hazirlanmasi kolaylasacak
ve Hayat Bilgisi dersi 6grenciyi hayata hazirlama amacina ulasmis olacaktir. Ogrencilerin
gercek yasamla baginin kurulmasi i¢in dgrenme ortamindaki 6rnek olaylarin iginde
ogrencinin kendisinin bulmasi gerektigi konusunda goriis bildiren 6gretmenin ifadesi
asagidaki gibidir;

OGR?28. Ogrencinin olaymn icine girmesi o olayda kendini hissetmesi ve daha canli
istekli dinlemesine sebep olabilir ve bu sekilde daha iyi 6grenmesini amaglamis olabilir.
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Ormek olay yonteminin amaglar1 arasmda dersin akilda kaliciigim sagladigmi
ifade eden ogretmenlerden OGR6, bu yontem ile istenilen davramislarin daha kolay
olusturuldugunu da belirten ifadesi asagidaki gibidir;

OGR®6. Suufia siyle égrencinin kafasinda biz istedigimiz davranisi daha kolay
yaratabiliyoruz yani bir dersi anlatim yoluyla anlatmaktan ziyade ornek olay yontemiyle
anlatinca 6grencinin kafasina bir kazik gibi ¢akiliyor. O konu daha kolay anlama sagliyor.

Ogretmenlerden OGR10 da, dersin 6grencilerin kendi yasantilartyla iliskilendirildigi
zaman akilda kalicilifn sagladigimni belirtmesi asagidaki ifadesinden anlasilmaktadir.
OGR6’nin yukaridaki ifadesiyle OGR10 ve OGR31’in asagidaki ifadesi benzerlik
gostermekte ancak OGR31 farkli bir boyuta da dikkat cekmektedir.

OGR10. Cocuklarin yasadigi érneklerde daha akilda kalict olmast onlart kendi
yasantilariyla iliskilendirmeleri olabilir.

OGR31. Cocuklara daha iyi kavratmasini saglyor ama 40 kisilik, 50 kisilik ve 60
kisilik simiflarda bu ¢ok etkin olmuyor.

Yukarida goriisiinii bildiren OGR31’e gére bu yéntemle olaylarm daha iyi
kavranmasina ragmen bunun ancak kalabalik olmayan siniflarda miimkiin olabilecegini
dile getirmistir. Ornek olay incelemesi, yasamda karsilasilmis ya da karsilasiima olasilig
bulunan sorun niteligindeki olaylara, 6grencilerin katilimi ile ¢6ziim yollart bulma temeline
dayanir (Goziitok, 2006, 267). Asagida 6rnek olay yonteminin amaglari konusunda goriisiini
belirten dgretmenin sdzleri Goziitok’un bu ifadesi ile desteklenmektedir. Bunun yani sira
bu dgretmenin, drnek olay yonteminin amacinin “6grenci merkezli olmasi” konusunda
goriisiinii belirtmesi 2004 yili Hayat Bilgisi programiyla uyumunu gostermektedir. Bu
Ogretmenin ifadesine asagida yer verilmistir;

OGR16. Ogrenci merkezli olmasi ogrencilerin sorunlarla birebir karsi karsiya
sorunlart ¢ozmeye ¢aligmasi

Bir olayvkonuyu o6rnek olay ile islemek veya konuyu orneklendirerek anlatmak
birbirinden farkl: ifadelerdir. Bu konuda “Ornek olay yéntemi, bir konunun agiklanmasi ya
da daha iyi anlasilmas1 amactyla sinifta kullanilan 6rnek uygulamalar ve agiklamali olaylarla
karistirlmamalidir. Ornek uygulamalar ve agiklamali olaylarda 6gretmen, konuyu agiklayip
¢oziimii 6grencilere sunabilmektedir. Ornek olay yonteminde ise, drnek olaydaki sorunla
ilgili olarak ¢6ziim yollar1 hakkinda goriisiinii hi¢ belirtmeyip 6grencilerin goriislerinin her
birini dinleyerek ortak ¢oziimii bulmalarinda yardimci olmaktadir” (Karakog, 1993, 16-
17°den aktaran, Simsek, 2005, 18-19). Bu baglamda 6rnek olay ile konuyu 6rneklendirerek
anlatma 6gretmenler tarafindan karigtirilabilmektedir.

Bu yontemle 6grencilere gercek hayatta karsilasilan problemlerin smif ortaminda

sebep-sonug iligkisine gore inceleyerek ¢oziimlenmesi yoluna gidilerek, Ogrencilerin
yeterliklerini olusturmak ve benzer durumlar karsisinda etkin ¢oziimler iiretmelerine

150



yardime1 olmak amaglanir (Tasdemir, 2007, 167). Tasdemir’in bu ciimleleri OGR 18 ifadesi
ile destek bulmaktadir.

OGR18. Ornek olay yontemini sifia kullanmamizin amaclarinin bir tanesi
cocuklart olaymn icine sokmak ve ¢ocuklarin olaylar karsisinda verecegi tepkileri veya
olaylart problemleri nasil ¢oziivorlar bu sekilde c¢ocuklart daha yaparak yasayarak
o6grenmeye yonlendirmektir.

Ogrencilerin rnek olaylardaki sorunlari ¢ozmek igin ortaya konan ¢oziimleri gergek
hayatinda uygulamasi da bu yéntemin amaglar arasinda oldugunu belirten OGR45 nin
ifadesi agagidaki gibidir;

OGR45. Bunun bir yontem oldugunu gercek hayatta da olsa bu érnek olaydan
yola ¢ikarak bazi sorulari sorarak kendi problemlerimizi ¢ozebilmek. Karsilastigimiz
problemlerin ¢oziimiinde ornek olay yontemini kullanabilmek bence bu yani.

Ornek olay yontemi de dgrencileri giinliik hayata yaklastiran bir yéntem olduguna
gore bu yontemin kullanimmin artmast 6grencinin 6grenmesine katkida bulunacag:
sonucuna ulasiimaktadir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde 129 gériis
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlere gore, bu ydnteminin smifta kullanilmasi 6grencinin
yasantistyla dersi iliskilendirmesine, 6grencinin anlamasina ve kalic1 6grenmesine katkida
bulunmaktadir.

Amag 5: Ogretmenlerin Ornek Olayn Ogrencilerin Beceri ve Deger Gelisimine
Katkis {le Tlgili Goriisleri Farkliliklar Gostermekte midir?

Ogretmenlerin goriigmede kendilerine sorulan ve o6rnek olay yonteminin

ogrencilerin beceri ve deger gelisimine katkisi ile ilgili agik uglu soruya verdikleri yanitlara
iliskin veriler asagida Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Ornek Olayn Ogrencilerin Beceri ve Deger Gelisimine

Katkisi fle ilgili Goriisleri

Gorulsler T
Kendini ifade edebilme becerisi gelismekte 20
Cocuk yaparak yasayarak dgrenmekte 9
Bir davranigin yapilip yapilmayacagina karar 8
verme becerisi gelismekte

Cocugu etkin kilmakta 8

El becerisi gelismekte 7
Problem ¢tzme becerisi kazanmakta 5
Ogrenci kendini baskalarinin yerine koyuyor 3’er kez

ve bagkalarinin farkina varmakta/ Olaylar:

yorumlama becerileri gelismekte/ Kavrama

becerileri gelismekte/Ozgiiveni gelismekte

Kendi kendilerini kontrol edebilmekte/ Farkl 2’ser kez
distinceleri ortaya ¢ikarmakta/Ogrenci soru

sormay1 6grenmekte/ letisim becerisi

gelismekte/ Kaliciligi saglamakta/

Yeteneklerinin farkina varmakta/ Aragtirmaya

yoneltmekte/ Ogrenci sosyallesmekte

Arkadaslariyla igbirligi yapma aliskanhg: 1’er kez
kazanmakta/ Yardimlasmay, paylasmay1

6grenmekte/ Rol yapma becerisi gelismekte/

Dirist olmakta/Sorumluluk almakta

Genel Toplam 90

Tablo 8’e gore dgretmenlerin drnek olay yonteminin dgrencilerin beceri ve deger
gelisimine katkis1 oldugunu belirten 6gretmenlerin cevaplar incelendiginde, 20°si “Kendini
ifade edebilme becerisinin gelistigini”, 9’u “Cocugun yaparak yasayarak dogrendigini” 8’i
“Bir davranisin yapilip yapilmayacagina karar verme becerisinin gelistigini”, 8’i “Cocugu
etkin kildigmi”, 7’si “El becerisinin gelistigini” ifade etmistir. OGR12’ye gére dgrencinin
dogruyu kendisinin bulmasindan dolayr becerisinin gelistigi konusundaki goriisleri
asagidaki gibidir;

OGR12. Evet, mesela kendini ifade edebilme, dogruyu bulmast daha kolay olur:
Kendini bulabiliyor. Ciinkii énceden siz dogruyu gosteriyordunuz bu sefer dogrunun ne
oldugunu kendi diisiinceleriyle ifade edebiliyor. Bakiyor su degil bu degil arkadasinin
yaptigr yanlistan dolayr ben de yanlis yapiryorum demek ki dogrusu bu sekilde, dogruyu
bulma yontemini kendisi égreniyor.

OGR21 ise otokontrol iizerinde durmakta ve “Oto kontrol sistemi olusturabiliyorlar.
Kendi kendilerini kontrol edebiliyorlar. Bir davranisin yapilip yapilmayacagini érnek olay
yontemiyle daha iyi kavriyorlar” demektedir. OGR21%in yukaridaki ifadesine bakildiginda
ornek olay yonteminin, 6grencilerde bir davranigin yapilip yapilmayacagi konusunda karar
verme becerilerini gelistirdigini diisiinmektedir. Ogrencilerin, 6grenmis olduklari kavram ve
ilkeleri gercek yagamdan alinmis problemlerde kullanmalart sonucunda elestirel diigiinme,
problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirme olanagi bulacaklart bir yontemdir
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(Diamentes, 2003 ve Sénmez, 2001, 283’den aktaran, Simsek, 2005, 17). Bu tanim goz
oniine alindiginda OGR21in ifadesi destek gérmektedir. Bu yontemin, dgrencilerin kendini
bir baskasinin yerine koymasini ve bagkalarimnin varliginin farkina varmasini, onlart oldugu
gibi kabul etmesini sagladigini belirten 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir;

OGR36. Bu yontem cocuklarin baskalarimn farkina varmasina neden oluyor:
Ozellikle biiyiik kentlerde cocugun bir baskasinn kisiligine, kimligine, varhigina tahammiil
ve kabulii onemli.

Ornek olay yontemiyle 6grenci sosyal olayla biitiinlesebilme olanag: bulabilecek
ve i¢inde yer aldig1 boylesi bir durumda neler diigiiniip, neler hissedip, nasil davranacaginin
muhasebesini yapabilecektir. Yine olaydaki kiginin hangi duygu ve diisiince ile dyle
diislindiigli ve davrandiginin sorgulanmasi da 6grenciye, olaydaki kisinin penceresinden
bakma firsat1 verebilecektir (Kabapmar ve Baysal, 2004, 413).

Ahlaki ¢oziimleme boyutunda 6grenciden, olayda gecen kahramanlarin hareket ve
davranislarinin etik agidan dogru ya da yanlishigimn, nedenleri ile tartisilmasi istenmektedir
(Kabapinar, 2009, 48). Ogrencilerin 6rnek olay yonteminin ahlaki ¢oziimleme yapmalarin
sagladig1 konusunda goriis bildiren 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir;

OGR54. Sorularla dogruya ulasmasini calistyorsunuz. Bu da deger gelisimine
kesinlikle katki saglayacaktir. “Yaptigi dogru mu, yanls mi?” sorular, cogunlukta. Verdigi
cevaplarda ¢ocugun deger gelisimine katki saglyor. En azindan dogruyu yanlisi daha net
ayirt edebilir hale gelmeye basliyor.

Yukaridaki dgretmenin ifadelerinden hareketle bu yontem, 6grencilerde ahlaki
yargt yeteneginin gelismesine de zemin hazirlayacaktir. Sonug olarak 6gretmenler drnek
olay yonteminin beceri ve deger gelisimine katkisi noktasinda 90 goriis belirtmislerdir.
Ogretmenler, bu yontemin beceri ve deger gelisiminde 6grencilerin kendini ifade etme
becerisine dnemli bir katkisi oldugunu diistinmektedirler.

TARTISMA

Amac 1: 2004 Programi’na gore hazirlanmis Hayat Bilgisi ders kitaplarinin
ornek olaylarin sayis1 agisindan farkhihklar gostermekte midir?

2004 Programi’na gore hazirlanmis Hayat Bilgisi 1. Smif ders kitaplarinda yer
alan konulara diisen ortalama 6rnek olay sayisinin %41,5 olarak bulunmustur. Elde edilen
bulgular Hayat Bilgisi 1. sinif ders kitaplarinda bulunan gorsel 6rnek olaylarin sayisinin,
yazili 6rnek olaylarin sayisindan fazla oldugunu ortaya koymustur. Hayat Bilgisi 1. siif
ders kitaplarinda gorsel Ornek olaylarin sayisinin fazla olmasi 6grencilerin dikkatini
¢ekme, gorsel olaylart yorumlama becerisi kazanmasina sebep olmaktadir. Bunun yani
sira yazilt 6rnek olaylarin sayisinin Hayat Bilgisi 1. smif ders kitaplarinda yok denecek
kadar az olmasi bu smif diizeyindeki 6grencilerin okuma yazma bilmemesinden ve bu
yas grubu 6grencilerinin dikkat siirelerinin az olmasindan kaynaklanabilmektedir. 2004
Programi’na gore hazirlanmis Hayat Bilgisi 2. siif ders kitaplarinda yer alan konulara
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diisen ortalama drnek olay sayisinin % 60,5 oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gére Hayat
Bilgisi 2. snif ders kitaplarindaki konularin yarisindan fazlasinin 6rnek olaylarla sunuldugu
anlagilmaktadir.

2004 Programi’na gore hazirlanmis Hayat Bilgisi 3. Smif ders kitaplarinda yer alan
konulara diisen ortalama drnek olay sayisinin % 48.7 oldugu gériilmektedir. Konu basina
diisen ortalama 6rnek olay sayist incelendiginde, ders kitaplarindaki konularin yarisina
yakiminin 6rnek olaylarla sunuldugu ortaya ¢ikmaktadir. Diger yandan yapilan arastirmada
ii¢ sinifta ortalama konulara diisen drnek olay sayisimin % 50,2 oldugu belirlenmistir. Bu
da Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan konularin yarisinin 6rnek olaylardan olustugunu
gostermistir. Boylece Hayat Bilgisi ders kitaplari 6rnek olay ydnteminin kullanimina
onemli derecede katki saglamaktadir.

Amag 2: Ogretmenlerin 6rnek olay yonteminin kullanimini eski/yeni program
acisindan karsilastirdiklarindaki goriisleri farkliliklar gostermekte midir?

Bu arastirma sorusundan bulgu elde edilmek amaciyla yapilan goriismelerde
69 tane yeni program ve 43 tane eski program hakkinda goriis belirtilmistir. Ornek olay
yonteminin kullanimmim yeni programda daha c¢ok oldugu konusunda 25 kisi goriis
belirtirken, 9 6gretmende 6rnek olay yonteminin kullaniminin programa degil 6gretmene
bagl oldugu konusunda goriis belirtmistir. Ogretmenlerden yeni programda 6grencinin
aktif oldugu, yasantisiyla ilgili 6rnek olaylarin yer aldigi ve kendini ifade etme becerisinin
gelistigi konusunda goriisler elde edilirken, eski programda ise 6grencinin pasif dgretmenin
aktif oldugu, drnek olay yontemine daha az yer verildigi, bilgi verici metinlerin agirlik
kazandig1 ve 6grencilerin kendini ifade etme becerilerinin gelismedigi konusunda goriisler
elde edilmistir.

Amag 3: Ogretmenlerin 6rnek olay ydnteminin kullanimini eski ve yeni ders
kitaplar1 agisindan karsilagtirdiklarindaki goriisleri nelerdir?

Yapilan goriismelerden 6rnek olaylarin kullanimi konusunda yeni ders kitaplariyla
ilgili 52 olumlu ve 9 olumsuz goriis belirtilirken, eski ders kitaplariyla ilgili 26 goriis
elde edilmistir. Yeni ders kitaplarinda 6rnek olaylarin daha ¢ok yer aldigi, bilginin 6rnek
olayin i¢inde verildigi, 6rnek olaylardaki sorularin diisiinmeyi sagladigi seklinde olumlu
bulgulara rastlanirken, dgretmen olmadan kitaplardan bir sey 6grenilmedigi noktasinda
olumsuz bulgular elde edilmistir. Eski ders kitaplarinin 6rnek olay yonteminin kullanimina
pek imkén tanimadigi, bilgiyi dogrudan veren metinlerin oldugu bulgularina ulagilmistir.
Sonug olarak yeni ders kitaplarinda drnek olay yonteminin kullanimi konusunda olumlu
gortislerin sayisi ¢ok oldugundan yeni kitaplarin 6rnek olay yonteminin kullanimina daha
¢ok imkan sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Amag 4: Ogretmenlere gore ornek olaym smifta kullamlmasinin amaglari
nelerdir?

Ogretmenler, 6mek olay yonteminin smifta kullanilmasmin amaci/amaglari
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konusunda yapilan arastirmada 129 goris elde edilmistir. Bu goriislerden hareketle 6rnek
olay yonteminin amaci/amaglarinin ¢ocuklarin giinliik yasantilariyla dersi bagdastirmak,
akillarinda daha kalici olmasini saglamak, kendi hayatimizdan, onlarin hayatlarindan
ornekler/kesitler vermek, anlayarak ogrenmeyi saglamak, ogrencileri sorunlarla birebir
kars1 karsiya getirip, onlarin sorunlar1 ¢dzmeye galismasini saglamak, 6grencilerin konuyu
daha iyi kavramasini saglamak, ¢ocuklarin derse katilimini saglamak, ¢ocuklarin gercek
hayatta karsilasilabilecekleri problemleri drama yoluyla sunmasini saglamak, ¢ocugun
kendisini konunun, olaym i¢inde hissetmesini saglamak, olaylari somutlastirmak, yaparak
yasayarak d6grenmeye yonlendirmek, derse motive etmek oldugu belirlenmistir. Tasdemir
(2007, s.167)’e gore bu yontemle Ogrencilere gergek hayatta karsilasilan problemlerin
smif ortaminda sebep-sonug iliskisine gére inceleyerek ¢oziimlenmesi yoluna gidilerek,
ogrencilerin yeterliklerini olusturmak ve benzer durumlar karsisinda etkin ¢oziimler
iretmelerine yardimci olmak amaclanir. Bu ifade ile bulgulardan elde edilen sonuglar
birbiriyle ortiismektedir.

Amac 5: Ogretmenlerin 6rnek olaym dgrencilerin beceri ve deger gelisimine
katkasi ile ilgili goriisleri farkhiliklar gostermekte midir?

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore 6rnek olay yonteminin beceri ve deger
gelisimine katkist noktasinda 6gretmenler 90 goriis belirtmistir. Yapilan goriismelerde
kendini ifade edebilme becerisinin gelistigi, ¢ocugun yaparak yasayarak ogrendigi,
bir davranigin yapilip yapilmayacagma karar verme becerisinin gelistigi, ¢ocugu etkin
kildig1 bulgular elde edilmistir. Lanna (1997°den aktaran, Simsek, 2005, s.39) tarafindan
gerceklestirilen “Ornek Olay Yontemini Kullanarak Ogrenci Bakis A¢isini Degistirme”
adli bir arastirmada, Oornek olay yonteminin genel &gretmen egitiminde gecerliligi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla, arastirma, 56 6gretmen adaymin katilimryla iki
grup olarak gerceklestirilmistir. Bu gruplardan biri, farkli 6rnek olay 6zelliklerini analiz
etmek i¢in problem ¢ézme stratejilerini kullanmustir. Bu grup 6rnek olay 6zelliklerini analiz
etmede problem ¢6zme stratejilerini kullanmayan gruba gore % 40 daha basarili olmustur.
Arastirmada stratejinin belirleyici faktor olup olmadig: belirlenmeye ¢alisiimistir. Bunun
i¢in, problem ¢6zme sonuglariyla problem 6zelliklerini belirleme arasinda bir karsilastirma
yapilmistir. Aralarinda anlamli bir iliskinin oldugu gériilmiistiir. Ornek olay yonteminin,
ornek olaylarin sistematik olarak degistigi ve Ogretmen adaylarina bir 6rnek olaydan
ogrendiklerini diger 6rnek olaya aktarmasina rehberlik edecek stratejiler dgretildiginde
smiftaki problem ¢ozme becerilerini destekledigi goriilmiistiir. Bu durum 6gretmen
adaylarma bir problemli 6grenmeyi farkli sayidaki 6grencileri olan bir baska duruma
aktarabilme egitiminin verilebilecegini gdstermistir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin
egitiminde bilgiyi transfer ederek 6grenme ve problem ¢ézme i¢in 6rnek olay yonteminden
yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu aragtirmanin sonuglart ile elde edilen bulgularin
ortlistiigii gézlenmistir. Sonug olarak bu yontemin 6grencilerde kendini ifade etme, karar
verme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.
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