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OZET

Bir kisinin duygu, diislince, istek, hayal ve bilgilerini yazili ve sozlii olarak dogru, amaci-
na uygun ve giizel bir sekilde anlatmasi i¢in dilin olanaklarmni, 6zelliklerini, kurallarini
bilmesi gerekmektedir. Bu, iyi bir dil bilgisi 6gretimi ile saglanabilir.

Arastirmanin konusu olan dil bilgisi 6gretimi; ortaokul ve liselerde bir program dahilinde
yiriitiilmektedir. Bu programa gore liseyi bitirmis bir dgrencinin dil bilgisi kurallarina
uymast ve Yiksekogretime Gegis Smavi’ndaki (YGS) dil bilgisi sorularini rahatlikla
cevaplayabilmesi beklenir. Bu ¢alisma, dil bilgisi 6gretiminin son senesi olan 12. sinifta
kullanilan Dil ve Anlatim kitabi ve YGS Tiirkge sorulari tizerinde yapilmustir.

Aragtirma tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Verilerin toplanmasi igin, dokiiman
incelemesi yontemine bagvurulmustur. Verilerin ¢6ziimlenmesi siirecinde 12. sinif Dil ve
Anlatim kitabindaki etkinlikler nicelik bakimindan incelenerek bunlarla YGS’deki dil
bilgisi sorular1 arasinda uyum olup olmadig tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bununla birlikte
12. smif Dil ve Anlatim kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinin diger etkinliklere orami or-
taya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi dgretimi, Dil ve Anlatim kitabi, Yiiksekogretime Gegis
Sinavi, etkinlik.

Insamn, yeryliziindeki diger canlilarla karsilastirilamayacak kadar

sosyal bir varlik oldugu herkesge malumdur. Sosyal hayatin icinde
yasanttyl devam ettirebilmenin geregi ise toplumu olusturan bireyler
arasinda iletisimin kurulmasi, saglikli ve etkili bir sekilde siirdiiriilme-
sidir. Tletisim, cesitli yollarla saglanabilir. Isaretler, sz veya yaz ile
saglanan iletisim yollart en ¢ok kullanilanlardir. “Elle, basla, gozle,
kagla igaretler yaparak da bazi duygularimizi, diistince, dileklerimizi
anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma vasitamiz dilimizdir.” (Ban-
guoglu, 1995: 9).

Son yillarda televizyon, telefon ve bilgisayar gibi teknolojik araclar
ile sanal iletisim ortamlar1 da ortaya c¢ikmustir. Iletisim ne kadar
cesitlenirse cesitlensin, bunun en temel ve en etkili arac1 dildir. Tletisim
ile dil birbirlerini ¢ift yonlii bir sekilde etkiler. Yani iletisimin etkili ola-
bilmesi igin dili kullanma performansinin yiiksek olmasi, dilin diizgiin
kullanilabilmesi i¢in de iletisimin saglikli kurulmasi gereklidir. Dil kul-
lanma performansini arttirmanin yolu, bir dilin sahip oldugu 6zellikleri,
kurallar1 bilmek ve bunlari pratige dékmekten geger. Bireyin dogumun-
dan itibaren aile ve yakin g¢evresi sayesinde kazanmaya basladig1 ve
bilingaltina yerlestirdigi dil, okul déneminde gelistirilir. Dil kullanimi1
okulda bilingli hale gelir ve kurallar 6grenilir.

“Dil bilgisi genel anlamiyla, dilin seslerini, sozciik yapilarini,
sozciik anlamlarini, sézciik koklerini, ciimle kuruluslarini ve biitiin bun-
larla ilgili kurallar1 inceleyen bilim dalidir.” (Giines, 2007: 261). Kav-
car ve Oguzkan’a gore (1987: 74) dil bilgisi; daha kusursuz diisiinmede



yardimci, diizgiin konusma ve yazmada etkili olur, dilin
dogru kullanimin1 saglar. Bunun i¢in dil bilgisi 6gretimi
temel dil becerilerinin kazanilmasi agisindan 6nem tasi-
maktadir.

Dili etkili kullanmay1 6grenememek ve dilin kural-
larina uymamak yazili veya sozli anlatim alanlarinda
gbzlenen problemlerdendir. Giiniimiizde yalniz ortaokul
ve lise ¢agindaki 6grencilerin degil iiniversite mezun-
larinin bile kendilerini sézle veya yaziyla ifade etmede
zorlandiklar1 gozlenmektedir. Dilini anlasilir ve kurallara
uygun bir sekilde kullanmayan kisi; duygu, diisiince,
tasar1 ve isteklerini diizgiin bir bicimde ortaya koyamaz.
Ozbay (2009: 137), dil bilgisinden yararlaniimadan
diistincelerin, duygularin daha dogru ve daha eksiksiz
anlatilmasinin - miimkiin olmadigim sdyler. “Iletisimi
saglayan aracin -dilin- yapisini, olanaklarmi bilmek,
kuskusuz anlama-anlatma etkinliginin basarisin1 et-
kileyecektir. Bu da iyi bir dil bilgisi egitimini gerektirir.”
(Adali, 1983: 34-35).

Ogrencilerin; Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma
yetenegi ve giinlik hayatin ihtiyaglarin1 karsilayacak
yazma ve konusma becerileri kazanmalari, dil bilgisi
kurallarina uyabilmeleri, okuma, yazma, dinleme,
konusma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim kurallarina,
sOyleyis Ozelliklerine ve inceliklerine 6zen gdstermeleri
Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi Programi’nda (MEB,
2011: 5) amaglanmistir. Bu amaclara ulagmak igin dil
bilgisi 6gretiminin dnemli oldugu sdylenebilir.

“Cesitli ana dili becerilerinin kazandirilmasina

calistlirken, dil bilgisi ogretimine yer ve-

rilmesinin bir¢ok yarar: vardir. Dilde dogru-yan-

lig kavrami, biiyiik 6l¢iide dil bilgisinin saptadigi

kurallarla belirir. Yanliglar: ogrenciye, ancak bu

kurallari 6l¢ii olarak géstermekle agiklayabiliriz;
ogrenci de kendi yanhislarini, ancak bu kurallarin

isiginda anlayip diizeltebilir.” (Gogiis, 1978: 338-

339; aktaran: Ozbay, 2009: 138).

Dil bilgisi 6gretimi hedeflenen diizeyde yapildiginda
ogrenciler konugma, yazma, okuma ve dinleme faaliyet-
lerini bilingsizce yapmayacak ve hatalarini fark edecek-
lerdir. Kullanilan dilin dogru, giizel, acik ve anlagilir
olmasu dil bilgisi 6gretimine baglidir.

Bir kisi hi¢ dil egitimi almasa da konusabilir,
dinleyebilir. Fakat bir kisinin siirekli olarak hatasiz dil
kaliplar1 duymasit miimkiin degildir. Ciimle diisiikliik-
lerini yakalamak, uzun ve karmasik ifadelerde anlatim
bozukluguna yer vermemek, giizel, diizgiin, agik ve an-
lagilir cimleler kurmak i¢in dil bilgisi egitimi sarttir.

Ogretim programlarinda 2005 yilindan bu yana dil
bilgisi 6gretiminin yeni yaklagimlar dogrultusunda, sez-
dirme yoluyla yapilmasi tavsiye edilmistir. Ortaokul
seviyesinde, Ogrencilere dil bilgisi kurallar1 kelime,
ciimle, paragraf ve metin diizeylerinde sezdirerek
ogretildigi var sayilmaktadir. Lise seviyesinde ise dgren-
cilerin yazili ve sozlii anlatimlarinda dil bilgisi kurallari-

na uyduklan diisiinilmektedir. Bu yiizden lise 6grenci-
lerine kurallar1 yeniden &gretmekten ziyade uygulama
yaptirilmaktadir.

Bu calismada lise Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati
ders programlar1 incelendikten sonra Milli Egitim
Bakanliginin yayimladigr ve liselerde okutulmasini
ongordigi 12. smuf Dil ve Anlatim kitabindaki (MEB,
2012) dil bilgisi etkinliklerinin diger etkinliklere orant
tespit edilmistir. Ogrenciler {iniversiteye giris igin
yapilan merkezl sinava yonelik yogun bir sekilde 12.
smifta calisir bu ylizden 12. sinif Dil ve Anlatim kitab1
(MEB, 2012) incelenmistir. Universiteye giris si-
navlarinda yer alan dil bilgisi sorular1 konular1 bakimin-
dan tasnif edilip hangi yilda kag¢ soru bulundugu tespit
edilmistir. Bylece tiniversiteye giris sinavlarindaki dil
bilgisi sorulari ile 12. smifta dgretilen dil bilgisi konulart
nicelik bakimindan karsilagtirilmigtir.

Yontem

Aragtirmanin yonteminin anlatildigit bu bolimde;
aragtirmanin modeli, veri toplama teknikleri, toplanan
verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir. Bu ¢aligmada
tarama modeli kullanilmigtir.

“Tarama modelleri, gecmiste ya da hdlen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklasimlaridw. Arastir-
maya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullart iginde ve oldugu gibi tamimlanmaya
calisilir.” (Karasar, 2014: 77).

Veri Toplama Teknikleri ve Analizi

Bu calisma icin gerekli verilerin toplanmasinda dokii-
man incelemesi teknigi kullanilmistir. “Dokiiman in-
celemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kap-
sar.” (Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

Verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde 1981°den 2012°ye
kadar c¢esitli adlarla uygulanmis olan liniversiteye giris
simavlarinin Tiirk¢e sorulari konulart bakimindan sayisal
olarak tespit edilmistir. Caligmanin amacma uygun
olarak kiyaslama yapabilmek icin 12. sinif Dil ve An-
latim kitabindaki (MEB, 2012) etkinlikler de sayilmistir.
Bununla birlikte kitaptaki (MEB, 2012) dil bilgisi etkin-
liklerinin diger etkinliklere orani ortaya konmustur.

Bulgular ve Yorum

Yiiksek Ogretime Gegis Smavinda Cikan Tiirkce
Sorulariin Yillara Gére Dagilim

Yiiksek 6gretime gegis icin yapilan merkezi sinavlari tek
bir isimle anmak miimkiin degildir ¢iinkii siklikla isim-
leri, yapilma zamanlari ve igerikleri degistirilmistir. Bu
smavlarla ilgili degisiklikleri iceren agiklama, “OSYM
Tarihsel Gelisme” bashigi ile Olgme, Se¢me Yerlestirme
Merkezi (OSYM) resmi sitesinde yapilmistir.!

: bilgiye, http://www.osym.gov.tr/belge/1-2706/0osym---tarihsel-gelisme.html adresinden 31.12.2013 tarihinde erigilmistir.
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1974 yilindan bu yana sinavlara; Universite Segme
Smavi (USS), Ogrenci Se¢gme Sinavi (OSS), Ogrenci
Yerlestirme Smavi (OYS), Yiiksekogretime Giris Sinavi
(YGS), Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) gibi ¢esitli adlar
verilmistir. Sinav sisteminde bu kadar sik ve ¢ok
degisiklik yapilirken &grencilerin bunlara alismasi igin
zaman verilmemis, farkliliklardan once alt yapi hazir-
lanmamistir. Uygulanmaya basladigi ilk yillardan bu
yana merkez1 siavlarda Tiirk¢e dnemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin alam ne olursa olsun (esit agirlik, sozel,
sayisal, dil) Tiirk¢e sorularini cevaplamalar1 gerekmekte;
Tiirkge sorularindaki dogru cevap sayisi, sinav
sonuglarin1 6nemli olgiide etkilemektedir. Tiirk¢e soru-
lartyla; smava katilan kisinin okudugunu anlama, an-
ladigi1 yorumlama kapasitesi ile dilinin kurallarina
hakimiyeti 6l¢iilmektedir.

2010, 2011, 2012 yillarinda YGS’ye giren tiim
ogrencilerin derslere gore ortalama dogru cevap sayilari
sOyle tablolastirilmigtir:

Tablo 1
2010 Yilinda YGS've Giren Tiim Adaylarin Branslara Gore Cevap
Ortalamalart

Test Ad1 Ortalama Sapma Aday Sayist
Tiirkge 21,5 9,1 1.473.337
Sosyal 12,4 8,0 1.473.337

Matematik 11,4 11,4 1.473.337
Fen 4.6 8,6 1.473.337
Tablo 2

2011 Yilinda YGS'ye Giren Tiim Adaylarin Branglara Gore Cevap
Ortalamalart

Test Ad1 Ortalama Sapma Aday Sayist
Tiirkge 21,9 8,9 1.609.971
Sosyal 11,6 83 1.609.971

Matematik 7,5 9,6 1.609.971
Fen 4,1 8,2 1.609.971
Tablo 3

2012 Yilinda YGS'ye Giren Tiim Adaylarin Branglara Gore Cevap
Ortalamalart

Test Ad1 Ortalama Sapma Aday Sayisi
Tiirkge 18,0 2 1.786.539
Sosyal 11,63 8,7 1.786.539

Matematik 6,92 9,7 1.786.539
Fen 3,56 7.8 1.786.539

Ulke ¢apinda sinava katilan &grencilerin son ii¢ yilda
YGS’de branslara gore dogru cevap ortalamalari yukari-
daki tablolarda gosterilmistir.> Heniiz 2013 ve 2014 yil-
larina ait sayisal bilgiler OSYM tarafindan agciklan-
mamistir. YGS’de kirk Tiirk¢e sorusu sorulmaktadir.

Smava katilanlarin Tiirkgedeki bagar1 ortalamasi 2010
yilinda 21,5 iken 2011 yilinda 21,9 olmustur. 2012 y1ilin-
da ise ortalama 18’¢ diigmistiir. 2012’de YGS’ye
katilanlarin genel basari ortalamasinin oldukga diisiik
olmas: distindiiriiciidiir. Elbette her yil smava giren
kisiler degismektedir. Ama sinavin objektifligi, sorularin
igeriginin lise Ogretim programina uygun olusu
degismemistir. Ayrica son yillarda Milli Egitim Bakan-
liginin yayimladig: lise Dil ve Anlatim dersi kitaplari
veya bu kitaplarin anlatim sekli de degismemistir. Sina-
va girenlerin genel ortalamasinin diisiik olmasi bu konu-
da uygulanan 6gretim yontemleri ve kullanilan ders ki-
taplar ile merkez1 sinav sisteminin birbirine uygun olup
olmadig: tekrar ele alinmalidir.

Arastirmaci tarafindan Tiirk¢e sorularinin yillara ve
konulara gore dagilimlari, ilgili literatiirden hareketle
(Komisyon, 2012) her bir smav igin ayr1 ayri tablo-
lastirilarak sunulmustur:

Tablo 4

Yil Bazinda YGS Sinavi Tiirk¢e Sorularinin Konulara Gére Dagilimi
Konular 2010 2011 2012 2013
Sézeiigiin ve S6z Obeklerinin Anlami 4 6 4 4
Ciimlede Anlam 7 4 6 5
Ses Bilgisi, Yazim Kurallari, Noktalama Isaretleri 4 4 2 4
Sozciigiin Yapist - 1 -

Sozciik Tiirleri 4 3 3 4
Ciimlenin Ogeleri - 1 1 1
Ciimle Tiirleri ve Ciimle Yapist 1 - 1

Anlatim Bozukluklar 1 1 - 1
Paragraf 19 20 23 21
Toplam 40 40 40 40
Tablo 5

Yil Bazinda LYS Siavt Tiirkge Sorularinin Konulara Gore Dagilimi
KONULAR 2010 2011 2012 2013
Sozciigiin ve S6z Obeklerinin Anlam1 2 2 2

Ciimlede Anlam 3 3 3 4
Ses Bilgisi, Yazim Kurallari, Noktalama isaretleri 2 2 1 1
Sozcugiin Yapist 1 1 - 3
Sozciik Tiirleri 2 1 3 2
Ciimlenin Ogeleri - 1 1

Cuimle Tiirleri ve Climle Yapist

Anlatim Bozukluklar: - - 1
Paragraf 12 11 12 12
Toplam 23 21 23 22

2 Tablo-1/2/3’¢ http://www.osym.gov.tr/dosya/1-57611/h/3-2010-2011-2012-ygs-sonuclari-28042011.pdf adresinden 25.12.2013 tarihinde erisilmistir.
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Tablo 6
1981-1995 Yillart Arasindaki OSS Tiirkge Sorularimin Konulara
Gore Tasnifi

Konular 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995

Sozciigiin ve Soz

Obeklerinin 15 4 5 7 11 10 8 4 5 3 3 2 4 2 4
Anlami

Cimlede Anlam 9 9 5 5 2 2 4 7 6 7 7 6 5 7 9

Ses Bilgisi, Yazim

Kurallar1,

Noktalama 1 2 4 2 2 3 - 2 3 2 2 3 3 3 3

Isaretleri

Sozcliglin Yapist -1 - - -1 1 1 - - 1 1 1

Sozciik Tiirleri 15 2 - 2 1 4 2 5 2 2 5 2 3 3

Ciimlenin Ogeleri - 1 1 - - 1 - 1 - 3 2 - 1 1

Ciimle Tiirleri- ~ 1 T 111

Yapist

Anlatim

Bozukluklart 1 3 4 2 3 7 6 6 3 5 4 6 7 5 17

Paragraf 13 15 16 15 12 8 10 11 12 13 14 14 13 14 15
Toplam 40 40 37 32 32 33 34 35 35 35 35 36 36 36 44
Tablo 7

1996-2009 Yillari Arasindaki OSS Tiirk¢e Sorularmin Konulara
Gore Tasnifi

Konular 1996 1997 1998 1999 1999+ 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Sozciigiin ve S6z

Obeklerinin 5 2 2 3 4 3 4 2 3 4 5 2 3 2 2
Anlami1

Ciimlede Anlam m 1 13 13 10 12 7 10 6 6 5 4 5 6 7

Ses Bilgisi, Yazim
Kurallar1, Nokta- 3 3 3 3 3 3 4 3 3 4 4 2 2 2 2
lama Isaretleri

Sozciigiin Yapist -1 13 - 1 - - - - - - - -1
Sozciik Tirleri 4 1 1 2 1 1 2 2 4 3 2 1 2 2 1
CimleninOgeleri 2 2 2 1 3 2 2 1 1 2 1 1 1 1 2

Ciimle Tiirleri-

Yapist
AnlamBozuk- ¢ 4 5 ¢ 6 4 4 5 5 5 5 3 2 1 |1
Tuklar1
Paragraf 15 19 16 16 15 18 21 19 20 21 21 12 13 15 14
Toplam 46 44 43 47 43 45 44 43 42 45 43 26 28 30 30

*1999 yilinda iptal edilmis sinava ait verilerdir.

1981°den 2009°a kadar OSS, 2010°dan 2014’¢ kadar
YGS adlariyla anilan simavlarda sozciik, ciimle ve pa-
ragraf diizeyinde anlama-yorumlama sorular ile dil bil-
gisi sorulart sorulmustur. Universite egitimi almak
isteyen bir adaym okudugu metinleri anlamasi, anladik-
larin1 yorumlamasi beklenmistir. Tiirkge sorularinin
neredeyse %50’si anlam sorularindan olugsmustur. Ancak
kalan sorularin oran olarak hi¢ de azimsanmayacak
diizeyde olusu dil bilgisi kurallarinin da 6grenilmesini
gerekli kilmigtir. Merkezl smavlarda bir Tirk¢e dogru
cevabinin bile binlerce kisinin Oniine ge¢meye vesile
olmasi, &grencinin istedigi {iniversiteye gitmeye hak
kazanmast agisindan dnem arz etmektedir.

12. Smif Dil ve Anlatim Kitabindaki (MEB, 2012) Dil
Bilgisi Etkinliklerinin Diger Etkinliklere Oram

On ikinci sinif Dil ve Anlatim kitabi, ti¢ {initeden olus-
maktadir. Birinci iinite “Sanat Metinlerinin Ayiric1 Ozel-
likleri” konusunu ele almaktadir. “Sanat Metinleri”
baslikl1 ikinci konuda tizerinde durulacak sanat metinleri
fabl, masal, hikaye (6ykii), roman, tiyatro ve siir olarak
stralanmaktadir. Ikinci iinitede sézlii anlatima ait acik
oturum, sempozyum, forum, miinazara ve konferans ele
alinmustir. Ugiincii iinite ise bilimsel yazilara ayrilmustir.
Tim bu {initelerdeki etkinlikler arastirmaci tarafindan
incelenmis ve sayilmistir. Tablodaki verileri olusturan
etkinlik sayilarina kitapta gesitli basliklar altinda (hazir-
lik sorulari, inceleme sorulari, etkinlik sorulari, anlama-
yorumlama sorulari, 6lgme degerlendirme sorulart) yer
alan sorular da dahil edilmistir.

Tablo 8
12. Siif dil-anlatim kitabindaki (MEB, 2012) dil bilgisi etkinlik-
lerinin toplam etkinliklere oran.

. Toplam Etkinlik Dil Bilgisi Etkinligi ~ Dil Bilgisi-Toplam
Unite Sayist Sayist Etkinlik Orani (%)
1. Unite 330 34 10,3
2. Unite 148 12 8,10
3. Unite 48 2 4,1
Toplam 526 48 9,2

Tablo 8’e gore; 1. tinitedeki dil bilgisi etkinliklerinin
toplam etkinliklere orani %10.3, 2. iinitedeki dil bilgisi
etkinliklerinin toplam etkinliklere oran1 %8.10, 3. iini-
tedeki dil bilgisi etkinliklerinin toplam etkinliklere orant
%4.1°dir. Kitabin tamamindaki toplam etkinliklere goére
ise bu oran 9.2°dir

® Dil Bilgisi Etkinlikleri
@ Diger Etkinlikler

Sekil 1. 12. simif Dil ve Anlatim kitabindaki (MEB, 2012) etkinlik
dagilimi

12. siif Dil ve Anlatim kitabinda (MEB, 2012)
toplam 526 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler iginde
dil bilgisi etkinlikleri 48 tane iken diger etkinlikler 478
tanedir. Bu durum kitapta dil bilgisi konularina ne kadar
az yer verildigini de gostermektedir.

Bu wverilerin 1s18inda 12. simif Dil ve Anlatim
kitabindaki (MEB, 2012) dil bilgisi etkinliklerinin yeterli
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sayida olmadigi sdylenebilir. 2005°ten bu yana ders ki-
taplar1 (12. smif kitaplar1 da dahil) yapilandirmaci yak-
lasima uygun, 6grenci merkezli 6gretim yontemleri goz
Oniine alinarak hazirlanmaktadir. Bu kitaplarda teorik
bilgi bulunmamakta, &grencinin Onceki senelerde
ogrendikleri bilgileri kazanim haline getirdigi varsayilip
metin iizerinde sezdirme yapilmaktadir. Bu sebeple ki-
tapta dil bilgisi etkinliklerinin az olusu normal karsilan-
abilir. Ayrica 9, 10, 11. smiflarda kullanilan Dil ve An-
latim kitaplarinda yer alan dil bilgisi konulart 12. smifta
tekrar ele alinmamistir. Ancak 12. sinif lise dgretiminin
son yilidir ve iiniversite egitimi almak isteyen 6grenciler
merkezi sinavlara bu yil yogun sekilde hazirlanir. Dil ve
Anlatim kitaplarinda dil bilgisine dair bilgi ve merkezi
sinavlarda ¢ikan sorulara benzer fazla 6rnek bulamayan
ve merkezi sinavdaki basarinin ¢ok test ¢ozmekle sag-
landig1 sOylenen 6grenciler Milli Egitim Bakanliginin
kitaplar1 yerine geleneksel dil bilgisi 6gretimine gore
yazilmis konu anlatim ve test kitaplarina yonelmektedir.
Boylelikle okulda metin inceleme etkinlikleri ile vakit
kaybettigini diisinen Ogrencinin, iiniversiteye hazirlik
kurslarindan medet ummasindan ve ders kitabi disinda
baska konu anlatim ve test kitaplarina ydnelmesinden
vazgececegi diisiiniilmektedir.

Tablo 9
12. sumif Dil ve Anlatim kitabindaki (MEB, 2012) dil bilgisi etkinlik-
lerinin konulara gore sayisal dagilima.

1. Unite 2. Unite 3. Unite
Toplam
1. 2. Unite 1. Unite 1. Unite
Konular Konu Konu Sonu Konu Sonu Konu Sonu
Sozciigiin ve
S6z Obeklerinin
Anlami - 2 - - - - - 2
Ciimlede Anlam - - - - - - - 0
Yazim Kurallari,
Noktalama
Isaretleri - 1 - - - - - 1
Sozciigiin Yapist - - - - - - - 0
Sozciik Tiirleri - 11 6 - - - - 17
Ciimlenin
Ogeleri - - - - - - - 0
Ciimle Tiirleri-
Yapist - 1 1 3 4 - - 9
Anlatim Bozuk-
luklar - 3 - - - - - 3
Paragraf - 5 4 3 2 0 2 16
Toplam 34 12 2 48

Tablo 9’a gore; 1. linitede 34, 2. iinitede 12, 3. {ini-
tede ise sadece 2 tane dil bilgisi etkinligi vardir. Etkin-
likler daha ¢ok {iinite sonu 6l¢me degerlendirme sorulari
icinde yer almigtir, metin inceleme boliimlerinde uygu-
lamali1 sorular halinde bulunmamaktadir.

YGS’de ortalama 5 sorunun soruldugu sozciik ve
sozciik oObeklerinin anlamu ile ilgili sadece 2 etkinlik
varken ortalama 6 sorunun soruldugu ciimle anlami ile
ilgili hi¢bir etkinlik yoktur.

YGS’de ortalama 4 sorunun soruldugu ses bilgisi,
yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri konulari ile ilgili
1 etkinlik varken sozciigiin yapist ile ilgili higbir etkin-
lige rastlanmamustir.

YGS’de ortalama 3 sorunun soruldugu soézciik tiirleri
konusuna kitapta daha fazla yer verilmis, bu konuyla
ilgili 17 etkinlik yapilmistir. Buna karsin hi¢ ciimle
Ogeleri etkinligine rastlanmamustir.

YGS’de ciimle tiirleri konusu bir y1l sorulup 6biir yil
sorulmazken kitapta ciimle tiirleri ile ilgili -diger etkin-
liklerin sayisina gore oldukga fazla sayilabilir- 9 etkin-
lige yer verilmistir.

YGS’de anlatim bozuklugu ile ilgili bir soru sorul-
maktadir. Smav OSS iken 4 ila 6 arasinda degisen
sayilarda sorulan bu konu YGS’de daha az yer almigtir.
Kitapta ise bu konu ile ilgili 3 tane etkinlige rastlan-
mistir. Ancak belirtilmesi gereken 6nemli bir konu da
sudur ki kitaptaki anlatim bozuklugu ile ilgili etkinlik-
lerde bagdasiklik-baglasiklik terimleri kullanilirken OSS
veya YGS sorularinda bu terimlere hi¢ yer verilmemistir.
Konu o6grenciye ogretilirken verilen terimle, simavda
sorulan terimin farkli olusu da ayr bir kisir dongiidiir.
Bu konunun incelenmesi gereken baslica bir mevzu
oldugu belirtilmelidir.

Daha o6nce ifade edildigi gibi 12. sinif Dil ve Anlatim
kitabinda (MEB, 2012) dil bilgisi etkinliklerine yeterince
yer verilmedigi disiiniilmektedir. Ayrica kitaptaki dil
bilgisi etkinlikleri incelendiginde dil bilgisine ait her
konunun bulunmadigi, belli konulara yogunlasildigi
goriilmektedir. Bu da iniversiteye giris sinavlaridaki
Tiirkge sorularini ¢dzme basarisina kitabin katkida bulu-
namayacagini gosterir.

Sonuc¢

Dil bilgisi 6gretiminin énemli oldugu bir gergektir.
“Dil bilgisi 6gretimiyle Ogrenciler dilin imkanlarini,
smirlarii ve giiclinii ortaya ¢ikarirlar.” (Ozbay, 2009:
139). Ogrencilerin dil bilgisini nigin 6grendiklerini
bilmemeleri, sevmemeleri, bunun gerekliligine inanma-
malari dil bilgisi 6gretimini zorlastirmaktadir.

“Ogretmenler de dgrenciler de, genel olarak; dil bil-
gisi konularin1 sevmemekte, calismalar arasinda yer al-
masini da pek istememektedir. Biitiin bu konular, soguk,
zor, Onerilmeyen konular olarak goriilmekte-dir.” (Sagur,
2004: 56, 59). Ogrencilerin dil bilgisi konularini
sevmeleri ve 6grenmeleri i¢in dgretmenlerin dil bilgisi
konularina 6nem vermeleri ve dil bilgisi &gretimini
zevkli hale getirmeleri gerekir. Oncelikle 6gretmenler
egitilmelidir. Giinlimiiz 6gretmen yetistiren kurumlari bu
yeni yaklagimlar1 6gretmektedir. Ama halen g¢alisan ve
geleneksel egitim almis olan nice &gretmen de bu
degisikliklerden haberdar edilmeli, hizmet igi egitim
kurslar1 verimli olmalidir. Hatta her yil 6gretmenlerin
smava tabi tutulup yeterliliklerinin 6l¢iilmesi gerekmek-
tedir.

Dili dogru kullanmak ve anlatilmak isteneni en agik,
anlagilir sekilde ifade edebilmek i¢in dil bilgisi kural-
larma uymak gerekir. Dil bilgisi teoriden pratige
doniistiiriilemeyen bilgi y1gin1 olarak kalmamalidir. Milli
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Egitim Bakanligi tarafindan okullarda kullanilmasi
tavsiye edilen dil ve anlatim kitaplar1 yeni 6gretim yak-
lasimlart dogrultusunda, 6grenci merkezli yontemlere
uygun olarak, konular1 sezdirme yoluyla &gretme
amaciyla hazirlannstir. Ogretimin biitiinciil ve birbirini
tamamlar nitelikte olusu géz Oniine alinarak ortaokul ve
lise ders konular1 belli bir sirayla verilmek istenmistir.
Bir Onceki kademede ogretilen konu bir sonrakinde
tekrarlanmamuistir. Y1l i¢inde yazili yoklamalart basar-
mak i¢in ugrasan 6grenci, y1l sonunda (yaklagik ti¢ ay)
egitim-6gretim ortamlarindan uzak kalmakta ve kazanim
haline getiremedigi bilgileri unutmaktadir. Kald1 ki on
ikinci smiftan dnceki yillarda 6gretilen konu -6grencinin
unutmus olabilecegi gbz Oniine alinmayip- Ogrenciye
tekrar anlatilmadan sadece metin ve etkinlikler iginde
sezdirilmeye ¢aligilinca coktan se¢meli sinavlarda
ogrenciler basar1 saglayamamaktadir. Milli Egitim’in
amact Ogrencileri ¢oktan se¢meli siavlara hazirlamak
degildir. Bu sebeple egitim sistemi ve bu sisteme bagl
hazirlanan ders kitaplar1 elbette test ¢ézdiirmeye odakli
olamaz. Ancak {niversiteye giris sinavlarinin coktan
secmeli olmasi 6grencileri ezber yapmaya ve test ¢dzme
tekniklerini 6grenmeye zorlamaktadir. Bu yiizden 6gren-
ciler merkezi sinavda basarisini arttiracagini diisiindiigii
teorik bilgileri almak i¢in smavlara hazirlik kitaplarina
yonelmektedir.

Giiniimiiz egitim sisteminin elestirilen yonlerinden
biri merkezi sinav sistemidir. Ogrenciler doért yillik lise
Ogrenimi boyunca elde ettiklerini, YGS ve LYS adli iki
sinavda hatirlamak, sorular1 dogru cevaplayip istedikleri
meslek alaninda egitim gorebilecekleri {niversiteye
girmek durumundadirlar. Dort yillik bir birikimin birkag
saat i¢inde Ol¢iilemeyecegi muhakkaktir. Ancak tiniver-
sitelerin kapasitesinin iiniversiteyi talep eden Ogrenci
sayisin1 karsilamamasi, belli mesleklerin yogun olarak
istenmesiyle o mesleki egitimi veren kurumlarda yigilma
olusu gibi sebepler smav sistemini zorunlu kilmaktadir.
Yakin zamanda bu smav sisteminin degistirilip degistir-
ilmeyecegi bilinmemektedir.

Yillarca “Dil bilgisi 6gretimi yapilamali mi1, yapil-
mamali mi, yapilmaliysa bu hangi yontemlerle yapil-
mal1?” sorularina cevap aranmig ancak dil bilgisi ile il-
gili sorularin hi¢ de azimsanmayacak sayida merkezi
smavlarda soruldugu goz ardi edilmistir. Liselerdeki
egitim-6gretim ile lise sonrasi iliniversiteye girmek igin
yapilan merkezi sinavlarda tercih edilen soru hazirlama
yontemleri birbirini tutmadigr siirece ders kitaplarmin
ogrenmeyi kolaylagtirmayacagi aksine Ogrenci ve
Ogretmen tarafindan kullanilmasi zorunlu ama zor kita-
plar seklinde diisiiniilecegi sdylenebilir.
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ABSTRACT

Person should know opportunities, features, and rules of the language for expressing of
feelings, ideas, requests, dreams, and instructions correctly, relevantly, and smoothly in
written or verbal way. For this purpose, the required thing is good grammar teaching.

The scope of the research, teaching grammar, is conducted through a schedule in sec-
ondary and high schools. According to the schedule, it is supported that the student who
graduated from the high school is able to keep to grammar rules correctly and is able to
answer questions easily on the Turkish section of the transition to higher education exami-
nation (YGS). This research is worked through 12t grade book titled the Language and
the Expression and Turkish questions in YGS.

In this study, survey model is used. Data are collected by using document investigating
method. Turkish questions in the examinations and the activities in 12th grade book titled
the Language and the Expression which were scanned on data analyzing process were
sorted according to grammar topics.

Whether there is an accord grammar issues at the high school to grammar questions on the
Turkish section of the transition to higher education examination or not is the issue that is
worked through examining activities of the language and expression book. However, the
ratio of grammar activities to other activities has been demonstrated in 12th grade book
titled the Language and the Expression.

Keywords: Grammar, Language and the Expression book, the Transition to Higher Edu-
cation Examination, activity.

It is known that man is an incomparable social being with the other all

creatures in the world. It is necessary that humans communicate with
each other and continue the communication truthfully and effectively
for keeping on their existence in the social life. Communication is pro-
vided in many ways. In recent years, virtual communication media has
showed up thanks to technological devices like television, telephone,
and computer. The most effective and basic tool is language of commu-
nication no matter how much ways of communication change. The way
for enhancing linguistic performance is that man should know the lan-
guage features, rules of linguistic performance and apply the practice all
of them. It is a wrong expectation that a generation is able to think truly
and creatively while the generation does not know grammar rules of its
own language or does not show respect the language by ignoring these
grammar rules. If the person who is not able to use his or her language
in an effective, an understandable, a proper way, he or she does not ex-
press his or her feelings, ideas, projects, requests effectively and correct-
ly by written and oral expressions.

Grammar is taught by discovering according to Curriculum 2005
Turkish in our country. Students at the secondary and high school dis-
cover grammar usage and grammar rules in vocabulary, sentence, para-


http://tureng.com/search/the%2520transition%252
http://tureng.com/search/the%2520transition%252

graph, and text concepts. It is an expectation that at the
high school level, students are able to use grammar rules
correctly while expressing themselves in a written or
oral way. So that at the high school, grammar rules are
not taught again, practices are done extensively. After
the Language-The Expression Book and Turkish Litera-
ture Book are examined, the ratio between grammar ac-
tivities in 12 grade book titled The Language-The Ex-
pression which is prepared by The Ministry of National
Education (MEB) and the other kind of activities. For
the research, only 12t grade book titled The Language-
The Expression is examined because students study for
the central examination in that period. Grammar ques-
tions in YGS (The Transition to Higher Education Ex-
amination) and grammar issues that taught at the 12t
grade are benchmarked in terms of quantity.

Method
Research Model

In this study, survey model is used. Therefore, the study
has been investigated above Turkish questions in The
Transition to Higher Education Examination (YGS) and
12t grade The Language and The Expression book.

Data Collection Techniques

At the gathering data required for this study, document
investigating technique is used. The Turkish questions in
the examinations of entrance to higher education, which
were carried out with various names from 1981 till 2012,
are scanned. The activities in the 12 grade The Lan-
guage and The Expression book (MEB, 2012), were
examinated one by one to make a comparison for the
aim of the study.

Analysis of Data

During the analyzing period of data, Turkish questions
took place in the entrance to higher education examina-
tions which were applied with various names like Uni-
versity Selection Examination, Student Selection Exam-
ination, Student Placement Examination, Entrance to
Higher Education Examination, Undergraduate Place-
ment Examination, were quantitatively classified accord-
ing to grammar topics. Besides, the ratio between vari-
ous activities and grammar activities in 12% grade The
Language and The Expression book (MEB, 2012) inves-
tigated by the researcher, was determined.

Findings and Comment

Distribution of Turkish Questions in the Transition to
Higher Education Examination by Years

There is not one central exam for transition to higher
education because name, time content of the exam has
changed many times. Examination system has changed
many times but students have not enough time to adapt
the new system, and there is no preparation in advance.
Since 1974, the exam has called as University Selection

Examination, Student Selection Examination, Student
Placement Examination, Entrance to Higher Education
Examination, Undergraduate Placement Examination. In
spite of all, the importance of Turkish questions has not
loosen its significance. Regardless the vocational fields
of the students (Turkish-Mathematics, Mathematics,
Foreign Language, Turkish Field), students have to an-
swer the questions at the Turkish section. Net of the
Turkish section has a big effect on the result of the
whole exam. Questions at the Turkish section test the
person’s ability of reading, comprehension, and interpre-
tation.

There are forty questions in Turkish section. Stu-
dents’ average in the Turkish questions is 21.5 at 2010,
21.9 at 2011. Average of the students did fall 18 at 2012.
Yet, average at 2013 has not declared. It is an alarming
issue that the average of Turkish net is lower than half of
questions, and also net difference between 2012 and
2010 is 3.5 net. Definitely, the people who attends the
examination changes every year. But objectivity of the
exam and questions that are directly proportionate to the
curriculum has not changed. Moreover, content or type
of expression in the 12t grade The Language-The Ex-
pression book that is published by The Ministry of Na-
tional Education (MEB) has not been changed. Because
of the students’ low average in Turkish section, teaching
methods for this issue should be reviewed.

In the exams named OSS (from 1981 till 2009) and
YGS (from 2010 till 2014), grammar subjects have been
measured by questions addressing vocabulary and com-
prehension/explication of sentences and paragraphs.
Meanly, a participant who is willing to attend a universi-
ty was simply expected to be able to understand what s/
he read and explicate what s/he understood. So, Turkish
exam consisted nearly 50% of comprehension questions.
However; the fact that the remaining part had a consid-
erably high percentage made students learn grammar.
That even one correct answer in Turkish exam can
change one's ranking by thousands in a central exam is
very significant for students to reach their dream univer-
Sity.

LYS is the second stage of university exams. There
are 56 questions in this exam in which Math/Science
students don't participate. Nearly 22 of these questions
are about grammar, and the rest is about literature. So, a
participant taking both exams which are related to each
other in the same year faces 66 grammar questions.
Turkish grammar questions have great importance as
they outnumber other subjects. That's why teaching
grammar should be important not only in the 12th year
when students do participate in the exams but also dur-
ing all of the four years in high school.

The Ratio Between Grammatical and The Other
Kind of Activities in 12t Grade Book Titled The Lan-
guage and The Expression

The 12t grade The Language and The Expression book
does consist of three chapters. In the first chapter, the
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ratio of grammatical activities over the other activities is
10.3 %; in the second chapter, this ratio is 8.10 %, and in
the last chapter, this ratio is 4.1 %. The ratio of gram-
matical activities of the entire book is 9.2 %.

In the light of this information it is say able that the
grammar activities in the 12 grade The Language and
The Expression book are not sufficient. Taking into con-
sideration that a 12 grade student is at the final step of
his or her secondary level education and is preparing
extensively for the university entrance exam, it can be
said that this book should consist of more grammatical
activities.

Conclusion

It is a fact that teaching grammar is important. Not mak-
ing use of alternative method and techniques, using only
expository teaching approach and just giving informa-
tion, example and rules during the teaching of grammar
find out that the importance of teaching grammar is ig-
nored. The essential problems of teaching grammar are
that students do not know why they should learn it, they
do not believe it is necessary; teachers and students do
not like the lesson do not try to make it enjoyable. “Gen-
erally, both teachers and students do not like the subjects
of grammar and do not want to see them in studies. All
these subjects are seen as difficult and unadvisable sub-
jects.” (Sagir, 2004: 56, 59). Teachers should care about

the grammar topics to make students like and learn
them.

There are many aspects of the current educational
system which are critized. One of these aspects is the
central examination system. Students have to remember
what they have learnt throughout four years of high
school education and answer questions correctly in two
exams that are called YGS (The Transition to Higher
Education Examination) and LYS (Undergraduate
Placement Examination) for training in vocational fields
which they want. Four-year accumulated knowledge is
certainly not measured in a few hours. However, some
reasons like the lack of students quotas in university
compared to the number of students who graduated from
high school and the aggregation in some vocational edu-
cation institutions because of intense demands require
test system. It is reckoned that system will not be able to
be changed recently. For years, people have search for
answers on ‘the teaching grammar should be done or not
and if it should be done, which method must be used?’
but It has been ignored that considerable numbers of
grammar questions are asked in central examinations.
Namely, unless the education and teaching methods
which are preferred in high school overlap with the
methods which are preferred for preparing the questions
of the central examinations in order to enter universities,
school books will not facilitate learning. Contrarily,
these books proceed to be thought that they are oblig-
atory and difficult.
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