Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi
Algilarina Yonelik Yaptiklar1 Cizimler

Deniz Melanhoglu
Kirikkale Universitesi
denizmelanlioglu@hotmail.com

<)

IRRA

Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari,
3(1), 27-38

Research in Reading & Writing Instruction,
3(1), 27-38

OZET

Ortaokullarda ana dili egitiminin belirli bir diizen dahilinde yiiriitiildiigli ders Tiirkgedir.
Bu ders kapsaminda dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisinin yani sira temel
becerilere iligkin bir egitim s6z konusudur. Ogrencinin bu dersteki basarisi, diger ders-
lerdeki basarisina da yansimaktadir. Ciinkii anlama ve anlatma diger bir ifadeyle dil bece-
rileri, 6grencinin gevresiyle iletisimi gergeklestirebilmesini saglar. Bu derece énemli bir
derse iliskin Ogrenci algisimin belirlenmesi, olumlu ya da olumsuz durumlarin ortaya
konmasi dersin islenisine yonelik bakis agilart sunma, 6gretmen-ogrenci etkilesimini
saglama agisindan énemli goriilmektedir. Ogrencilerin konuyla ilgili algilar1 gesitli etkin-
likler yardimiyla belirlenebilir. Bunlardan biri de ¢izimlerdir. Cizimde dogru-yanlis, iyi-
kotii seklinde bir degerlendirmede bulunulamayacag: igin 6grenciler, kendilerini daha
rahat ifade etme imkanina sahiptir. Bu noktadan hareketle arastirmada ortaokul dgrenci-
lerinin Tiirkge dersine iliskin algilarini yaptiklari ¢izimlerden hareketle tespit etmek
amaglanmistir. ifade edilen amag dogrultusunda “Ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersine
iliskin algilart nedir?” sorusuna 6grenci ¢izimleri dogrultusunda cevap aranmustir. Nitel
aragtirma modellerinden biri olan fenomografi, verilerin toplanmasi ve analizi noktasinda
aragtirmanin sekillenmesini saglamistir. 130 ortaokul 6grencisinin ¢izimleri, arastirmanin
veri kaynagidir. Inceleme neticesinde dgrencilerin Tiirkge dersinde zorlandiklar1 noktalart
cizimlerine yansittiklari saptanmis; zorlandiklart alanlarmm yogun olarak yazma ve dil
bilgisi oldugu goriilmiistiir.
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Ana dili baglangigta aileden daha sonra da yakin ¢evreden 6grenilen
dil olarak agiklanmaktadir (Aksan, 1998). Bireyin ana dili edinim siireci
anne karninda baslamakta ve dogumla birlikte hizli bir gelisim goster-
mektedir. Ana dili edinimi, okulla birlikte sistemli bir sekilde, belirli bir
diizen ve egitim dahilinde ger¢eklesmektedir. Okulda ana dili egitiminin
gerceklestigi ders Tiirkgedir.

Tiirkge dersi kapsaminda 6grenciye hangi bilgi ve becerilerin verile-
cegi noktasinda 6gretim programinin belirleyici bir unsur oldugu ifade
edilebilir. Ortaokulda Tiirkge dersinin igerigine yonelik bilgiler, 2005
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda aktarilmaktadir. Tiirkge dersiyle
birlikte 6grencinin anlama ve anlatma becerilerinin gelisimimi sagla-
mak, Tirk¢enin zenginliklerine yonelik bir farkindalik gelistirmek
amaglanmaktadir. Programda Tiirk¢e dersinin niteligine iliskin su agik-
lamaya yer verilmektedir (MEB, 2006:2):

“Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ icinde gelisir.  Bireylerin
ogrenmeye ve ogrendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun
yontem ve teknikler kullamldiginda gelistirilebilir. Insanin kendisini ve
cevresindeki olaylart anlamaya ¢alisirken kurdugu diistince diinyasi,
kavramlar ve kavramlar arasi iliskilerle bicimlenir. Insan, kavramlarin
bir dil biitiinliigii i¢inde kazandiklar: degerlerle birlikte sosyallesir ve
dil yardimiyla 6grenme, ogrendiklerini uygulama, yorumlama gibi bir-
takim diistinme ve ifade etme faaliyetlerinde bulunur. Tiirkce 6grenimi



anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin
gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konugsma, oku-
ma, yazma temel dil becerileri ile dil bilgisinden olusur.
Sozii gecen temel dil becerileri birbiriyle etkilesim
halinde oldugundan bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidwr.”

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi Tiirkce
dersi bir dil dersi oldugu igin her ne kadar dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinden meydana
gelse de bunlarin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu vurgu, beceriler arasindaki sarmal-
liga dikkat ¢ekmektedir. Beceriler arasindaki bu sarmal-
lik, dil bilgisi 6gretimini de kapsamaktadir. Ayrica prog-
ramda yer verilen temel beceriler, dil edinim siirecinin
giinlik yasamdan kopuk gergeklesemeyecegini goster-
mesi bakimindan onemlidir. Programda bu dersin bir
¢iktisi olarak yetistirilmek istenen insan profili de belir-
tilmektedir (MEB, 2006:3):

“... dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini an-
layan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan,; elestirel
ve yaratici diigiinen, sorumluluk tistlenen, girisimci,
cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama,
elestirme ve yorumlamayr aligkanlik hadline getiren, es-
tetik zevk kazanmis ve milll degerlere duyarlt bireyler
yetistirilmesi amaglanmistir.”

Bilindigi gibi dil, bir etkilesim ve iletisim aracidir
(Baskan, 2003). Ogrenme siirecinde etkilesim ve
iletisim, ne kadar etkiliyse yapilan 6grenim etkinliginin
verimliligi ve kalitesi o derece artar (Ozdemir ve Kiling,
2009). Ders sirasindaki 6grenmelerde iletisimin iki 6z-
nesi vardir: Ogretmen ve 6grenci. Ogretmenin bilgi ve
beceriyi, 0grencisine aktarmadaki basarisi, dgrencinin
derse yonelik algisiyla yakindan iliskilidir.

Algi, duyu verilerini 6rgiitleyip yorumlayarak bireyin
cevresindeki nesne, olay ve mesajlara anlam verme
siirecidir (Ozbay, 2012:29). Anlama siirecinin gercek-
lesmesinde algi, ilk asamayi olusturur. Onan’a (2005:
100) gore her algilama olayi, gelen duyusal verilere
dayanilarak dis diinya hakkinda olusturulan bir ku-
ramdir. Dolayisiyla her birey kuramini, kendi yasantisi
ve deneyimleri g¢ercevesinde olusturmaktir. Bu 6zel-
liginden dolay1 algi, 6znel bir siirectir. Bir bakima
kisinin deneyim, tecrilbe ya da o6n bilgilerinin, yeni
Ogrenmelerine kaynaklik etmesi; yeni bilginin yorum-
lanmasidir. Bagka bir ifadeyle bireyler, olup biten her
seyi ilgilerinin, diisiincelerinin, yaslarinin, egitim se-
viyelerinin, degerlerinin vb. etkisiyle farkli sekillerde
algilarlar (Yalgmn ve Erginer, 2014:272). Bu 06znellik
sadece anlamlandirma siireci igin degil kendini ifade
etme becerilerinin kullanimi i¢in de gecerlidir. Ciinkii
algilar konusma, yazma, resim yapma (¢izim) ya da
farkli bir eylemde bulunma gibi kisiden kisiye degise-
bilen davranislarla ortaya ¢ikar. Bireyin yas diizeyi al-
gilarini ifade etme bigimini belirler, denilebilir. Yetigkin-
ler algilarimi genellikle konusarak ya da yazarak ifade
etmeyi tercih ederken ¢ocuklar bunlarin yani sira ¢izimle
kendilerini ifade etmekten hoglanirlar. Cizimler, 6zellikle
yazili ve sozlii dil becerilerini kullanmada zorluk ¢eken-
ler i¢in gorsel diisiinmeyi sozlii anlatima doniistiirmede

bir strateji olarak degerlendirilebilirler.

Bir Anlatma Araci Olarak Cizim

[letisim siirecinde bireyler kendilerini ifade etmede sozel
ve yazili dilin imkéanlarindan yararlanmaktadir (Ong,
1982). Giinliik hayatta konusma ile yazmanin yani sira
cizim de kisinin kendini gerceklestirmede kullandigi
aktivitelerden biri olarak goriilebilir. Zians’a (1997) gére
¢izim, bireyin zekd, endise, tutum vb. hakkinda bilgi
veren iletisimin baska bir geklidir. Cizimle anlatim ke-
lime se¢imi, segilen kelimelerin bagdasik ve tutarlt bir
sekilde yan yana siralanmasi gibi 6zelliklere sahip olan
yazili veya s0zlii bir metinden daha kolay bir yol olarak
belirtilmektedir (Haney, Russell ve Bebell, 2004). Bu
dilin kullaniminda ¢ocuk cevreye iliskin edindigi algilari
cesur bicimde ¢izimlerine yansitir (Ersoy ve Tiirkkan;
2009:59). Ciinkii etkinligin sonunda “dogru-yanlis”,
“iyi-kotii”, “basarili-basarisiz” seklinde degerlendirilme-
yeceginden emindir. Cocugun cizgi gelisimi zeka
gelisimi ile dogru orantilidir. flk baslarda karalama ile
baslayan gizimlerden sekillere, sekillerden basit figiirlere
ve en sonunda da detayl figiirlere ulasilir. ifade edilen
gelisim evrenseldir ve genellikle bir asama gergek-
lesmeden digerine gecis pek miimkiin olmamakla birlik-
te cizilen figiirlerde bireysel farkliliklar goriilebilir. Bu
bireysel farkliliklarin yani sira ¢ocuklarin yasamlarinda
karsilastiklari birtakim sorunlar veya olaylarn etkileri de
cizimlerine yansiyabilmektedir (Koppitz,1984).

Cocuklarmn diinyay1 nasil gordiikleri ve algiladiklari,
egitimcilerin 6nemle tiizerinde durmasi gereken bir
konudur. Ogrenme ve dgretme etkinliklerinin diizenlen-
mesinde dgrencinin dgretmenle oldugu kadar gevreyle
iletisim ve etkilesimi sonucunda edindigi alg1 ve goz-
lemleri de biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Ciinkii gocuk-
larin cevrelerine iligkin algi ve gozlemlerinin belirlen-
mesi, onlarin ¢ok yonlii gelisimlerine yonelik farkli
O6grenme yasantilarinin olusturulmasma katki saglaya-
caktir. Bir bagka deyisle, 6grencilerin gevreye iligkin algi
ve gozlemlerini ifade bigimlerini belirlemenin 6grenme
ortamlarimin diizenlenmesi bakimindan geregi yadsina-
maz (Belet ve Tiirkkan, 2007:2).

Kisisel kimligin bir yansiticisi olan ¢izimlerin egitim
arastirmalarinda kullanildig1r goériilmektedir. Arastir-
malarda ¢izim, 6gretim uygulamalarini1 degerlendirmede
bir ara¢ olarak ele alinmakta (Giilek, 1999; Chula,
1998); ¢izimin Ogrencileri yazma, okuma ve konusma
becerisinin gelisiminde bir dgretim stratejisi olarak kul-
lanildig1, bu becerilerin gelisimini destekledigi ayrica
ogrencinin edindigi bilginin degerlendirilmesine de
katkida bulundugu ifade edilmektedir (Malchiodi, 2005;
Diilger, 2002).

Arastirmanin ¢aligma grubu cocuklardir. Cocukluk
doneminde resimle kendini anlatma, 6grencilerin hem
kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri bir ortam hem
de diger 6gretim alanlarini destekleyici bir siire¢ olarak
nitelenmektedir (Hudson ve Hudson, 2001). Ciinki
kendini anlatmada sanatsal bir etkinlikten yararlanan
Ogrencinin yaraticiligi, betimleme ya da tanimlama giicii
artar ve Ogrenim siirecine yonelik algisina iligkin bir
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farkindalik kazanir (Efland 1995; Welch ve Greene
1995). Yavuzer (2003) de ¢izimi, ¢ocugun kendini
ifadesinin kolay bir yolu olarak gérmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik al-
gilarinin  kendi ¢izimlerinden hareketle belirlenmesi,
algmin duyular ve akil yoluyla bir seyin bilincine varma
oldugu disiiniildiigiinde (Eristi ve Belet, 2010:248), hem
cocuklarin i¢ diinyalarini hem de Tiirk¢e dersini anlam-
landirma sekillerini ortaya koymak bakimindan 6nem-
lidir. Ciinkii 6grenciler Tiirkge dersine yonelik algilarini
ifade ederken sadece derse iliskin bilgilerini degil, aym
zamanda ge¢mis yasantilari, deneyimleri ve bu deneyim-
lere yiikledikleri anlamlar1 ortaya koyabileceklerdir.

Bu bilgiler 1s1ginda bu ¢alismanin amaci, ortaokul
ogrencilerinin Tirkge dersine iligkin algilarinin tespit
etmek olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
“Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine iliskin algilar
nedir?” sorusu, ¢aligmanin ana problemini teskil etmek-
tedir. Tiirkce dersine iliskin ortaokul 6grencilerinin al-
gilarinin  belirlenmesine yonelik gergeklestirilen bu
calismayla, 6grencilerin iginde bulunduklar1 dil edinme
stirecine iligkin farkindaliklarinin ortaya konmasi ve
daha sonrasinda da bunun artirilmasina yonelik farklh
O0grenme yasantilarinin olusturmasi yoniinde de egitim-
cilere ve arastirmacilara katki saglanabilecegi diisliniil-
mektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama aract ve verilerin analizine iliskin bilgiler bu-
lunmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine iligkin algilarini
belirlemeyi amaglayan bu galisma nitel arastirmanin
sundugu imkanlar dogrultusunda fenomografik (olgu
bilim) modele uygun olarak yapilandirilmistir. Fenome-
nografi, bireyin c¢evresindeki olgular hakkindaki tecrii-
belerini, algilarindaki farkliliklar1 tespit etmeyi amaglar.
Bireysel farkliliklar, i¢inde yetisilen kiiltiir vb. kisinin
algi, anlama ve deneyimlerini digerlerinden farkli kilar.
Dolayistyla olgulari tanimlama ve yorumlama sekli kigi-
den kisiye degisir. Fenomenografi, bir olguyu daha iyi
tanimaya ve anlamaya yardimeci olacak sonuglar sagla-
yacak Ornekler, aciklamalar ve deneyimler ortaya koya-
bilir. Bu yoniiyle hem bilimsel literatiire hem de uygu-
lamaya 6nemli katkilar sunabilir (Yildirnm ve Simsek,
2008: 75).

Cahisma Grubu

2014-2015 egitim o6gretim yilinda Kirikkale il merke-
zinde bulunan dort ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. smifindan
toplam 130 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olus-
turmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 72’si kiz,
58’1 erkektir. Katilimcilarin 23’ 5. sinifa, 39’u 6. sinifa,
35’1 7. sintfa ve 3370 8. sinifa devam etmektedir. Arastir-
mada temel amaci, genelleme yapmaktan ziyade,

gesitlilik gosteren durumlar arasinda benzerliklerin olup
olmadigmi bulmaya ¢alismak (Yildinm ve Simgek,
2008:114) olan maksimum ¢esitlilik drneklemesi kul-
lanilmigtir. Maksimum ¢esitliligin saglanabilmesi igin
sosyoekonomik diizey degiskeni esas alinmig; iki devlet
okulundan, iki de 6zel okuldan veri toplanarak gesitlilik
saglanmaya caligilmistir.

Veri Toplama Araci

Cizimler, bireyin belirli bir konu hakkinda deneyimlerini
Onyargisiz olarak ifade etmesine yardim eder (Kearney
ve Hyle, 2004). Arastirmanin amaci dogrultusunda
arastirmaya katilan 6grencilerden Tiirkge dersiyle ilgili
disiincelerini yansitan bir resim ¢izmeleri ve ¢izdikleri
resmi, altina yazacaklar1 ifadelerle agiklamalari isten-
migtir. Resim ¢izmeleri igin dgrencilere bir ders saati
sure taninmigtir.

Verilerin analizi

Ogrenci resimleri analiz edilirken ¢izimlere fenomenolo-
jik bir gozle bakmak, her 6grencinin resme farkli bir
yolla yaklastigin1 ve ¢izimle anlatimlarinda sevdigi veya
sevmedigi kompozisyonlar, bigimler, renklerle kendine
0zgii bir resim yapma stiline sahip oldugunu kabul et-
mektir (Malchiodi, 2005). Fenomenolojik aragtirmalarda
veri analizi, yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmaya
yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verilerin
kavramsallastirilmas: ve olguyu tanimlayabilecek
temalarin ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur (Yildirim ve
Simsek, 2008:75). Katilimcilarinin ¢izimleri ortak 6zel-
likleri agisindan incelenmis ve benzer ¢izimler bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Belli kategoriler
altinda bir araya gelen resimler birbirleriyle iliski-
lendirilerek analiz edilmistir. Bu asamada Oncelikle
yapilan ¢izimler incelenmis, yapilan ¢izimlerden ve
ogrencilerin ¢izimler ilizerinde yaptiklar1 yazili agikla-
malardan yararlanilarak g¢izimler ortak 6zelliklerine gore
temalara ayrilmistir. Son olarak bu temalar1 temsil ettigi
diigtiniilen ¢izimlerin belirtilme sikliklarina bakilmistir.
Katilimeilarin gizimlerinden yapilan alintilarda ¢izimin
hangi katilimci tarafindan iretildigine dair kisisel bil-
giler verilmemis, ¢aligma grubunda yer alan &grenciler
“Katimei-1 (K1), Katilimei-2 (K2)...” seklinde kod-
lanmigtir. Arastirma verileri incelendiginde katilimcilarin
tamaminin “Tiirkce dersine” iliskin ¢izim yaptiklar
goriilmistir. Elde edilen ¢izimlerin analizi sonucunda
belirtilme sikliklarina gore alti temayi temsil eden ¢izim-
lerden ornekler segilerek bulgular boliimiinde sunulmus-
tur.

Aragtirma kapsaminda yer alan verilere nasil
ulasildiginin agiklanmasi ve bunlarin detayli rapor
edilmesi bir nitel aragtirmanin gegerligini ortaya koyan
onemli Olgiitlerden biri olarak degerlendirilmektedir.
Katilimer goriislerinin dogrudan aktarilmasi da gegerligi
artiran unsurlardan biridir (Yildinnm ve Simsek, 2008).
Arastirmanin  gegerliginin saglanmasi igin veri analizi
siireci ayrintili olarak agiklanmis, verilerin analizi ve
yorumlanmasinda katilimeilarin kendi ¢izimleri, dogru-
dan bulgular kismina tasinmistir. Ayrica arastirma
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stiresince katilimcilara ¢izim asamasinda yonlendirici
herhangi bir 6rnek verilmemis, telkinde bulunulmamig
ve katilimcilarin sadece kendi diislincelerini yansit-
malarma dikkat edilmigtir. Arastirmanin i¢ giivenirligi
icin ise c¢izimlere yonelik temalarin olusturulmasi
asamasinda alan uzmanlarinin gériislerine basvurulmus-
tur. Cizimler uzman goriisii ig¢in ortaokulda ¢alisan iki
gorsel sanatlar 6gretmeni ve Tirkce egitimi alaninda
uzman 4 Ogretim elemani tarafindan incelenmis; bu
sayede c¢izimlere ait temalar konusunda goriis birligi
saglanmistir.

Bulgular

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin “Tiirkge
dersi”ne iligkin yaptiklar1 ¢izimler incelendiginde
katilimeilarin derse iligkin olumsuz durum ya da tutum-
lar1 ¢izimlerine yansittiklart goriilmiistiir. Bu durum,
arastirma igin oldukga ilging bir veri olarak deger-
lendirilmis, nedeni sorgulanmig, katilimcilardan gelen
doniitler agsagida orneklendirilmistir:

. Ogretmenim not vermeyeceginden sevmedigimi
¢izdim. (K4)

Bazen ¢ok sikiliyom ogretmen kizarsa diye diyemi-
yom stkildigim zamani ¢izdim. (K18)

Tiirk¢e ogretmenimi ¢ok seviyom ama ¢ok yazdirryo
soyleyemedigim igin ¢izerek anlattim. ... yoksa dersimiz
¢oook giizel. (K36)

Tiirkge dersi deyince aklima okumak geliyor. Herkes
kitap oku, kitap oku diyor. Bu derste baska bir sey yok
mu? Var onun igin kiitiiphane ¢izdim. (K93)

Calisma grubundaki &grencilerden alinan doniitler,
yukaridaki Orneklerle paralellik gosterdigi icin biitin
cevaplara burada yer verilmemistir. Katilimcilar, dersle
ilgili yasadiklar1 problemleri sozlii ya da yazili olarak
ifade ettiklerinde not ile degerlendirilecekleri kaygisini
tasimaktadirlar. Ayni zamanda dilsel ifadenin kul-
laniminda yansittiklar bir problem durumu oldugu igin
kendilerini anlatmada zorluk yasayacaklarini, 6gretmen-
lerinden utandiklarini ifade etmislerdir.

Higbir yonlendirmede bulunmaksizin dgrencilere
gizdirilen resimler, ortak ozelliklerine goére grup-
landirilmig ve bu 6zellikler tema baglig1 olarak belirlen-
mistir. Olusturulan temalara bakildiginda bunlarin
Tiirkge dersini olugturan becerileri yansittigr gorilmiis-
tiir. Cizimlerden hareketle olusturulan temalar ve bunlara
ait sayisal bilgiler asagida tablolastirilmigtir.

Tablo 1 incelendiginde o&grencilerin Tiirkge dersi
dendiginde ¢izimlerine en ¢ok “yazma becerisi’yle ilgili
yansitmalar yaptiklar1 anlagilmaktadir. Bunu dil bilgisi
temast izlemektedir. Yapilan ¢izimler incelendiginde
temada dil bilgisi &gretimine iligskin goriislerin ifade
edildigi goriilmektedir. Ogrenci ¢izimlerinde Tiirkce
dersinin islenisine yonelik elestirilerin de oldugu dikkat
¢ekici bir noktadir. Ders materyalleri ve dgretmen tavri,
bu tema altindaki ¢izimleri olusturmaktadir. Konusma
becerisi temasina dair ¢izim yapan 20 katilimer vardir.
Katilimeilarin gizimleri incelendiginde topluluk karsisin-

Tablo 1 )
Ogrencilerin  “Tiirk¢e Dersine” lligkin Yaptiklar1 Cizimlerin
Temalara Gére Dagilimi

Tema Belirtilme Sikhig
Dinleme Becerisi 10
Konusma becerisi 20
Okuma becerisi 15

Yazma becerisi 35

Dil bilgisi 29

Ders siireci 21
Toplam 130

da konusma ile ilgili ¢izimlerin sayisindaki yogunluk
dikkat ¢ekmektedir. Okuma becerisiyle ilgili 15, dinle-
meyle iligkili ise 10 ¢izim bulunmaktadir. Temalara ilig-
kin 6grenci ¢izimleri su sekilde 6rneklendirilebilir:

Cizim 1

Cizim 2
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Cizim 3

Cizim 4

Cizim 1, 2, 3 ve 4 ogrencilerin yazma becerisiyle
ilgili goriislerini ifade eden gorsellerdir. Aragtirma kap-
saminda yazma becerisiyle ilgili 35 ¢izim bulunmak-
tadir. Bunlarin ortak noktas1 yukaridaki ¢izimlerde
orneklendigi gibi el yazisiyla yazmak istememe, derste
yazma etkinliklerine katilmaktan kaginma ve genel an-
lamda yaz1 yazmay1 sevmeme seklinde siralanabilir.

Cizim 5

Cizim 6

Cizim 7

Cizim 8

Ders siirecine iligkin durumlar1 ifade eden 21 ¢izim
vardir. Bu ¢izimler incelendiginde Tiirkge dersinde
gerekli olan malzemeler ile 6gretmen tutumu bagka bir
ifadeyle Ogretmen-ogrenci etkilesimini konu edindigi
goriilmektedir. Tirkge dersi kapsaminda ders kitabi,
calisma kitab1 ve yardimci materyallerin sinifa getirilme-
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Cizim 9

Cizim 10

Cizim 11

si noktasinda dgrencilerin problem yasadigi goriilmekte-
dir. Ev ddevlerinin 6grenciye verilmesi sirasinda ogret-
menin takindig: tavir, 6grencileri rahatsiz edici nitelikte-
dir. Bu durum o&grenci ¢izimlerine yansiyan bir unsur
olarak gozlemlenmektedir.

Okuma bilgi edinmenin yollarindan biridir, okulla
birlikte edinilen becerilerin de ilkidir. Okuma becerisinin
geligtirilmesindeki amag, 6grencinin okumay1 aliskan-
liga doniistiirmesini saglamaktir.

Cizim 12

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik al-
gilart belirlenmeye calisirken calisma grubundaki 15
6grencinin okumaya iligkin c¢izimleri oldugu an-
lasilmistir.  Yapilan ¢izimler incelendiginde genellikle
kitaplarla dolu bos kiitiiphane ortaminin gorsele tasindigi
belirlenmistir. Bunun yani sira smif kiitiiphanesindeki
kitaplarin okunmasiyla ilgili ¢izimler de bulunmaktadir.
Okumanin aligkanlik hélini almasinda aile faktoriinii
ifade eden ¢izimler de Ogrenciler tarafindan yan-
sitilmistir (Cizim 9, 10 ve 11).

Cizim 13

32 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 3(1), 27-38 / Research in Reading & Writing Instruction, 3(1), 27-38



Cizim 14

Katilimcilardan 10 tanesi dinleme becerisine iligkin
¢izim yapmustir. Diger temalarla kiyaslandiginda din-
leme, en az ¢izimi i¢eren beceridir.

Yukaridaki ¢izimlerde oldugu gibi dinlemeye iliskin
¢izimler, dinleme kurallarini uygulama, dikkatini
konusana verememe, dinleme ortami gibi dgeler iizerine
yogunlagsmaktadir. Dinlemenin soyut bir siireci igerdigi
dikkate aliirsa 6grencilerin dinlemeye yonelik farkin-
daliklarini artiracak etkinliklerin artirilmasinin bu duru-
mu onlemede faydali olacagi soylenebilir.

Konusma temasina iligkin 20 ¢izim bulunmaktadir.
Bunlarin hepsi topluluk 6niinde konusma ile ilgilidir.
Ogrencilerin yasadiklar1 konusma kaygis1, bu gorsellere
yansimistir, denilebilir.

Cizim 15 ve 16’da tahtaya simif bosken ¢ikmak iste-
yen bir 6grenci ile belirli giin ve haftalarda okul etkinlik-
lerin konusma yapmak i¢in gorev alan bir 6grencinin de
gorseli yer almaktadir. Cizim yapan 6grenciler, smifta
ya da farkli ortamlarda konusma yapmanin kendilerini

heyecanlandirdigini ifade etmektedir.

Dil bilgisi; dinleme, konusma, okuma ve yazma be-
cerilerini destekleyen bir unsur olarak nitelenmekte ve
Tiirkge 6gretim programinda da bu durum vurgulanmak-
tadir. Dolayisiyla dil bilgisi konularinin becerilere yone-
lik verilen egitim sirasinda yeri geldiginde islenmesi ya
da ogretilmesi gerekir. Baska bir ifadeyle dil bilgisi,
Tiirkge dersi i¢in bir amag degil aragtir. Ancak arastirma
kapsaminda ¢izimlerden elde edilen veriler ince-
lendiginde okullarda tam tersi bir durumun séz konusu
oldugu anlasilmakta; dil bilgisi 6gretiminin de yapi-
landiric1 yaklasimin 6ngérdiigii sekilden uzak geleneksel
yonteme gore yapildigi fark edilmektedir.

Cizim 17 ve 18’den de anlasilacagi lizere sezdirme-
den uzak, konunun tahtaya yazilip baglamdan kopuk
olarak verildigi bir dil bilgisi dgretimiyle 6grencilerin
karsilastigi goriilmektedir. Bu durum Ogrenmenin
onlinde olumsuz bir engel olmasimin yani sira Tiirkge
dersine yonelik olarak da olumsuz bir tutumun yer-
lesmesine neden olmaktadir.

Cizim 15

Cizim 16
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Cizim 17

Cizim 18

Tartisma ve Sonug

Aragtirmacilar ve egitimciler tarafindan c¢ok farkli
amagclarla kullanilan 6grenci ¢izimleri, bu arastirmada
ogrencilerin Tirkge dersine iligskin algilarini ortaya
¢tkarmak i¢in kullanilmigtir. Ortaokul ogrencilerinin
Tiirk¢e dersine yonelik algilarimi yaptiklart ¢izimler
araciligiyla incelemeyi amaglayan bu ¢alismada ulagilan
veriler 6 tema altinda gruplandirilmis ve sonuglar bu
temalar dogrultusunda tartigilmistir. Yal¢in ve Erginer’e
(2014) gore cizimler ortaokul Ogrencilerinin olgular
hakkindaki diisiincelerinini agiga ¢ikarmak i¢in bagvuru-
labilecek ydntemlerden birisidir. Ogrencilerin herhangi
bir konu hakkindaki duygu ve diisiinceleri daha somut
ve biitlinciil bir bakis agistyla ¢izimler yardimryla belir-
lemek mimkiindiir. Katilimcilarin ¢izimlerine Tiirkge
dersinde karsilastiklari olumsuz durumlart yansittiklar
goriilmektedir. Bir bakima derste yasadiklari zorluklar,

karsilastiklar1 problemler ¢izimlerinin temasimna doniis-
miuistiir.

Literatiirde 6grenci ¢izimlerinden hareketle yapilan
calismalar incelendiginde bunlarin bir metaforu agikla-
mak i¢in egitim bilimleri alaninda kullanildigi (Balc,
1999; Aydin, 2008; Yildirim ve Ugur, 2011; Yal¢in ve
Erginer, 2014 ), o6zel egitim alaninda gelisimi
destekleyen bir unsur olarak ele alindig1 (Eristi, 2012;
Adar, 2015), fen ve teknoloji alaninda gesitli konularin
algilanma durumunu belirlemeyi (Ozalp, 2006; Avci,
2008; Burhan, 2008; Coskun, 2009; Tiirkoguz, Balim ve
Celiker, 2014), sosyal bilimlerde ¢ocuklarin birtakim
kavramlara yiikledikleri degeri tespit etmeyi (Akbaba,
2009; Ayyildiz, 2010; Eristi, 2010; Tiirkcan ve Yasar,
2011) amagladigi goriilmiistiir. Yapilan bu aragtirmalarin
sonuglart incelendiginde 6grencilerin ¢izimle kendilerini
ifade etmelerinin yazili ve sozIii anlatimin baska bir
ifadeyle konusma ve yazma becerilerinin geligimine
olumlu katki sagladig: ifade edilmistir.

Dil dersinde gorsellerin kullanildigi ¢alismalar mev-
cuttur (Akbaba, 2007; Efe, 2007; Ustiin, 2007; Akkaya,
2011, Doénmez, 2013). Ancak alanyazindaki ¢aligsmalar
Ogrenciye sunulan gorseller ya da karikatiirleri igermek-
tedir. Ogrencilerin yaptiklar1 gizimlerin ¢aligmanin ana
veri toplama kaynagi oldugu calisma sayisi Tiirkge
egitimi alaninda oldukga sinirlidir (Belet ve Tiirkkan,
2007; Eristi ve Belet, 2011). Bu ¢aligmanin sonuglari
dikkate alindiginda 6grencilerin problem olarak gordiigii
durumlart ¢izimlerine tasimis olmalari, ¢izimle kendi-
lerini olumsuz bir durum karsisinda ifade etme noktasin-
da 6grencilerin yazili ve sozlii anlatima nazaran kendi-
lerini daha 6zgiir ifade ettikleri seklinde yorumlanabilir.
Tiirkge egitimi alaninda bu tarz yapilacak ¢aligmalarla
gerek ana dili egitimi gerek yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda farkli uygulamalara yonelik 6grenci algilari
belirlenerek egitim dgretim faaliyetlerinin daha etkin bir
sekilde diizenlenmesi saglanabilir. Bdylece beklenen
etkililik diizeyi ve 6grenci farkindalig1 artirilabilir.
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ABSTRACT

At middle school level, native language education is conducted in the Turkish course in a
specific order. In this course, education related to basic skills is provided in addition to
listening, speaking, writing and grammar. Students' achievement in this course is also
reflected in their achievement in other courses. This is because comprehension and ex-
pression, in other words language skills, enable students to communicate. Identifying
student perceptions related to such a crucially important course is of significance in terms
of determining its positive or negative aspects, revealing students' perspectives on the
instructional method, and ensuring teacher-student interaction. Students' perceptions of a
topic can be identified by a variety activities such as drawing. Since there are no judge-
ments in drawing such as right and wrong or good and bad, students can express them-
selves more freely. This study was designed to identify middle school students' percep-
tions of the Turkish course. Its research question, "What are middle school students' per-
ceptions related to the Turkish course?" was answered using students' drawings. Phenom-
enography, a qualitative research model, shaped the data gathering and analysis processes.
The data consisted of the drawings of 130 middle school students. The results revealed
that the students depicted their difficulties with the Turkish course in their drawings, most
of which are with writing and grammar.

Keywords: Turkish education, Turkish course, perceptions, student drawings, pictures.

Considering perception as perceiving something with the senses and
reasoning about it (Eristi & Belet, 2010:248), identifying middle school
students' perceptions of the Turkish course based on their drawings is of
significance because it can reveal how they make sense of both their
inner worlds and the Turkish course. This is because when students ex-
press their perceptions of the Turkish course they can exhibit not only
their knowledge related to the course, but also their experiences and the
meanings they attach to these experiences. This study will contribute to
educators and researchers by revealing students' awareness of their lan-
guage acquisition process, and then helping to generate new learning
experiences to enhance this awareness. Thus, the aim of this study was
to identify middle school students' perceptions of the Turkish course.
The research question, "What are middle school students' perceptions
related to the Turkish course?" was its primary focus.

Method
Research Design

This study of middle school students' perceptions of the Turkish course
was structured in accordance with the phenomenographic model of
qualitative research. Phenomenography identifies differences in individ-
uals' perceptions of their experiences about the phenomena in their envi-
ronment. Individual differences, for instance cultural differences, cause
an individual's perception, comprehension and experiences to differ
from those of others. Therefore, the way of defining and interpreting
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phenomena varies from one person to another. Phenom-
enography can provide examples, explanations and ex-
periences that help to define and understand a phe-
nomenon. Thus, it can make significant contributions to
both the scientific literature and the profession (Yildirim
& Simsek, 2008:75).

Participants

The participants of the study were 130 students from the
fifth, sixth, seventh and eighth grades at four middle
schools in the city of Kirikkale in the 2014-2015 school
year. Of the students, 72 were female and 58 were male.
Of the students, 23 were in fifth grade, 39 in sixth grade,
35 in seventh grade and 33 in eighth grade. The study
used maximum variation sampling to find out whether
there are any similarities among varied cases, rather than
making generalisations (Yildirim & Simsek, 2008:114).
The socio-economic level variable was used to ensure
maximum variation, and data were gathered from two
state and two private schools.

Tool

According to Kearney and Hyle (2004), drawings enable
individuals to depict their experiences on a certain topic
without prejudice. Given the aim of the study, all the
students who participated in it were asked to draw a pic-
ture that illustrates their thoughts about the Turkish
course, and explain this picture with statements written
below it. The students were given one hour to draw the
pictures.

Data Analysis

In phenomenographic studies, data analysis focuses on
revealing experiences and meanings. In content analysis,
there is an effort to conceptualise the data and reveal the
themes that define the phenomenon (Yildirim & Simsek,
2008:75). The drawings of the participants were exam-
ined for their common characteristics, and similar draw-
ings were combined to form themes. The pictures in
certain categories were analysed by being associated
with each other. At this stage, the drawings were first
examined, and grouped into categories based on their
common characteristics using the students' explanations
of these drawings. The frequencies of the drawings that
were thought to represent these categories were then
calculated. Personal information about which drawing
was produced by which participant was not included in
the writing on the participants' drawings, and the stu-
dents were coded as Participant-1 (P1), Participant-2
(P2) and so on. An initial examination of the research
data showed that all the participants made a drawing
related to the Turkish course. After the analysis of the
drawings, examples were selected from the drawings
that represented the five most frequent categories, and
were found interesting by the researchers compared to
the other drawings. These examples are presented in the
findings section.

Findings
The analysis of the students' drawings showed that they
depicted their negative thoughts or attitudes about the
Turkish course in their drawings. This finding was inter-
preted as quite interesting for this study and the reason
for it was sought. Here are examples of the feedback
received from the participants:

“I drew that I didn't like it since my teacher wouldn't
grade it.” (P4)

“I get so bored sometimes and can't say this to the
teacher in case he gets mad, so I drew the times I get
bored. (P18)

Since the feedback from the students was similar to
the examples above, not all the answers are included
here. The participants were concerned that they would
be graded for it if they expressed their problems in the
course orally or in writing. In addition, they stated that
they would have difficulty expressing themselves in lan-
guage because to do so would state a problem and em-
barrass them before their teachers.

The pictures that the students drew without any guid-
ance were grouped by their shared characteristics, and
these characteristics were specified as the themes. These
themes were found to reflect the skills that constitute the
Turkish course.

Discussion and Conclusion

Student drawings are used by researchers and educators
for many purposes. They were employed in this study to
reveal students' perceptions of the Turkish course. In this
study of middle school students' perceptions of the Turk-
ish course based on their drawings, the data were
grouped in six themes, and the results are discussed by
theme. According to Yal¢in and Erginer (2014), drawing
is one of the methods that can be used to reveal middle
school students' thoughts about phenomena. Drawings
make it possible to determine students' feelings and
thoughts about any topic with a more concrete and holis-
tic perspective. The most students depicted writing skills
in their drawings related to the Turkish course. This was
followed by the grammar theme. Examining the draw-
ings showed that in this theme, views related to the
teaching of grammar were stated. In addition, criticism
of the Turkish course was frequently depicted the stu-
dent drawings. Course materials and teacher attitudes
shaped the drawings in this theme. There were 20 partic-
ipants who made a drawing related to the theme of
speaking skills. The high number of drawings about
speaking in front of an audience was also remarkable.
There were 15 drawings about reading skills, and 10
drawings about listening skills.

The studies of student drawings in the literature fo-
cus on different areas. There are studies in which visual
aids were used in the Turkish course. However, the stud-
ies in the literature include visual aids or caricatures that
are presented to students. There have been no studies in
the area of Turkish education that used student drawings

Middle School Students’ Drawings Related to Their Perceptions of the Turkish Course 37



as the primary data source. Regarding the results of this
study, the students depiction of situations that they per-
ceived as problematic in their drawings can be interpret-
ed to mean that they felt more free in expressing them-
selves by drawing than they do with rather than through

writing and speaking. Further research can determine
student perceptions of either native language education
or teaching Turkish to foreigners so that such efforts can
be organised more effectively and student awareness can
be enhanced.
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