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YAYIN BILGiSi 0z

Yayin ge¢misiz Giinlimiizde, kayitli Suriyeli gd¢menlerin sayica yarisina yakini 18 yas altindadir, ¢ocuk niifusu olusturur ve

Génderilen tarih: 09 Kasim 2021 okul ¢agindadir. Bu durum da go¢ arastirmalarinda egitim ve egitim siireglerinde yasanan problemler basligimni

Kabul tarihi: 08.12.2021 on plana ¢ikarmaktadir. Egitim siirelerindeki problemlerden okul ortaminda yasananlara bakildiginda ise

Yayimlanma tarihi:31.12.2021 ayrimeiligin gogmen grencilerin karsilastigi en temel ve yaygin problemlerden biri oldugu goriilmektedir ve
ayrimcilik, fiziksel siddetin yan1 sira gogmen 6grencileri okulu birakmaya iten sebeplerin basinda gelmektedir.

Anahtar kelimeler: Bu ¢alismada, 2021 itibariyle en fazla Suriyeli gogmene ev sahipligi yapan ii¢ iilke olan Tiirkiye, Liibnan ve

Akran zorbaligt Urdiin’iin gégmen ogrencilerle iliskili egitim politikalar1 aktarilmis; ardindan rapor edilen ve literatiire giren,
tvi olus hali ayrimceilik ve fiziksel siddeti de igeren zorbalik olaylarinin derlenerek aktarilmasi amaglanmustir. Tiirkge ve
1 0lu ali . . . e . .. .
yious Ingilizce yazimda makale, tez, rapor ve kitaplar taranarak 6grenci ve veli ifadelerine bagvurulmustur. Akran
Egitim politikalar1 - . [, P . C e e L . ..
zorbaligmin psikolojik iyi olus hali tizerindeki etkisinin incelendigi ¢aligmalarin {izerinden geg¢ilmesinin

Suriyeli gsgmen gocuklar ardindan, tartigma béliimiinde uyum ve gokkiiltiirciiliik konularina yer verilmistir.

ABSTRACT
Keywords: Today, nearly half of the registered Syrian immigrants are under the age of 18, which means they constitute a
Peer bullying large child population who should be in school. Therefore, education and problems related to education must be
Wellbeing highlighted under migration studies. When it comes to the topic of problems related to education, discrimination

is one of them. And it is one of the main and the most common problems immigrant students face at school.
With discrimination, violence is also a strong factor that leads immigrant students to drop out of school. In this
study, education policies related to immigrant students in Turkey, Lebanon and Jordan, which are the three
countries hosting the highest number of Syrian immigrants as of 2021, are presented. And then it is aimed to
gather and transfer the reported bullying cases from the literature. From Turkish and English writing; articles,
theses, reports and books were scanned, statements of students and parents were also used to disclose the
situation. After reviweing the studies which examine the effects of peer bullying on psychological well-being;
integration and multicultural approaches were included in the discussion section.

Education policies
Syrian immigrant children

1. Giris

Medya, her gegen giin gdgmenler hakkinda g6z korkutucu haberlerle dolup tagmaktadir ve bu
haberler bir¢ok gé¢gmenin beslenme, barinma ve ulasimda temel kaynaklara hi¢ ulasamamasi ya
da asgari sartlarda yasamak zorunda kalmasi hakkinda oldukg¢a olumsuz bir tablo ¢izmektedir.
Diinya boyle bir durumdayken de gégmen ¢ocuklarin egitim siiregleriyle ilgili problemler ya goz
ard1 edilmekte ya da ¢ok az rapor edilmektedir. Ornegin gdgmen veliler, cogu zaman ihrag edilme
korkusuyla ¢ocuklarinin ugradig: siddeti sikayet edememektedir.

Ancak savastan sonra iilkelerinden ayrilan Suriyeli ¢ocuklar, go¢ sonrasi egitim hayatlarinda da
farkli acilardan bir¢ok problemle karsilagmaktadirlar. Maddi ve fiziksel engeller halihazirda
egitim erisiminde ¢ok biiyiik bir engel olustururken; kiz ¢ocuklarin evlendirilme yoluyla istismara
ugramasi, erkek cocuklarin da ¢aligmak zorunda birakilmasi gibi okula gitmeye engel sosyal ve
toplumsal boyutlarda baska etkenler ortaya ¢ikmaktadir. Biitiin bu engelleri asip okula gidebilen
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gocmen cocuklarda ise daha farkli problemler goriilmektedir. Go¢gmen Ogrencinin go¢ ettigi
iilkenin hakim dilini bilmemesi egitim hayatin1 dogrudan ve dolayli olarak etkilerken, okul i¢inde
akranlar ve Ogretmenlerle kurulan iligkiler psikososyal uyum siirecinde aktif olarak rol
oynamaktadir. Bu psikososyal uyum siirecini tehdit eden iliskisel boyutlardan biri ise zorbalik ve
akran zorbaligidir.

Ancak rapor edilen zorbalik vakalari, literatiire gecerken her zaman zorbalik bashigi altinda
sunulmamaktadir. Ornegin Tiirkiye’de, gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerde akran
zorbalig1 konusuna odaklanan ilk ¢aligma 2019 yilinda Kilis’te yliriitilmiistiir (Y1lmaz ve Cikili-
Uytun, 2020). Ancak kronolojik olarak onceki calismalara bakildiginda onlarin da akran
zorbaligina dair veri sundugu, sadece bu verilerin baska basliklar altinda birlestirilerek anlatildigt
goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmanin amaci, okul i¢i akran iligkilerinde Suriyeli 6grencilere
yonelik zorbalik baglig altindaki davranislara odaklanmak, rapor edilen ve literatiire gegmis bu
davraniglarin bir derlemesini sunarken zorba davraniglarla psikolojik iyi olus hali arasindaki
iligkiyi aydinlatmaktir.

2. Suriyeli Go¢gmen Cocuklarla iliskili Egitim Politikalar:
2.1. Tiirkiye

Nisan 2021 itibariyle Tiirkiye’deki gegici koruma altindaki (GKA) Suriyelilerin %331 5-18 yas
araliginda olup zorunlu egitim ¢agindadir (Gog idaresi Genel Miidiirliigii, 2021). Bu durum, GKA
Suriyelilerle iliskili politikalarda egitim bagligin1 6ne ¢ikarmaktadir. Tiirkiye’nin GKA Suriyeli
cocuklarla iligkili egitim politikasinin ise yillara goére, Suriyelilerin iilkedeki statiilerine ve kalig
siirelerine gore degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin Tiirkiye'nin Suriye’den gog
almaya basladig ilk yillarda, Suriyelilerin iilkede gegici olduklari diistiniiliirken, egitim politikasi
Suriyelileri iilkede kalmaya tesvik eden bir yaklagim benimsemekten uzak ve g¢ocuklarin
tilkelerine geri dondiiklerinde egitimde yil kayb1 yasamamalari iizerine kuruludur. Bu siirecte
sadece Gegici Barimma Merkezleri’'nde kalan cocuklara, Tiirkiye miifredatt Arapga olarak
ogretilmistir (Celik, 2018).

2013 yilina gelindiginde, koruma kamplar1 i¢inde ya da disinda kalan ¢ocuklar i¢in Suriye
mifredatinin Arapca olarak Ogretilecegi egitim programlari hazirlanmis (Celik, 2018),
“Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Yoénelik Egitim Ogretim
Hizmetleri” genelgesi ¢ikarilarak egitim alaninda uzun vadeli politikalar {iretilmeye baglanmistir.
Bu siiregte Tiirkce 6grenmek isteyen Suriyelilere de imkan taninmigtir. Genelgeden yaklasik bir
ay sonra ise, “Geg¢ici Koruma Yonetmeligi (GKY)” yiiriirliige girmistir ve bu yonetmelik egitim
hizmetlerinde diploma ve denklik belgelerinin verilmesini igermektedir (Ozcan, 2018). Diploma
denkliginin bir bagka yolu ise Libya miifredati olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Libya miifredatinin
Ogretilmesinin ardindan yapilan sinavlara da, Tiirkiye diploma denkligi vermeyi kabul etmistir
(Topgu, 2017).

2014’te, Arapga egitim veren Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kurulmus ve GKA Suriyeli
cocuklar devlet okullarma alinmaya baslanmistir (Ozcan, 2018). 2016’da GKA Suriyeli
cocuklarin Tiirk egitim sistemine kazandirilmalar1 hedeflenmistir ve 2016-2017 egitim &gretim
yilindan itibaren okul Oncesi, ilkdgretim ya da ortadgretime baslayacak olan GKA Suriyeli
cocuklarin, devlet okullarina kaydolunmasi zorunlulugu getirilmistir (UNICEF, 2019). Ayrica
2016°dan itibaren Suriyeli ailelere ¢ocuklarini okullagtirma sartiyla maddi destek saglanmistir
(Coskun ve Emin, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1, 2016’da UNICEF tarafindan da desteklenen “Kapsayict Egitim Modeli”
yaklasgimmi gelistirmistir. Bu Kapsayic1 Egitim Modeli; egitimsel, sosyal, ekonomik olarak
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ayrimeili@l azaltmaya yoneliktir ve farkliliklart benimseyerek her ¢ocugun egitim 6gretim
faaliyetlerine dahil edilmesini amaglamaktadir (Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi,
2018).

2017-2018 egitim 6gretim yilinda, ilk kez devlet okullarindaki Suriyeli 6grencilerin sayist Gegici
Egitim Merkezleri’ndeki sayiyr gegmistir. 2019°da yayimlanan “Yabanci Ogrenciler Uyum
Smiflar1 Genelgesi” ile Tiirkce yeterlilik sinavi yapilarak devlet okullarinda uyum simiflari
olusturulmustur (UNICEF, 2019) ve bu gelismeler, GEM’lerden devlet okullarina olan siireci
kolaylastirmaya hizmet etmektedir.

2019-2020 egitim dgretim y1lina gelindiginde Tiirkiye, GKA Suriyeli cocuklarin %63’line egitim
vermeyi bagarmis durumdadir. Egitim alabilen ¢ocuklarin %96’°s1 devlet okullarinda okumakta,
geri kalan1 ise GEM’lerde egitim almaktadir (UNICEF, 2019). Gelecek planlara bakildiginda ise
2019-2023 donemini kapsayan on birinci kalkinma planinda, Suriyeli 6grencilerle ilgili olarak
"Gegici koruma altindaki kisilerin egitim imkanlarina erisimi artirilacaktir'" maddesinin yer aldigi
gorlilmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi Strateji ve Biitge Baskanligi, 2019).

2020 sonrasinda COVID-19 salginin egitim hayatim1 sekteye ugratmasiyla, Milli Egitim
Bakanligi, UNICEF ve Kizilay destekleriyle; yiiz yiize hizlandirilmis 6grenme programlari, okula
kayit destekleri, hibrit uygulama modeli, Tiirk¢e dil kurslar1 ve iyilestirici egitim programlari
hazirlanmistir (UNICEF, 2020).

2.2.Liibnan

Gilinlimiizde Liibnan, Tiirkiye’den sonra en fazla Suriyeliye ev sahipligi yapan ikinci iilke
konumundadir. Mart 2021 itibariyle Liibnan’da 855,172 kayitli Suriyeli gé¢gmen bulunmaktadir
ve bu saymnin %40°1 5-17 yas araligin1 kapsayip okul ¢agina denk gelmektedir (UNHCR, 2021).
Ancak Liibnan’da zorunlu egitimin 15 yasma kadar olup Brevet sertifikasina denk geldigi
unutulmamalidir (Crul ve digerleri, 2019).

Liibnan’in egitim sistemi, Suriye krizi ve Suriye’den Liibnan’a gogler bagslamadan once de
yetersiz ve eksik goriilmektedir. Ayrica bu donemde Liibnanh 6grencilerin yalnizca yiizde otuzu
devlet okulunda egitim alabilir durumdadir. Bu durum ve iizerine Suriye’den gelen gdocler
sonrasinda ise Suriyeli go¢men Ogrencilerin sayisi, devlet okuluna devam eden Liibnanl
ogrencilerin sayisin1 gecmistir (Human Rights Watch, 2016).

Egitim sisteminin giiclendirilmesi ve Suriyeli gd¢men 6grencilerin devlet okullarindaki resmi
egitime entegre edilmesi i¢in, Liibnan Egitim ve Yiiksek Ogrenim Bakanlig1 birgok adim atmustir.
Oncelikle 2014 yilinda “Egitimle Tiim Cocuklara Ulasma” (Reaching All Children with
Education — RACE 1) politikas1 gelistirilmistir. Bu politika 2016 yilina kadar ii¢ yillik bir siireci
ve 3-18 yas arasi, Suriye krizinden etkilenen savunmasiz okul ¢agindaki ¢ocuklar, diisiik gelirli
ve imkanlara ulagsmada zorluk yasayan Liibnanli ¢ocuklar ve engelli ¢ocuklar1 kapsamaktadir.
Orgiin ve yaygin egitime katilim oranii ve giivenli ortamlarda egitime erisim firsatlarmi
artirmay1 amaglayan RACE 1, “erisim, kalite, egitim sistemini gliglendirme” ilkelerini
benimsemektedir (Buckner, Spencer ve Cha, 2018; Human Rights Watch, 2016). Bu ilkeler
dogrultusunda, kapasitesi asilan devlet okullarina 6gleden sonra vardiyalari eklenmistir ve
gdcmen Ogrencilerin yasal ikametgah belgeleri olmadan da okula kaydolabilmelerine olanak
saglanmistir. Bu sekilde 2015 yilina gelindiginde, Liibnan’da Suriyeli gogmen 6grenciler iicret
O6demeden ve yasal ikametgaha sahip olmadan devlet okullarina kaydolabilir durumdadir. RACE
I’in ardindan, 2020-2021 O&gretim yilinma kadar 440.000 Suriyeli ¢ocugu oOrgilin egitime
kaydettirme amaci1 giiden RACE 2 politikas1 ise 2016 yilinda uygulamaya koyulmustur (Human
Rights Watch, 2016).

RACE politikalari, gogmen Ogrencileri Libnan’in devlet okullarma yerlestirme konusunda
basarili olmustur. Ancak Liibnan’in egitim dili Arapca, Fransa ve Ingilizce’dir (Culbertson ve
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Constant, 2015). Bu durum Suriye’deyken Arapga egitim alan gogmen 6grenciler igin zorlayici
olmaktadir ve aradaki dil farki yiiziinden gd¢men Ogrenciler yasitlarindan daha alt siniflara
alimmakta, Suriyedeyken gectikleri siniflar1 tekrar okumak zorunda kalmaktadirlar. Bu durumun
ayni zamanda gé¢men 6grencileri okulu birakmaya iten sebeplerin basinda geldigi goriilmektedir
(Abu-Amsha ve Armstrong, 2018).

Bahsi gecen orgiin egitim modelinin yani sira, yaygin egitim uygulamalari insani yardim
miidahaleleriyle gerceklesmektedir. Insani yardim miidahaleleri, ¢ocuklarmni devlet okuluna
gonderemeyen ya da géndermemeyi tercih eden aileler igin gelistirilmistir. Bir sekilde 6rgiin
egitime devam edemeyen c¢ocuklar yaygin egitime devam etmekte ve “non-formal education
(NFE)” programlaria katilmaktadirlar (Human Rights Watch, 2016). Hizlandirilmis 6grenme
programlari, miifredattan bagimsiz alternatif egitim programlari, gogmen dgrencilerin kagirdiklar
derslere yetismeleri igin telafi dersleri, zorunlu egitime destek olmak igin takviye dersler ve okul
disinda Suriyeli 6gretmenlerle 6grencileri bulusturmak, camilerde ders verilmesi gibi alternatif
¢Oziim Onerileri sunulmaktadir (Crul ve digerleri, 2019; Culbertson ve Constant, 2015).

Son olarak 2020 ve COVID-19 pandemisinin ardindan, Liibnan Egitim ve Yiiksek Ogrenim
Bakanligi, UNICEF is birligiyle zarar géren okullara gereken maddi yardimlar1 saglamis ve
dezavantajli ¢cocuklar icin yaygin egitimle birlikte uzaktan egitim programlart gelistirilmistir
(UNICEF, 2020).

2.3 Urdiin

2021 Mart sonundan itibaren Urdiin’de kayith 665,404 Suriyeli gdgmenin yaklasik %35’i, 5-17
yas grubunda, 2019-2020 egitim yili sonunda ise okul ¢aginda olan 230.000 gégmen ¢ocuktan
133.934°1 resmi egitim alabilir durumdadir (UNHCR, 2021).

Urdiin’{in Suriyeli gdgmen 6grencilerle iliskili baskin egitim politikas1, gdgmen dgrencileri devlet
okullarindaki egitime entegre etmek ve kamplarda kalan go¢menler icin de paralel bir sistem
olusturmak tizerine kuruludur (Sieverding, Krafft, Berri, Keo ve Sharpless, 2018). Bu politika
dogrultusunda Suriye krizinin basladig1 ve Urdiin’iin yogun gd¢ almaya basladig: ilk yillarda,
iilkeye gelen gogmen ogrencilerin biiyliik ¢ogunlugu devlet okuluna alinmistir. Ancak okul
kapasiteleri asilmaya basladiginda, devlet okullar1 Suriyeli gégmen Ogrenciler icin sabah ve
Ogleden sonra dersleri olmak tizere ¢ifte vardiyali sisteme ge¢mistir (3RPSyria, 2017). Yine de
2016-2017 egitim 6gretim y1lina bakildiginda, Suriyeli gogmen dgrencilerin biiyiik cogunlugunun
Urdiinlii 6grencilerle birlikte birinci vardiyada sabah dersleri aldig1 goriilmektedir (Cohen, 2019).

Urdiin’de Suriyeli gd¢gmen dgrencilerin cifte vardiyada devlet okuluna devam etmek disinda,
onuncu sinif denkligi saglayan iki yillik hizlandirilmig NFE programina katilma ya da takviye ve
telafi dersleri igeren LSS programina katilma gibi alternatif secenekleri vardir. Bahsi gecen
takviye dersleri orgiin egitimle birlikte alinmaktadir. Yetisme, telafi dersleri ve hizlandirilmig
egitim programlari ise 6rgiin egitime ge¢isi saglamaya yoneliktir (Salemi, Bowman ve Compton,
2018).

Urdiin Miidahale Plani, Tiirkiye ve Liibnan gibi komsu iilkeleri de iceren ve gd¢men/sigmmaci
politikalar1 arasinda baglanti kurmay1 saglayan 3PR planinin ulusal bir alt bagligi olarak
gelistirilmigtir ve acil durumlara kisa siireli ¢éziimler bulmayi hedeflemektedir (El-Ghali,
Alameddine, Farah ve Benchiba, 2019). 2016 tarihli Urdiin Sozlesmesi ise, 2016-2017 egitim
yilinda Urdiin’deki tiim ¢ocuklarin egitim alacagina dair giivence sunan maddesiyle, iilkedeki
Suriyeli gégmen gocuklarin egitimi igin de adimlar atmistir (Cohen, 2019).

COVID-19 pandemisinin egitimi kiiresel gapta sekteye ugratmasina karsilik, Urdiin’de gégmen
cocuklar i¢in gerekli adimi Milli Egitim Bakanligi’yla is birligi igerisinde olan UNICEF atmuistir.
Gegmis konulardaki eksiklikleri kapatmay1 da iceren Learning Bridges egitim programi karma
olarak baglatilmistir ve bu program go¢cmen ¢ocuklarin da online egitime katilmasim
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amaglamaktadir (UNICEF, 2020).

3. Akran Zorbah@ ve Psikolojik Iyi Olus Halinin Literatiire Yansimalari: Istatistikler,
Veriler, Ornekler

Psikolojik iyi olus hali; stres seviyesinin diisiik, fiziksel ve mental saghgin yiiksek diizeyde
oldugu genel mutluluk ve memnuniyet hali olarak tanimlanabilir (APA Dictionary of Psychology,
t.y.-a) ve kisinin yasamina dair 6z degerlendirmesini, biligsel ve duygusal diizeyde yasam
doyumunu icermektedir (Telef, 2013). Psikolojik iyi olus halinin diisiik olmas: ise; kronik
mutsuzluga, disiik 6zsaygi ve 6z degere, kizgin hissetmeye doniisebilir, kaygi ve depresyonu
tetikleyebilmektedir (Rigby, 2003).

Okul i¢i iligkiler, ¢ocuk ve gen¢ gdgmenlerin psikolojik iyi olug halleri tizerinde kritik etkiye sahip
faktorlerden biridir (Scharpf, Kaltenbach, Nickerson ve Hecker, 2021). Bir¢ok ¢alisma; sosyal
destek almanin, akranlar tarafindan kabul goérmenin ve okul ortamimin giivenli olarak
algilanmasinin go¢ sonrasinda psikolojik iyi olus halini koruyucu faktdrlerden oldugunu
sOylemektedir. Ayrimciliga maruz kalmak ve dislanmanin ardindan gelen yalnizlik ve sosyal
izolasyon hisleri ise, psikolojik iyi olus halini tehdit eden risk faktorleridir; okul fobisine
dontisebilmektedir ve gogmen 6grencileri okulu birakmaya iten sebeplerden biridir (Mohamed ve
Thomas, 2017; Samara, Asam, Khadaroo ve Hammuda, 2020; Scharpf ve digerleri, 2021). Ayrica
ayrimcilik ve diglanma, ‘okula erisim ve ulagsmada ortaya ¢ikan problemler’ ve ‘okula basladiktan
sonra egitim dgretim siireclerinde ortaya ¢ikan problemler’le birlikte zorunlu géce maruz kalmis
¢ocuklarin egitimde karsilastigi ii¢c ana problemden birini olusturmaktadir (Dryden-Peterson,
2015) ve ayrimciligi da kapsayan zorbalik, Amerikan Psikoloji Birligi (APA) tarafindan su
sekilde tanimlanmaktadir:

“Kisinin diger insanlara; ozellikle de kendinden daha geng, daha kiiciik, daha zayif
veya goreceli olarak dezavantajli baska bir durumda olanlara karsi sergiledigi
israrci, tehdit edici ve agresif fiziksel davrams veya sozlii taciz.” (APA Dictionary

of Psychology, t.y.-b)

Zorbalik fiziksel, duygusal, sosyal, sanal ya da cinsel olmak iizere tiirlere ayrilmaktadir (National
Centre Against Bullying, t.y.). Fiziksel zorbalik vurmak, yumruk atmak, tekmelemek, itmek,
celme takmak, tiikiirmek, gibi davraniglari icerirken; duygusal ve sozel zorbalik lakap takma, alay
etme ve tehdit mesajlar1 atma gibi davraniglardan olusmaktadir. Sosyal zorbaliga diglamak,
dedikodu yaymak, kamusal utandirma ve utang verici yorumlar yapmak 6rnek verilebilirken,
sanal zorbalik internet ve sosyal medya tizerinden yapilmaktadir (Centers for Disease Control and
Prevention, 2015). Akran zorbaliginda ise bahsi gegen zorbalik olayindaki zorba ve kurban
taraflar1 6grencilerdir ve akran zorbalig1 okulda her bes 6grenciden birinin bagima gelebilecek
kadar yaygindir (Centers for Disease Control and Prevention, 2015).

Ancak gocmen 6grenciler etnik kokene, aradaki dil farkina ve kiiltiirel arka plana bagl olarak
okulda daha fazla zorbaliga maruz kalmaktadir (Dryden-Peterson, 2015). Altindag’da bir ilkokul
ornekleminde Suriyeli gogmen Ogrencilerle yiiriitillen ¢alisma, katilimer 6grencilerin %67’ sinin
dislama, Gtekilestirilme ve zorbalik iceren davraniglara maruz kaldigin1 géstermektedir (Olgun,
2019). insan Haklar1 izleme Orgiitii’niin aktardig: iizere 2016 yilinda Liibnan’da bir iiniversite
calismast, her ii¢ Suriyeli gogmen 6grenciden birinin okulda ‘ara sira ya da her zaman’ problemler
yasadigin ortaya koymaktadir (Human Rights Watch, 2016). Liibnan Dag1 bolgesinden 15
yasinda bir kiz, okulla ilgili yasadigi en biiyiikk zorlugun okuldayken kendini gilivende
hissetmemesi oldugunu sdylemistir (UNHCR, 2013). Urdiin’de Suriyeli gd¢menlerle yapilan
calismalar, gogmen katilimcilarin yarisindan fazlasinin evleri disinda taciz ve istismara ugrama
korkusu yagadiklarimi (Wells, Steel, Abo-Hilal, Hassan ve Lawsin, 2016), erkek 6grencilerin ise
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mahallede ve okula yiiriirken bazen sonu fiziksel siddete varan sozlii saldirilara maruz
kalabildiklerini belirtmektedir (Mercy Corps, 2014). Akran zorbalig1 yayginlhigini gosteren birebir
veli ve 6grenci ifadelerinin yanisira, durumu 6zetleyen ve birgok ¢alismanin bulgular: tekrar ettigi
davranislar da bulunmaktadir: Suriyeli 6grencilerin kiyafetleriyle alay etme, ¢opleri zorla Suriyeli
Ogrencilere toplattirma (Giimiis, Kurnaz, Esici ve Gilimiis, 2020), Suriyeli 6grenciyi dovme,
vurma, sevmeme, oyunlara almama, kavga etme (Olgun, 2019).

APA’nin tanimindan da anlasilabilecegi gibi; zorbalik gii¢ esitsizliginin oldugu durumlari, daha
giiclii konumda olanin giigsiiz olana uyguladig1 siddet icerikli davranislart igermektedir (Rigby,
2003). Gii¢ esitsizligi, gogmen ve yerel Ogrenciler arasinda; okulda yeni olma, hékim dili
konusmama, etnik olarak azinlikta olma ya da sadece gé¢men olma olgusu iizerine kurulmus
olabilir. Zorba davranig sadece o 6grenciyi degil, 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal ya da etnik
grubu hedef aliyor olabilir. Ornegin okul ¢agindaki cocuklar arasinda, sadece miilteci kelimesinin
bile asagilamak ve kiiclik diisiirmek i¢in kullanildig1 6rnekler goriilmektedir (Hughes, 2014).
Bununla birlikte literatiire yansiyan birgok ornekten farkli veli, 6grenci ve 6gretmen ifadeleri
diger ¢ocuklarin Suriyeli gogmen ¢ocuklara yaptiklari olumsuz yorumlarin etnik-zorbalik bazli
olabilecegini gostermektedir:

“Sinifin birinde c¢ocuklar birbirlerine ‘Suriyeli’ diye cagirryor; yani bunu bir
hakaret olarak etiketleme ifadesi olarak birbirlerine kullaniyorlardi.” (Altintas,
2018) — Tiirkiye

“Genel bir algi olarak, yani Suriyelilerin Tiirkmen, Kiirt ya da Arap olmalarindan
bagimsiz olarak, Suriyelilik kimligi itizerinden dislandiklart bir gergek. Benim
ogrencilerim Tiirkmen olmalarina ragmen, Tiirkge'ye hdkim olmalarina ragmen,
Suriyeli damgasiyla yagiyorlar.” (Altintag, 2018) — Tiirkiye

“Dolayli soyle bir olaya sahit oldum: Arapga dersinde kitapta sekizinci sinifta
Suriyeli kelimesinin tekil ve ¢ogulu yazil idi, ben terciimesini sdylerken hemen bir

......

bagladi. Kin veya nefret ifadesi. ”(Altintas, 2018) — Tiirkiye

“Siniftakilerin bazilart béyle alayct davraniyorlar bana. Eger bir grup etkinligi
varsa ve ben de gorevliysem en zor kistmlari bana veriyorlar.”, “Herhangi bir
sorunda ‘Suriyeliler yapmistir’ gibi sozler beni ¢ok kirtyor. Bir sey oldugunda
stirekli bizden bilinmesi iyi degil, hos degil. Diger arkadaslarim da alintyorlar ve bu
bizi giderek daha sessiz yapmakta. Sanki burada yagamaya hakkimiz olmadigini bize
hissettiriyorlar.” (Saklan, 2018) - Tiirkiye

“Cocuklar disart c¢ikiyor. Oynamayin onlar Suriyeli diyorlar. Cocuklar bize
kiifrettiler diyorlar. Ayrimciliga ugruyorlar, her seyimize séviiyorlar.” (Aykut, 2019)
- Tiirkiye

“Cocugumla okuldaki diger arkadaglari Suri Suri bum bum diye dalga gegiyorlar.
Bu cocugumu ¢ok iiziiyor, okula alismasini zorluyor.” (Aykut, 2019) — Tiirkiye
“Sizi istemiyoruz, Suriye’ye doniin.” (Olgun, 2019) — Tiirkiye

Etnik koken farkliliklari, zorbaliga ugramada bir etken olsa da bu zorbalik her etnik grup i¢in esit
diizeyde goriilmemektedir. Ciinkii etnik kdken bazli ayrimciligin boyutu, ¢ocuklarin alismislik ve
tamdiklik diizeylerine gore degismektedir. Ornegin Tiirk 6grencilerin bakis agisindan Arap
kokenli Suriyeli 6grenciler, Kiirt kokenli Suriyeli 6grencilere gore daha az tanidiktir ve zorbaliga
maruz kalma riskleri de daha fazladir (Yilmaz ve Cikili-Uytun, 2020).

Ulkedeki hakim dili konusmama, gii¢ esitsizligine neden olabilecegi gibi okul ortaminda ayni dili
konusmamak da, yabancilagsmaya ve Otekilestirilmeye yol agmaktadir (Canpolat, 2020). Bu
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sekilde dil farkindan kaynaklanan problemlere deginen Tiirkiye’den bir ¢alisma, sinif iginde
karsilasilan farkli durumlara dikkat cekmektedir (Ozmen-Kilig, 2020). Ornegin smifta Suriyeli ve
Tirk 6grenciler tartistiginda, Suriyeli 6grenci kendini yeterince iyi ifade edemedigi i¢in suglu
taraf konumuna diismektedir. Ya da Suriyeli 6grenciler Tiirk¢e kelimeleri yanlis sdylediklerinde
alay konusu olmakta ve sinifta hirsizlik gibi olaylar yasandiginda suglanan ilk kisi Suriyeli
Ogrenci olmaktadir.

Dil bariyeri, Liibnan’da da Suriyeli gogmen 6grenciler i¢in farkli problemlere 6nayak olmaktadir.
Liibnan’in devlet okullarinda egitim dili olarak kullanilan Fransizca ve Ingilizceye yeterince
hakim olmayan Suriyeli gogmen 6grenciler, yasitlarindan daha alt siniflara alinmakta ve bu durum
da ozellikle ergenlik ¢aginda olan kiz 6grenciler icin bir probleme doniismektedir. Ciinkil
ergenlige girmis kiz 6grenciler, yasitlarindan daha alt siniflara alindiklarinda siniflarindaki diger
kizlardan fiziksel olarak farkli ve daha gelismis olmaktadirlar. Bunun sonucu olarak da
siiflarindaki diger kiz Ogrencilerle aralarinda gelisimsel ve sosyal agilardan farkliliklar
olusmaktadir. Ornegin daha kiiciik kizlar pece ve hicap takmiyorken onlar takiyor, yasca daha
biiyiik olduklari i¢in sinif igindeki her oyuna katilamiyor olmaktadirlar. Bu farkliliklar da sonunda
ayrimciliga, kotii yorumlara, elestiriye ve dislanmaya yol agmaktadir (Garbern, Helal, Michael,
Turgeon ve Bartels, 2020). Garbern ve arkadaslarinin g¢alismasi, bu yoniiyle alandaki diger
calismalardan daha spesifik bir konuya deginerek gocmen kiz Ogrencilere yonelik cinsel ve
fiziksel tacizle kamusal utandirma konularini kapsamakta, dil bariyerinin zorbahigin farkli
tiirlerine nasil doniisebilecegini gdstermektedir.

Literatiire bakildiginda Tiirkiye, Liibnan ve Urdiin arasinda dil farkindan kaynaklanan zorbalik
olaylarinin en az rapor edildigi iilkenin Urdiin oldugu goriilmektedir. Bu noktada bazi ¢alismalar,
Urdiin’deki okullarda da Suriye’de oldugu gibi Arapca kullamlmasini ve ortak deger olarak
Bedevi misafirlik kiiltiiriiniin benimsenmesini okul ortaminda basarili bir entegrasyon siirecine
neden olarak gdostermektedir (Alshoubaki ve Harris, 2018; Barron, Harmgart, Huck, Schneider ve
Sutter, 2020). Nitekim Urdiin’de cifte vardiya olarak calisan devlet okullarinda, Suriyeli gd¢gmen
ogrencilere yonelik ayrimcilik ve diglamay1 deneysel yontemle arasgtiran bir ¢alisma, oldukga
diisiik diizeyde ayrimcilik yasandigini ortaya koymustur (Barron ve digerleri, 2020). Bir baska
calisma da, ¢ifte vardiya sisteminin kendisini Urdiin’de devlet okullarinda daha az zorbalik rapor
edilmesinin nedeni olarak gostermektedir. Ciinkii bu sekilde gégmen 6grenciler 6gleden sonra
vardiyalarina alinmakta ve giindiiz vardiyasina devam eden Urdiinlii 6grencilerle etkilesimleri
azaltilmaktadir (Sieverding ve digerleri, 2018).

Ancak cifte vardiya sistemi, avantajlari oldugu kadar dezavantajlar1 da beraberinde getirmektedir.
Ornegin iki vardiya arasinda agiz dalasi ve itis kakis yasanabilmektedir, 6gleden sonra saatlerinde
okul yolunda daha fazla taciz riski oldugu bildirilmistir ve gégmen 0grencilerin 6gleden sonra
vardiyalarma alinmasi, giin iginde aileleriyle gecirdikleri zamani azaltmaktadir (Sieverding ve
digerleri, 2018).

Diger yandan zorbaligin en bilinen kismui fiziksel zorbalik olabilir ve ¢ok sayida veli, 6grenci ve
ogretmen ifadesiyle su sekillerde literatiire gecmistir:

“Kocam, zorbalik yiiziinden iki yilin ardindan 14 ve 15 yaslarindaki ¢ocuklarimizi
okuldan aldi. Diger dort ¢ocugum da devlet okulunda tacize ugruyor. Yarim saat
okula yiiriiyorlar. Bu swrada Liibnanl ¢ocuklar onlari takip ediyor, doviiyor ve
paralarint alyyor...” (Human Rights Watch, 2016) — Liibnan

“Devlet okuluna kaydolmadim. Bir arkadasim, okulda diger ogrencilerin
Suriyelilerden simiflarin yerlerini temizlemelerini istediklerini séyledi ve onlara
vuruyorlardi. Hem dégretmenler hem de Liibnanli ¢ocuklar onlara vurdu.
Arkadasima oldugu gibi, diger cocuklar da okuldan déviilme izleriyle dondiiler...”
(Human Rights Watch, 2016) — Liibnan
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“Maalesef yerli 6grenciler ¢cok hazmedemiyor onlari. 2 veya 3 tane burnu kanamali
kavga oldu bu yiizden, iist siniftaki ogrenciler bir hareketini, yanhs bakisini
bekliyorlar Suriyeli ogrencilerin. Sunif da bir olay/giiriiltii/ses onlardan biliniyor.”
(Altintas, 2018) - Tiirkiye

“Okuldaki biitiin ¢ocuklar bana vurmak istiyordu, nedenini bilmiyorum, belki de
Suriyeli oldugum icindir. Okula sadece yarim dénem devam ettim.” (Sieverding ve
digerleri, 2018) — Urdiin

“Kizlarim okulu seviyordu. Fakat 2 haftadir okulu sevmemeye basladilar. Kimse
bunun sebebini bilmiyor. Ama bana gére okuldaki diger arkadagslari kizlarumi
doviiyor. Onlar da bu yiizden okulu sevmiyorlar.”(Aykut, 2019) - Tiirkiye

"Ogretmen simiftan ayrildiginda o6grenciler bana bagirmaya ve beni dovmeye
baslyorlar." (Norwegian Refugee Council, 2020) — Liibnan

“Babam beni ve erkek kardesimi okuldan ald: ¢iinkii yagca daha biiyiik 6grenciler
bize vuruyorlardir.” (Norwegian Refugee Council, 2020) — Liibnan

Sozel zorbalik ise gozden kacirilmasi daha kolay olandir, ancak dikkat edildiginde olduk¢a yaygin
oldugu goriilmektedir:

“Bazi Tiirk ogrenciler tarafindan ‘iilkelerini birakip kacma, korkaklik, hirsizlik,
dilencilik’ gibi konularda satagsmalara maruz kalmaktalar. Hatta aglama krizi ile
okul idaresine kogan Suriyeli bir 6grenciye sahit olduk. Etrafini sararak ‘Halep bom
bom’ gibi kendi dillerince o cocugu korkutup aglatmislar.” (Altintas, 2018) —
Tiirkiye

“Soyledikleriyle beni gicik ettiler. Okulda yeniydim ve okul sistemi, vardiyalar ya da
nasil giyinmem gerektigi hakkinda hi¢bir sey bilmiyordum. Beni durdurdular ve ayip
seyler séylediler, Sok olmustum...” (Sieverding ve digerleri, 2018) — Urdiin

“Kizlar olumsuz yorumlart her zaman yapar ama bana hi¢bir zaman vurmadilar.
Ben de sessiz kalirdim ve hi¢bir zaman dediklerine cevap vermezdim. Sessiz kalmak
ve gormezden gelmek en iyi cevaptir.” (Sieverding ve digerleri, 2018) — Urdiin

“Okulunu seviyor ama arkadaslart kotii konusmasa daha ¢ok severdi.” (Aykut,
2019) - Tiirkiye

“Cocuklarimizin devlet okullarinda egitim almalari cok giizel bir sey ama
cocuklarimla dalga ge¢meleri ¢ok kétii. Bu olmasa daha rahat olurdu her sey.”
(Aykut, 2019) — Tiirkiye

“Liibnanli 6grencilerle okumayr sevmiyorum. Bir yil onlarla birlikte okudum ve
bundan nefret ettim. Bizimle dalga gegiyorlardi. Ayrica Liibnanli ogretmenler de
onlarin tarafini tutuyordu.” (Norwegian Refugee Council, 2020) — Liibnan

4., Tartisma

UNICEF, dezavantajli ¢ocuklar1 yedi farkli grupta simiflandirmaktadir ve Suriyeli gé¢men
cocuklar da bu yedi gruptan ikisine birden giriyorlar: Catigma ortami gordiiler ve simdi de
uluslararast gé¢gmen olarak yasiyorlar (Ceviker, Mumcu, Sekeroglu ve Bayrak, 2018). Aym
zamanda zorunlu géce maruz kalmis bu ¢ocuklarin, aile, ev ve iilke kaybi {izerine goc ettikleri
iilkede de istenmedikleri bilmeleri, giivensiz hissetmeleri, 6tekilestirilmeleri ve dislanmalart -ki
calismalarin gosterdigi lizere bunlar okulda en sik karsilastiklar1 problemlerdir- aitlik hissinin
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tiimden yitirilmesine neden olabilir: “Artik diinyada bizim i¢in hi¢ yer yok.” (Ottino, 2018).
“Higbir yere ait degilim.” (Guo, Maitra ve Guo, 2019).

Psikolojik iyi olus hali ise; ancak bu aitlik hissinin birey, aile ve toplum diizeylerinde
hissedilmesiyle tamamen miimkiin olabilmektedir. Go¢men ¢ocuklar yalniz olmadiklarini bilip
bir gruba ait hissedebildiklerinde, akranlariyla ortak paydada bulusup deneyimlerini
paylasabildiklerinde kendilerini iyi hissederler (Correa-Velez, Gifford ve Barnett, 2010). Bu
durum da gb¢ ve uyum ¢alismalarinin her zaman gosterdigi gibi go¢ sonrast uyumun iki tarafli
olarak calistigin1 dogrulamaktadir.

Go¢ sonras1 uyumun bir basamagi psikososyal uyum, psikososyal uyumun bir basamagi da insan
iliskileridir. Giiniiniin biiyiik kismin1 okulda gegiren ¢ocuklar i¢in de bu iliskilerin biiyiik kismi
akranlar1 ve 6gretmenleriyle kurulmaktadir. Bu sekilde uyumun okul drneklemindeki durumuna
dair ¢ikarim yapmak i¢in, farkli kiiltiir ve etnik kokenden gocuklarin birbirlerini kabul diizeylerine
ve dgretmen-Ogrenci arast davranislara bakilmaktadir.

Okulda, gogmen 6grencilerle iligkili problemler basliginda sik karsilagilan zorbalik gibi giinliik
hayata yayilan stresorler; yerinden edilme travmasi, duygusal ve davranigsal problemler, travma
sonrast stres bozuklugu gibi gogmen cocuklarin deneyimleyebilecegi diger problemlerin iizerine
eklenerek kiimiilatif etki yaratmakta, bu problemleri tetiklemekte ya da kétiilestirebilmektedir.
Ayrica zorbalik olaylari, sadece kurban taraf i¢in degil, isin zorba tarafinda olan ¢ocuk icin de
yipratici bir siire¢ olarak islemektedir ve zorbaliga ugrayan ¢ocuk zaman i¢inde zorba konumuna
gelerek siddet donguisiinii devam ettirebilmektedir.

Ozellikle Urdiin ve Liibnan’da devlet okullarinin gifte vardiya olarak caligmasi, yetismeyen
kapasiteler i¢in bir acil durum yonetimi olarak ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda gogmen ve yerel
ogrenciler arasindaki etkilesimi azaltarak, zorbaligin Oniine ge¢mede kisa siireli bir ¢éziim
olmustur. Tiirkiye’de ise gogmen ve yerel 6grencilerin ayri egitim almasi durumu, Gegici Egitim
Merkezleri ve devlet okullar1 ayriminda goriilmektedir. Ancak farkli sebepler ya da zorbalig
engellemek i¢in, gd¢men ¢ocuklarin sosyal kaynak yoniinden bu sekilde kisitlanmasi psikososyal
uyum siirecini yavaslatabilmektedir ve gégmen 6grencilerin yerel 6grenci topluluklarindan ayri
kalmasi, gettolagma siirecine yol agabilmektedir. Bu noktada gd¢men ve yerel Ggrenciler
arasindaki etkilesimi sifirlamak yerine, olumsuz etkilesimleri olumluya ¢evirme yolunda farkli
adimlar atilabilir. Bunun bir yolu da egitimde ¢okkiiltiirciiliik ilkelerini benimsemek ve bu sayede
ogrencilerin 1rk ve etnik kokene dayali Onyargilarina dair farkindalik gelistirip, davranig
degisikligi saglamaktir (Aktaran Polat ve Kilig, 2013).

Bu ilkeler sosyal 6grenme yoluyla, ¢ocuklara ailelerinden ve 6gretmenlerinden gegebilmektedir.
Cocuklar, aileleri ve Ogretmenlerinin Suriyeli smif arkadaslar1 hakkinda nasil konustugunu
duyuyor, onlara nasil davrandigini goriiyorsa ayni oriintiiyii devam ettirebilirler. Bunun bir 6rnegi
olarak Tiirkiye’den bir ¢alisma, akranlarinin Suriyeli 6grenciye yonelik tutumunun &gretmenin
tutumundan etkilendigini gostermektedir. Ogretmenin Suriyeli dgrenciye siddet uyguladig
durumlarda, sinifin da o 6grenciyi digladig1 goriilmiistiir (Canpolat, 2020).

Aileler ve 6gretmenlerin yaninda alanda ¢alisan bir¢ok farkli meslek grubu, dernek, sivil toplum
orgiitii ve yardim kurulusu go¢men c¢ocuklarin yararina g¢alismakta; egitim siirecinde
yasanabilecek psikolojik problemlerle egitim psikologlar1 ilgilenmekte ve Cocuk Haklari
Bildirgesi, tiim diinya ¢ocuklarinin sevgi ve giiven i¢inde biiyiime hakkini dil, 1k, etnisite ve
herhangi bagka bir farklilik gézetmeden saglama sorumlulugu devletlere vermektedir (APA
Dictionary of Psychology, t.y.-c; UNICEF, t.y.). Ancak yetigkinler cogu zaman ortada yoklar;
birlikte biiyliyen, iliski kuran ve en ¢ok zamani birbirleriyle geciren ise ¢ocuklar. Bu noktada
cocuklar i¢in yaptiklarimiz kadar, ¢ocuklarin birbirleri i¢in ne yaptiklarina da pedagojik temelli
dikkat ve miidahale etmek 6nemini korumaktadir.
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