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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, matematik 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklari ¢calisma yapraklarinin uygulama
siirecindeki deneyimlerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesidir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada
durum c¢alismasi (case study) yontemi kullamilmistir. Arastirma biitiinctil tek durum deseni ile
yurttilmiistiir. Calismanimn katilmcilarini Dogu Anadolu bolgesinin bir il merkez ve ilgelerinde yer alan
ortaokul biinyelerinde gorev yapmakta olan toplam 28 ilkogretim matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma kapsaminda veriler 6gretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmis ve elde
edilen veriler icerik analiz yontemine tabi tutulmustur. Calismadan elde edilen bulgulara gore biitiin
Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarini genel olarak tanimlayabildikleri, matematik derslerinde en ¢ok dersi
isleme siirecinde ve degerlendirme yapmak i¢in hazirlayip kullandiklar: belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler
kullandiklar1 ¢alisma yapraklarinin bilgisayar ve internet erisim sikintisinin oldugu ticra bolgelerde,
matematik konularini somutlastirmak ve 6grencilerin farkli soru tipi gdrmesi gibi bir¢ok avantajinin olmasi
nedeniyle kullandiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenler calisma yapraklarmin, sinif diizeyine ve islenecek
konunun kazanimlarma uygun olmasmin yaninda ogrenciler icin dikkat gekici olmasmna da 6zen
gosterilmesinin gerektigi goriisiindedirler. Bu sonuglar dogrultusunda, g¢alisma yapraklar1 seklinde
kullanilabilecek kaynak kitaplar gelistirilip 6zellikle bilgisayar ve internet erisim sikintis1 olan ticra

okullardaki 6gretmen ve 6grencilerin kullanimi igin dagitilmasinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Calisma Yapraklari, Matematik Ogretmeni, Matematik Egitimi

Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the opinions of primary school mathematics teachers about
worksheets. In this research, which is a qualitative study, the case study method was used. The research
was carried out with a holistic single case design. The participants of the study consist of 28 primary school
mathematics teachers working in secondary schools located in a city centre and its districts in the Eastern
Anatolia region. Within the scope of the study, the data were collected through semi-structured interviews
with the teachers and the obtained data were subjected to the content analysis method. According to the
findings obtained from the study, it was determined that all the teachers were able to define the worksheets
in general, and that they prepared and used the worksheets mostly during the teaching process and for
evaluation in mathematics lessons. In addition, the teachers stated that the worksheets they use are used in
remote areas where there are computer and internet access problems, because they have many advantages
such as concretizing mathematics subjects and students seeing different question types. Teachers are of the
opinion that it is necessary to pay attention to the fact that the worksheets are suitable for the grade level
and the achievements of the subject to be covered, as well as being attractive to the students. In line with
these results, it is thought that it would be beneficial to develop resource books that can be used as
worksheets and distribute them for the use of teachers and students, especially in remote schools with

computer and internet access problems.

Keywords: Worksheets, Mathematics Teacher, Mathematics Education
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is thought that thousands of students in the world and in our country do not like mathematics, have
prejudices about mathematics, or are afraid of mathematics (Inci Kuzu, 2021). Teaching with traditional
methods makes the mathematics course more abstract and difficult to learn (Ozcelik, 2015). In order for
an individual to accept and comprehend mathematics, he must first acquire some concrete experiences
or vital facts. Thanks to the visualization of intangible mathematical figures and turning them into
concrete teaching tools, students' imagination expands, and their exploratory and free-thinking skills
develop (Tutak, 2008). In order to achieve this development, well-planned learning approaches are
needed. As a result of these situations, in recent years, there have been program development studies
that put the student in the center instead of the traditional approach in mathematics teaching in our
country (Akbayir, 2016).

It is emphasized that with the restructured primary school mathematics curriculum, students realize
more meaningful and permanent learning in learning environments where concrete models are used.
One of the teaching materials that enable the student to participate actively in the teaching process and
provide the opportunity to use their knowledge is worksheets (Yazlik, 2020). Worksheets are teaching
tools that cover the process stages in which students explain what they should do, help them design the
information they have obtained in their own minds, and enable the whole class to participate in the

given activity at the same time (Atasoy & Akdeniz, 2006).

In this study, it was aimed to determine the level of knowledge about the worksheets, the problems they
encountered while preparing the worksheets, and what they should pay attention to in line with the
opinions of the mathematics teachers about the worksheets. It is thought that the findings will be a
source for new research and will benefit the literature, and it can be an important step in determining

the duties of teachers in preparing the worksheets.
Method

This study, which was conducted to determine the views of primary school mathematics teachers on
worksheets, was designed with the case study model, which is a qualitative research technique. In the
study, it was aimed to determine the opinions of mathematics teachers about the worksheets and the
holistic single case design was used since the evaluation stages were handled in the context of a single
framework. Holistic Single Case Design: In single case designs, as the name suggests, there is a single

unit of analysis (an individual, an institution, a program, a school, etc.). (Simsek & Yildirim, 2013).

The participants of the study consisted of 28 primary school mathematics teachers, 14 male and 14
female, working in 17 secondary schools in a province in the Eastern Anatolia Region. The criterion
sampling method, which is one of the purposive sampling methods, was used to determine the research
group of the study.

In the study, the data were obtained through semi-structured interviews with teachers. The main reason
for using the "Interview method" in the studies is that this data collection method provides comfort in
creating an "Interview Form" that will allow access to qualitative information, and also in carrying out
the interview process. Within the scope of the research, face-to-face semi-structured interviews were
conducted with the teachers and audio recordings were made within the scope of the permissions
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obtained from the participating teachers. Interviews took place between 10-15 minutes and lasted
approximately 12 minutes on average. Content analysis technique was used in the analysis of data

obtained from individual interviews with primary school mathematics teachers.
Findings

According to the data obtained, it was determined that all of the teachers (f=28) expressed the worksheet
in different ways but in a correct descriptive way. According to the data obtained from the answers
given by the teachers regarding the Contribution of the worksheets to the Teacher, it was determined
that they mentioned both the advantageous and disadvantageous features of the worksheets in terms
of their contribution to the teacher. According to the data obtained, it was determined that the teachers
mostly used the worksheets to reinforce the subject and they stated that using worksheets mostly in
geometry (f=14) was advantageous. In addition, it was determined that teachers had the most difficulty

in drawing geometric shapes (f=10).
Results and Discussion

When the findings of the primary school mathematics teachers' views on the worksheets were
examined, most of the teachers stated that the general characteristics of the worksheets should be
appropriate for the learning outcome, provide active participation, and include short and entertaining
descriptive information about the subject. Similarly, Yagdiran (2005) stated in his research that
worksheets should be created by selecting them in accordance with the objectives and achievements of

the subject.

In the research, most of the teachers stated that the contribution of the worksheets to the students is
reinforcement, making the lesson fun and permanent learning. Similarly, Saka and Yilmaz (2005) stated
that the developed material is easy to use in the course process, attracts attention, and makes learning

more fun, and stated that the teaching material affects students' attitudes towards the course positively.

In the study, it was determined that teachers thought that worksheets had disadvantages as well as
benefits. Regarding the disadvantages of worksheets, the most repeated problem by teachers is that they
waste time. Apart from this, the limitations of the worksheets are that they are not suitable for every
subject and may create misconceptions. Similarly, Perkins and Saris (2001) expressed two main
problems, namely that the use of worksheets does not take into account individual differences and takes

time in the classroom.
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GIRIS
Diinyada ve tilkemizde binlerce 6grencinin matematik dersini sevmedigi, matematige
dair 6n yargilarinin oldugu veya matematikten korktugu diisiiniilmektedir (Inci
Kuzu, 2021). Geleneksel yontemlerle yapilan 6gretim, matematik dersini daha soyut
ve Ogrenilmesi zor hale getirmektedir (Ozcelik, 2015). Bireyin matematigi
kabullenebilmesi ve idrak edebilmesi igin oncelikle bazi somut deneyimler veya
yasamsal olgular edinmesi gerekmektedir. Somut olmayan matematiksel sekillerin,
gorsellestirilerek somut oOgretim arag-gerecleri haline getirilmesi sayesinde,
ogrencilerin hayal diinyas1 genislemekte, kesfedici ve 6zgiir olarak diisiinebilme
becerileri gelismektedir (Tutak, 2008). Bu gelisimin saglanabilmesi i¢in iyi planlanmis
ogrenme yaklagimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durumlarin sonucu olarak son
yillarda tilkemizde matematik 6gretiminde geleneksel yaklasimin yerine 6grenciyi

merkeze alan program gelistirme ¢alismalar: yer almistir (Akbayir, 2016).

Gelismekte olan programlarla birlikte 6grenciyi merkeze alan yaklasim materyal ve
teknoloji kullanimini zorunlu kilmistir. Geleneksel yontemlerle ogretilen dersler
matematik dersini daha soyut ve grenilmesi zor hale getirmektedir (Ozgelik, 2015).
Matematik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda, genel olarak matematigin somut
olmayan yapisindan kaynaklanan 6grenme zorlugunun egitim-6gretim siirecinde
giderilebilmesi i¢in en uygun yollarin bulunmas: ve bu yolla yapilan arastirmalarla,
ogrencilerin matematik dersinde basarili olmalarinin ve matematige karsi olumlu
tutum gelistirmelerinin saglanmasi amaglanmaktadir (Isik ve Konyalioglu, 2005, Inci
Kuzuy, 2021). Somut olmayan matematiksel ifadelerin gorsellestirilerek somut 6gretim
arag-gerecleri haline getirilmesi sayesinde, ogrencilerin hayal diinyas: gelismekte,
kesfedici ve Ozgiir olarak diisiinebilme becerileri gelistirilmektedir. Giiniimiizdeki
matematik egitimi goz oniine alindiginda ge¢mis zamanlardaki matematik egitimine
gore oldukca Oonemli yenilikler olmustur. Siirekli degisim igerisinde bulunan bir
diinyada sadece matematik bilen bireyler yetistirmek onceden oldugu gibi egitimin
mutlak temelleri igerisinde artik yer almamaktadir (Giir ve Korkmaz, 2003).
Matematik egitimi, sadece matematik bilgisine sahip olmayan, sahip oldugu her

bilgiyi kullanabilen, problem ¢6zmeyi bilen bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir.

Profesyonellik ve kalitenin zorunlu oldugu bu O6grenme ortamlarinda Ogretmen
yeterlilikleri ve Ogretim programi Onceligi almaktadir. Yapilan c¢alismalarda
matematik dersinde kullanilan materyaller diger derslere gore daha simrhdir ve
bunun birden ¢ok faktorii olabilmektedir. Matematik Ogretmenlerinin Ogretim

materyali hazirlama ve bu materyalleri uygulamada yeterli bilgiye sahip olmamalari,
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calismalarda dikkat gekici dgelerdendir (Odabasi ve Giindiiz, 2004; inci Kuzu ve Uras,
2018). Matematik ogretiminin materyallerle daha aktif olabilmesi igin, 6gretmenlerin
dersin konusuna elverisli materyalleri segebilmesi ve bu materyalleri derslerinde
verimli bir sekilde kullanabilmesi ve materyal gelistirmede yeterli yeteneklere sahip

olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yeniden yapilandirilan ilkogretim matematik O0gretim programi ile Ogrencilerin,
somut modellerin kullanildig1 6grenme ortamlarinda daha anlamli ve kalic1 6grenme
gergeklestirdikleri vurgulanmaktadir. Ogretim siirecinde 6grencinin aktif olarak
katilmasini saglayan ve bilgisini kullanma firsat1 veren 6gretim materyallerinden biri

de calisma yapraklaridir (Yazlik, 2020).

Calisma yapraklar1 6grencilerin ne yapmasi gerektiginin aciklandig islem agsamalarimi
kapsayan, elde ettigi bilgileri kendi beyinlerinde kendilerinin tasarlamalarina
yardimci olan ve verilen etkinlige ayni anda tiim smifin katilmasini saglayan 6gretim
araglaridir (Atasoy ve Akdeniz, 2006). Yapilandirmact 6grenme yaklasimina elverisli
olarak diizenlenen ¢alisma yapraklar: 6grencileri derste etkin hale getirip, kavramlari
daha verimli bir sekilde diizenlemelerini saglarken kavram yanilgilarinin da
minimum diizeye indirgenmesine yardimci olmaktadirlar (Demircioglu ve Atasoy,
2006). Calisma yapraklari, 6grenme ortaminda kullanilma durumlarina gore farkh
farkli tanimlanabilmektedirler. Tan (2008) yaptig1 bir ¢calismada ¢alisma yapraklarini,
ogrencilerin 6grenme ortamina etkin katihm sagladigini, 6grencilerin bilgileri elde
etmesi icin takip etmesi gerektigi islem basamaklarinin ve yonergelerin oldugu yazili
ve gorsel materyaller olarak ifade etmistir. Ayrica ¢alisma yapraklar:1 6grencilerin
ilgilerine gore de farklh ozelliklerde olusturulabilmektedirler (Costu, Karatas ve Ayas,
2003). Yapilan bircok calisma, 6zellikle yapilandirmac: yaklasima 6zgii diizenlenen
calisma yapraklarmin oOgrencilerin derse karsi tutum ve ilgilerini arttirmada,
ogrencilerin kisisel Ogrenmelerinde sorumlu olmalarini saglamada ve basariy:

arttirmada etkili olduklarini gostermektedir (Atasoy ve Akdeniz, 2006).

Calisma yapraklarina dair yapilan calismalar genellikle, calisma yapraklarinin
hazirlanilmasi ve ¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisi {izerine etkilerini arastirmak
icin yapilmis ve sonug olarak ta ¢alisma yapraklarmin derse ve 6grenciye katkisinin
pozitif yonde oldugu seklinde ifade edilmistir (Giiler ve Saglam, 2002; Costu, Karatas
ve Ayas, 2003; Saka ve Yilmaz, 2005; Nas, Cepni, Yildirim ve Senel, 2007; Demircioglu
ve Kaymakgi, 2010; Inan ve Erkus, 2017; Secgin ve Dogan 2019; Yazlik, 2020;
Nakiboglu, 2020 ).
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Bu arastirmada, matematik Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarma iliskin
goriislerinden faydalanarak, calisma yapraklarma iliskin bilgi diizeyleri, ¢alisma
yapragl hazirlarken karsilastiklar1 sorunlar ve nelere dikkat etmeleri gerektiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen bulgularin yeni arastirmalara kaynak olacag:
ve alan yazina fayda saglayacagi, calisma yapraklarini hazirlamada ogretmenlere
diisen gorevleri belirlemede 6nemli bir adim olabilecegi diistintilmektedir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmustir.

1.Matematik Ogretmenlerinin caligma yapraklarina yonelik genel bilgi diizeyleri

nasildir ve ¢alisma yapraklarina iligkin gortisleri nelerdir?

2.Matematik 6gretmenlerinin calisma yapraginda olmasi gereken ozelliklere iliskin

gortisleri nelerdir?

3.Matematik 0gretmenlerinin ¢alisma yapraklarinin egitim siirecine katkisina iliskin

gortsleri nelerdir?

4 Matematik Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarini matematik dersinde hangi

amagcla/amaclarla kullandirdiklarina yonelik gortisleri nelerdir?

5.Matematik Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarini hangi ders ve hangi asamalarinda

kullanildigina yonelik gortisleri nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

[Ikégretim matematik gretmenlerinin calisma yapraklarma iligkin goriiglerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu calisma nitel bir arastirma teknigi olan durum
calismasi modeli ile tasarlanmistir. Durum ¢alismasi kisith bir sistemin nasil ytirtidiigi
ve igledigi {izerine sistemli, yontemli veriler elde etmek amaciyla coklu veri
toplamadan yararlanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini kapsayan bilimsel
bir yontemdir (Chmiliar, 2010). Diger taraftan durum c¢alismasi; arastiricinin
zamanlama dahilinde kisitlandirilmis bir ya da birkag olayr ¢oklu kaynaklari
bulunduran veri toplama araglariyla (goriismeler, gozlemler, dokiimanlar, raporlar,
gorsel-isitseller) ayrintili olarak arastirdigi, durumlarin ve duruma bagh konularin
tarif edildigi nitel bir arastirma kuramidir (Creswell, 2007). “Nitel Arastirma
Yontemleri”; Goetz ve Lecompte (1984), Patton (1987) ve Bogdan ve Biklen (1992)
tarafindan kazandirilan bir yontemdir. Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel (2008)’e gore nitel arastirmalarin en temel 6zellikleri; dogal
gevre, aracisiz veri toplama, zengin betimlemelerin yapilmasi, siirece odakli olmasi,

timevarimsal veri analizi, katilimcilarin goriis agisim iletmesi ve arastirma
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desenlerindeki uyumluluktur. Yapilan bu g¢alismada matematik Ogretmenlerinin
calisma yapraklar ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaglanip ve degerlendirme
asamalar1 tek bir cerceve baglaminda ele alindigindan biitiinciil tek durum
deseninden yararlanilmistir. Biitiinciil Tek Durum Deseni: Tek durum desenlerinde,
isminden de anlasilabilecegi gibi, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir

program, bir okul, vb.) vardir. (Simsek ve Yildirim, 2013).
Calisma Grubu

Calismanin katilimcilarin1 Dogu  Anadolu Boélgesinde bir ildeki 17 ortaokul
blinyesinde gorev yapmakta olan 14’ii erkek 14’ii kadin toplam 28 ilkogretim
matematik  Ogretmeni  olusturmaktadir. Calismanin  arastirma  grubunun
belirlenmesinde, amagh Ornekleme yontemlerinden biri olan Olgiit Ornekleme
yonteminden yararlanilmistir. Calismada, Ogretmenlerin c¢alisma yapraklarimin
matematik egitiminde kullanimina iligkin goriisleri ve gozlemleri belirlenmeye
calisildigindan uygulama yapilacak 6gretmen tercihinde arastirmacilar araciligiyla
belirlenmis temel 6l¢iit, daha once ¢alisma yapragi hazirlamis ve derslerinde ¢alisma
yapragi kullanmis olan matematik Ogretmenlerinin secilmesidir. Bu baglamda
goriisme yapilan 56 matematik Ogretmeninden 32’isinin daha Onceden calisma
yapragi kullandig tespit edilmis ve goniillii olan 28 6gretmen calismaya katilmistir.
Calismaya goniillii olarak katilan 6gretmenlerin gergek isimleri gizli tutulmus olup,
01, 02,...028 seklinde kodlanmislardir. C)gretmen kidemleri ve cinsiyetleri dikkate
almarak calisma Orneklemine cesitlilik katilmasi planlanmistir. S6z konusu 28
Oogretmenin deneyim yillar1 1-8 arasinda degismektedir. Ayrica tim Ogretmenler
[Ikégretim matematik Ogretmenligi lisans boliimiinden mezun olmusglardir ve

ogretmenlerden lisans iistii egitim yapmakta olan bulunmamaktadir.
Katilimar 6gretmenlere iliskin demografik 6zellikler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimct Ogretmenlere Iliskin Demografik Ozellikler

Katilimcilar Deneyim Yil1 f
011, 014, 019, 021, 022, 024, 026, O27 1 8
04, 05, 09, 012, 017 2-3 5
02, 06, 07, 08, 010, 018, O20, 025, 028 4-5 9
01, 013, 015, O16 6-7 4
03, 023 8+ 2
YR 8 YR
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 1 yil deneyime sahip 8
ogretmen, 2-3 yil aras1 deneyime sahip 5 6gretmen, 4-5 yil aras1 deneyime sahip 9
ogretmen, 6-7 yil aras1 deneyime sahip 4 0gretmen, 8 yil ve {izeri deneyime sahip 2

ogretmen oldugu belirlenmistir.
Veri Toplama Aracglar

Calismada veriler; o0gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde
edilmistir. Kiyaslamali sonuglara wulasmak igin, c¢alismada kullanilan vyar:
yapilandirilmis goriisme aragtirma sorular1 matematik egitimi alaninda doktora
yapmakta olan 3 matematik 0gretmeninin goriisii alinip literatiir taramasi yapilarak
olusturulmustur. 7 sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme sorulari, “calisma
yaprag tanimi, calisma yapraginin egitim stirecine katkilari, matematik derslerinde
calisma yapragi kullanmanin olumlu-olumsuz yoOnleri, ¢alisma yapragi kullanim
amaci ve calisma yaprag1 hazirlarken zorlanilan noktalar” durumlarmi sorgulamak
amaciyla bir form hazirlanmistir. Arastirmacilar araciligiyla olusturulan bu goriisme
formunun sorularinin diizenlenmesinde; sorularin net bir sekilde anlasilmasi ve ¢ok
boyutlu olmamasi, cevaplayacak kisinin izleyecegi yolu gostermemesi gibi kurallara
da 6zen gosterilmistir (Bogdan ve Biklen, 1992). Ayrica goriismelerde 6gretmenin
cinsiyeti, kidemi Ogretim diizeyi ile ilgili sorular da sorularak calisma ayrintili

bulgularla desteklenmistir.

Calismalarda “Gorlisme yontemi” nin kullanilmasimin baslica nedeni ise; bu veri
toplama yOnteminin, nitel bilgilere erisilmesine olanak saglayacak bir “Goriisme
Formu” olusturulmasinda ve goriisme siirecini gercgeklestirmede rahathk
kazandirmasidir. Yildirim ve Simsek (2013), gortisme yontemini; esneklik saglamasi,
cevaplarin sayisal olarak ¢ok olmasi, bulunan ortamda kontrol saglama firsat: vermesi,
soru siralamalarina uyulmasi, o anki davranislari gozlemleyebilme, bilgi
kaynaklarimin dogrulanmasi, eksiksiz ve ayrintili olarak veri elde edilmesi gibi
tirsatlar saglamasi olarak ifade etmislerdir. Olusturulan goriisme formunda amaglarin
ne derece gerceklestigini, anlasilabilirligini ve uygulanabilirligini gozden gecirmek
amaciyla alan uzmanlarinin fikirleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmaistir.
Ikinci basamakta bir ilkogretim matematik Ogretmeniyle ©&n uygulama
gerceklestirilmis, bu uygulamada higbir sorun yasanmamistir. Ayrica sonuglarin,
goriisme formunun olusturulmasinda kullanilan kavramsal gergeveyle uyumlulugu
da gozden gecirilmistir. GoOriismeler esnasinda bir arastirmact goriisme isini
denetlerken, diger arastirmaci siireci gozlemleyerek gerektigi sirada ekstra sorular

yoneltmis ve acgiklama yapilmasini istemistir. Boylelikle, muhtemel bilgi eksikliginin

wdl 9 wdl

ATIONE ATIONE




Degerlendirilmesi

Matematik Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarma Yonelik Goriislerinin > (1), 2022> EDUCATIONE >

oniine gecilmesine ve bilgilerin arastirma sorulariyla uygunlugunun saglanmasi igin
calistlmigtir. Bununla beraber ogretmenlerle yapilan goriigmelerden direkt olarak
aktarmalar yapilarak ¢alismanin ikna ediciligi arttirilmaya ¢alisilmistir. Calismanin
dis gecerliligini (aktarilabilirlik) yiikseltmek amaciyla galisma siiresi ve bu siirede
gerceklestirilen islemler detayli bir bicimde tasarlanmustir. Boylelikle, arastirma
modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, veri toplama stireci, bilgilerin
¢ozlimlenmesi ve yorumlanmasi, elde edilen sonuglarin nasil diizenlenme yapildig:

detayl bir sekilde bildirilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan matematik Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklar: ile ilgili
gortiglerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilacak olan goriismeler icin ilk olarak etik
kurul izni alinmistir. Katilimc 6gretmenlere, toplanan bilgilerin yalnizca arastirma
amach kullanilacag: agiklanmistir. Bu agiklamadaki hedef, katilimc1 6gretmenlerin
calisma yapraklarmi olustururken tedirgin olmadan ve bilimsel etik kurallar:
kapsaminda seffaf olmalarmmi saglamaktir. Calismaya katilan matematik
ogretmenlerinden elde edilen verilerin okuyucuyla paylasim yapma konusunda
izinleri alinmistir. Bunun disinda ilkogretim matematik Ogretmenlerinin birtakim
demografik bilgilerinin de okuyucuyla paylasimda bulunulacag: belirtilip izinleri
aliip, calismadan herhangi bir sebeple zarar yasamayacaklari ifade edilmistir (Cohen
ve Manion, 1989; Drew, Hardman ve Hart, 1996). Ardindan 6gretmenlerle yiiz ytiize
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve katilimcr 6gretmenlerden alinmis olan
izinler kapsaminda ses kayd1 gercgeklestirilmistir. Gortismeler 10-15 dakika arasinda

gerceklesmis olup ortalama yaklasik olarak 12 dakika stirmiistiir.
Veri Analizi

[Ikdgretim matematik 6gretmenleri ile yapilan bireysel goriismelerden elde edilen
verilerin analizinde igerik analiz teknigi kullanilmistir. Matematik 6gretmenlerinin
agiklamalar1 arastirmacilar tarafindan on inceleme yapilarak olusturulacak olas:
temalar belirlenmistir (tema belirlemede daha Once alanyazinda farkli 6gretmen
adaylar ile ytirtitiilmiis benzer ¢alisma sonuglar1 da dikkate alinmistir). Hazirlanan
tema listesinde Ogretmenlerin goriislerinin en ¢ok tekrarlanan temalarinda eleme
yapilmis ve segilen temalar i¢in gerekli olmasi durumunda alt temalar belirlenmeye
calistlmigtir.  Analizin gilivenirliginin saglanmasinda Oncelikle tiim aciklamalar
okunarak analiz ile ilgili Ol¢iitler belirlenmistir. Pilot calisma verileri ve asil ¢alisma
verilerinin tamamu birlikte incelenerek on Olgiitler (neler tema, neler alt tema olacak,

hangi acgiklamalar hangi tema altinda toplanacak) ve alt temalar olusturulmustur.
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Bununla beraber baska arastirmacilarin istemeleri halinde veya gelecek zamanda
herhangi bir calismada kiyaslama yapmak amaciyla arastirmanin gergek bilgileri sakhh
tutularak da dis giivenirlik yiikseltilmesi i¢in ¢abalanmistir. Miles ve Huberman
(1994)’a gore veri toplama araglar1 kullanilarak ulasilan sonuglar her iki arastirmaci
araciigiyla ayr1 ayri incelenip uyum yiizdeleri hesaplanir. Yapilan arastirmada ana
tema icin uyum ytlizdesi %94 olarak hesaplanmistir. Ayrica farkli farkli kodlanan

temalar, arastirmacilarin ortak fikirleri ile degerlendirilmistir.
BULGULAR

Bu boliimde, matematik 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden

elde edilen verilere yer verilmis ve yorumlanmuistir.

Matematik Ogretmenlerinin calisma yapraginin tanumina dair vermis olduklar:

cevaplarin bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin yapmas: gerekenlerin belirtildigi islem basamaklarini iceren, bilgilerini kendi
kendilerine yapilandirmalarina yardim eden ve aymi anda tiim simifin verilen etkinlige

katilimini saglayan énemli materyaldir.” (O1)

“Dersin sonunda degerlendirme yapmak amaciyla verilen, 0grencilerin eksikliklerini

gOrmemizi saglayan yazili 6gretim materyalidir.” (O9)

“Evdel/sinifta ogrencilerin kendi kendine ¢alismalarina ve simifta 6gretme-6grenme siirecine
aktif katilimlarina yardimer olan ve iizerinde bir takim bilgi, soru ya da etkinliklerin yer aldigs,
siniftaki biitiin 6grencilerin etkinlige katiliminin saglanmas: igin yararlanabilecekleri aractir.”
(010)

“Calisma yaprag: cesitli gorsellerle dikkat cekici sekilde hazirlanmugs, 6grenmeyi kolaylastiran

ve 6grenileni pekistirmeye yarayan materyaldir.” (O19)

“Bir konunun 0gretim siirecinde 0grenimi kolaylastiran, yol gdsteren ve dgrenileni

pekistirmeye yarayan ders materyalidir.” (024)

Elde edilen verilere gore 0gretmenlerin tamaminin (f=28) calisma yapraginm farkl

bigimlerde fakat dogru tanimlayici sekilde ifade etmis olduklar1 belirlenmistir.

Yari-yapilandirilmis gortisme formunun “Bir ¢alisma yapraginda olmas: gerekenler
nelerdir?” sorusuna matematik 6gretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplar, frekans
degerleri seklinde Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde matematik
ogretmenlerinin, calisma yapraginda olmasi gereken bir¢ok oOzelligi vurgulamis
olduklar: belirlenmistir. Bu ozellikler, kazanimlara uygun olmas: gerektigi (f=13), etkin

katilim saglamast (f=10), konu ile ilgili aciklayict kisa ve e§lenceli bilgi icermeli (f=10), 6grenci
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seviyesine uygunluk (f=9), farkli soru tipi icermeli (f=7) , resim ve sekillerin uygunlugu (f=5),
konuyu pekistirici olmali (f=4), islem basamaklari(yonerge) icermeli (f=4), diisiinme kabiliyetini
gelistirici soru icermeli (f=3), sayfa diizeni uygunlugu (f=3), anlasilir bir dil kullanilmali (f=3),
coziimlii ornekler icermeli (f=2), kavram yanilgilarin gidermeli (f=2) seklindedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Calisma Yapraklarinin Ozelliklerine Iliskin Goriislerine Ait Frekans

Dagilimlar
Kodlar Kisi Sayisi(f)
Kazanimlara uygun olmali 13
Etkin katihm saglama 10
Konu ile ilgili aciklayici kisa ve eglenceli bilgi icermeli 10
e Ogrenci seviyesine uygunluk 9
é Farkl1 soru tipi igermeli 7
:g Resim ve sekillerin uygunlugu 5
’g” Konuyu pekistirici olmal 4
E Islem basamaklari(yonerge) icermeli 4
% Diistinme kabiliyetini gelistirici soru icermeli 3
3 Sayfa diizeni uygunlugu 3
Anlagilir bir dil kullanilmali 3
Coziumlii 6rnekler icermeli 2
Kavram yanilgilarini gidermeli 2

*Her 6gretmen birden fazla cevap vermis olabilir.

Yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen 6gretmen goriiglerinden

bazilari;

“Ogrencilerin yapmast gerekenlerin belirtildigi islem basamaklarini iceren, bilgilerini kendi
kendilerine yapilandirmalarina yardim eden ve aym anda tiim simifin verilen etkinlige
katilimini saglayan 6nemli materyallerdir. Ogrencinin seviyesine uygun olmal, sayfa diizeni

uygun olmal, resimlerin—sekillerin biiyiikliigii uygun olmalidir.” (On),

“Kapsayici olmali, ilk ornekler 6grencilerin insa etme ve kesfetme becerilerine hitap edebilmeli
ciinkii bu husus konunun kalicili§r agisindan onemlidir, iizerinde ¢alismaya elverisli olmali,
ornek cesidi cok olmali, matematik adina zorluk ceken 0grenciler icin, her cesit soru igin
coziimlii Ornekler sunulmasi, ¢alisma yapragimn giris kismunda kritik hususlar agiklayic

drneklerle sunulmalidir.” (On2),
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“Calisma yapraklar1 bir konunun 6gretim siirecinde 0grenimi kolaylastiran, yol gosteren ve
dgrenileni pekistirmeye yarayan ders materyalidir. Ogrenci seviyesine, simif diizeyine uygun
olmali. Dersin kazanimina ve bireysel farkliliklara uygun olmali. Dikkat cekici ¢izim ve resim

gibi unsurlarla zenginlestirilmeli.” (O21) seklindedir.

Matematik Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarmin egitim siirecine katkisina iliskin

gortsleri, frekans degerleri seklinde Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Caligma Yapraklarmn Egitim Siirecine Katkisina Iliskin Gériislerinin

Frekanslar
Temalar Kodlar Kisi Sayisi(f)

Ogrendiklerini pekistirme 9
Dersi eglenceli hale getirme 8
Kalic1 6grenme 8
Ogrenme diizeyini tespit etme 7
C)grenci basarisini artirma 6
Bilgileri yapilandirma 4
Kavram yanilgilarini belirleme 4

. Bireysel 6grenme 3

Ogrencilere Katkisi
Kavramsal anlamay1 kolaylastirma 3
fgi cekicilik 3
Derse katilim saglama 2
Olumlu tutum ve motivasyon gelistirme 2
Rehberlik etme 2
Uygulama firsati 2
On bilgilerini ortaya cikarma 1
Soyut bilgileri somutlagtirma 1
Dersin planli olmasi 10
Kendini degerlendirme 10

Ogretmene katkist Ogrenme eksikliklerini fark etme 9
Zaman avantajt saglama 8
Doniit almayi kolaylastirma 7
Zaman kayb1 5
Tekrar kullamlabilme 4
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Temalar Kodlar Kisi Sayisi(f)
Dersin verimli olmast 3
Ogretmene katkisi Meslege kolaylik 3
Her konuya uygun olmayabilir 3
Kavram yanilgisi olusturabilir 2
Aktif katilim saglama 11
Soyut bilgileri somutlastirma 8
Derse dikkat ve ilgiyi artirma 7
Verimli ge¢mesini saglama 7
Anlamli ve kalic1 6grenme 5
Konuyu pekistirmeye yardimci 5
Ogrenme eksikliklerini ortaya ¢gtkarma 4
Gorsel olarak zenginlestirme 3
Zaman tasarrufu 3
Derse katkis1 Dersi degerlendirme 3
Doniit alabilme imkam 2
Ogrenmeyi kolaylagtirma 2
Kavram yanilgilarinin giderilmesini 1
saglama
Monotonluktan kurtarma 1
Dersin islenisi hakkinda bilgi verme 1
Konunun 6nemli noktalarinin belirlenmesi 1
Ogrencileri takip edebilme 1
Katalizor etki 1

*Her 6gretmen birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 3 incelendiginde calisma yapraklarimin Ogrencilere Katkist olarak &gretmen
adaylarinin, 6grendiklerini pekistirme (f=9), dersi eglenceli hale getirme (f=8), kalic1 6grenme
saglama (f=8), 6grenme diizeyini tespit etme (f=7), 6grenci basarisini artirma (f=6), bilgilerini
yapilandirma (f=4), kavram yamlgilarim belirleme (f=4), bireysel 6grenme (f=3), kavramsal
anlamay: kolaylastirma(f=3), ilgi cekicilik(f=3),derse katilim saglama(f=2), olumlu tutum ve
motivasyon gelistirme (f=2), rehberlik etme (f=2), uygulama firsat1 (f=2), on bilgileri ortaya
ctkarma (f=1), somut bilgileri somutlastirma (f=1) Ozeliklerine dikkat cektikleri tespit

edilmistir. Bu gortislere birkag 6rnek olarak asagidaki 6gretmen gortisleri verilebilir.
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“Calisma yapraklarimin 0grenci basarisini arttirma, kavramsal anlamay: kolaylastirma,
bilginin kaliciligini arttirma, kavram yarmilgilarin belirleme ve giderme, rehberlik etme, olumlu
tutum ve motivasyon gelistirme, ilgi cekme, dersi eglenceli hale getirme gibi katkilar: vardir.”
(o3

“Ogrencilerin anlamalarinda eksik kalan taraflari tamamlamada ve pekistirme konusunda
faydalari vardir.” (Ors),

“Calisma yapragr Ogrencinin konuyu 08renmesini pekistirir, farkli orneklerle konuyu

anlamlandirmasini kolaylagtirir.” (Os),

“Ogrenmenin pekistirilmesini ve kalict olmasini saglar. Ogrencinin kendi kendine grenmesini

kontrol eder. Kavram yanilgilarini belirleme ve giderme firsatt saglar.” (Oas)

Ogretmenlerin, calisma yapraklarmin Ogretmene Yénelik Katkilarina iliskin verdikleri
cevaplardan elde edilen verilere gore calisma yapraklarmin o6gretmene katkis:
acisindan hem avantajli hem dezavantajli 6zelliklerinden bahsettikleri belirlenmistir.
Tablo 3’e gore katilimcilar ¢alisma yapraklarinin 6gretmenlere olumlu katkisi olarak,
dersin planli olmasi(f=10), Kendini degerlendirme (f=10), Ogrenme eksikliklerini fark etme
(f=9), Zaman avantaji saglama (f=8), Doniit almay: kolaylastirma (f=7), Tekrar kullanilabilme
(f=4), Dersin verimli olmast (f=3), Meslege kolaylik (f=3) Ozelliklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler agisindan dezavantajlar1 olarak ise her konuya uygun olmayabilir (f=3),

zaman kaybr (f=5), kavram yanilgisi olusturabilir (f=2) 6zelliklerini belirtmislerdir.

Tablo 3’ten anlasilacag: tizere katilimc1 6gretmenlerin ¢alisma yapraklarmin 6gretmen
acisindan katkilar1 icin genellikle olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Katilimcilarin bu konudaki goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Ogretmenin anlattiklarini gozden gecirmesini saglar. Konuyu daha verimli anlatmay:
saglar.” (Ow),

“Ogretmen icin zaman tasarrufu saglar. Konuyu kavrattiktan sonra pekistirilmesi icin nemli

rol oynar. Verimli grenme ortamr olusturur. Dersin planli olmasini saglar.” (O)

Katibmalarm  calisma  yapraklarimin  kullanimimin = 6gretmen  acisindan

dezavantajlarina iliskin goriislerinden ikisi:

“Calisma yapraklar1 olumsuz olarak; zaman kayb olabilir, diizenli hazirlanamazsa kavram

yamilgist olugabilir, her konuda uygun olmayabilir.” (On),

“Olumlu faydast Ogretmenin de kendini degerlendirmesini saglar. Konuda nerelerde 6grenme
eksikliginin yasamldiimin fark edilmesini saglar. Olumsuz olarak ise calisma yapragini

hazirlamamn zaman almast.” (Oe) seklindedir.

3
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Ogretmenlerin, galisma yapraklarinin Derse Sagladi§: Katkilara iliskin cevaplardan elde
edilen bulgular calisma yapraklarinin derse sagladigi katkilar acisindan olumlu
gortisler beyan etmislerdir. Tablo 3 incelendiginde katihmcilar calisma yapraklarinin
derse sagladig: katkilary; aktif katilim saglama(f=11) , soyut konular: somutlastirma (f=8) ,
derse dikkat ve ilgiyi artirma (f=7) ,verimli gecmesini saglama (f=7) , anlamli ve kalic1 6grenme
(f=5), konuyu pekistirmeye yardimci (f=5), 6grenme eksikliklerini ortaya cikarma (f=4), gorsel
olarak zenginlestirme (f=3) , zaman tasarrufu (f=3), dersi degerlendirme (f=3), doniit alabilme
imkdn1 (f=2), dgrenmeyi kolaylastirma (f=2), kavram yamlgilarimin giderilmesini saglama
(f=1), monotonluktan kurtarma (f=1), dersin islenisi hakkinda bilgi verme (f=1), konunun
onemli noktalarimin belirlenmesi (f=1), dgrencileri takip edebilme (f=1), katalizor etki (f=1)
seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 3’ten de goriilecegi tizere katihmcailar galisma yapraklarmin derse katkisinin
olumlu yonde oldugu ile ilgili goriis belirtmislerdir. Bu gortislerden bazilar1 su
sekildedir:

“Zaman tasarrufu saglamasi, bilgisayar ya da internete gerek duyulmamasi, aktif katilum
saglamasi, konudaki eksik ogrenmelere gore ders isleme firsati sunmasi, O0grenmeyi
kolaylastirmasi, dersin islenisi hakkinda bilgi vermesi, konunun énemli noktalarini, soyut

bilgileri somutlastirmasi derse katkilarindandir.” (Oe),

“Derse sagladi$1 katkilardan en onemlisi konu anlatimi ile beraberinde verilmesi halinde

bireysel ve aktif katilim1 saglayip dikkatleri ayni odak iizerinde toplamasidir.” (On),

“Ogzellikle bizim gibi bilgisayar ve internet sikintist olan okullar icin materyal bulmak kolay
degil ve dersi somutlastirmak gorsel sekillerle desteklemek icin ¢calisma yapraklar: kullanish
oluyor bunun yaminda derse orencinin ilgisine gore hazirlandigr icin dersin verimli

gecmesinde etkilidir.” (Ozs)

Ayrica katilimailar ek olarak ‘daha once hazirladiginiz calisma yapraklarinda bu
ozelligi kullandimiz mi1?” sorusuna cevap olarak soyledikleri tim Ozellikleri

kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin “Calisma yapraklarini matematik dersinde hangi amagla/amaglarla
kullandiniz?” sorusuna verilen yarutlar1 ve bu yanitlara ait frekans degerleri Tablo 4'te
yer almaktadir. Tablo 4'te goriildiigii gibi 6gretmenlerin 10'u konuyu pekistirmek igin,
6’s1 farkli soru tipi gormek igin ,5’i verimliligi artirmak igin , 5i aktif katilim saglamak
i¢in, 5'i anlamay1 kolaylastirmak igin , 4'ti ders islenisi i¢in , 4’1 eglenerek 6grenmek
icin , 4'i somutlastirmak icin ,4'ti dersi degerlendirmek icin , 3’ derse ilginin artmasi

i¢in , 3'tt hazirbulunuslugu kontrol etmek icin , 2’si zaman avantaji yapmak igin , 2’si
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konu tekrar1 yapmak igin, 1'i ders olan 6n yargiy1 kirmak igin, 1’i kavram yanilgilarin
diizeltmek igin ve 1'i farkli yontem-tekniklere karar vermek icin seklinde goriis

bildirmislerdir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Galisma Yapraklarimin Kullanim Amaglarina Iliskin Goriis Frekanslar:

Temalar Kodlar Kisi
Sayisi(f)
Konuyu pekistirmek i¢in 10
Farkli soru tipi gormek igin 6
Verimliligi artirmak igin 5
Aktif katilim saglamak icin 5
Anlamay1 kolaylastirmak icin 5
Ders iglenisi i¢in 4
Eglenerek 6grenmek icin 4
Hazirlanan ¢alisma
Somutlastirmak igin 4
yapraklarinin hangi amacla
Dersi degerlendirmek igin 4
kullanildig:
Derse ilginin artmasi i¢in 3
Hazirbulunuslugu kontrol etmek igin 3
Zaman avantaji yapmak i¢in 2
Konu tekrar1 yapmak igin 2
Derse olan 6n yargiy1 kirmak igin 1
Kavram yanilgilarim diizeltmek icin 1
Farkli yontem —tekniklere karar vermek igin 1

*Her 6gretmen birden fazla cevap vermis olabilir.

Elde edilen verilere gore Ogretmenlerin calisma yapraklarini ¢ogunlukla konuyu
pekistirmek i¢in kullandiklar: tespit edilmistir. Tablo 5'te belirtilen 6zelliklere iliskin

ogretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Calisma yapraklarini matematik dersinde konuyu pekistirmek ve 6grencilerin konuyla ilgili

kazanimlart kazanip kazanmadiklarint gormek icin kullandim.” (Os),
“Ogrencinin eksik dgrenmelerini belirlemek, konuyu ozetlemek ve uygulama yapma firsatt
saglamak icin.” (On),

“Ogretilen konularin pekistirilmesinde ve 6grenme giicliigii yasanan konularin 6gretiminde
kullandim.” (Oz)

Tl — Tl
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Ogretmenlerin “Calisma yapraklar1 dersin hangi asamalarinda kullanmak igin
hazirlanabilir? Siz daha 6nce hangi asama icin hazirladiniz?” sorusuna verilen yanitlar

ve bu yanitlara ait frekans degerleri Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5. Calisma Yapraklarinin Hangi Asamada Kullanildi§ina [liskin Goriislere Ait Frekanslar

Temalar Kodlar Kisi
Sayisi(f)
Hazirlanan ¢alisma Ders islenis asamasi 24
yapraklarinin hangi Degerlendirme asamast 12
asamada kullanildig: Giris asamasi 3

*Her 6gretmen birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 5'te goriildiigli gibi 6gretmenler daha 6nce hazirladiklar: calisma yapraklarini
dersin islenis asamasinda (f=24), degerlendirme asamasinda (f~12), giris asamasinda
(/3) kullanmak ic¢in hazirlamislardir. Elde edilen verilere gore bazi 6gretmenlerin
calisma yapraklarmi birden fazla ders asamasinda kullanmak igin hazirladiklar:

belirlenmistir.

Ogretmenlerin ‘Matematikte hangi konular icin calisma yapragi kullanmak avantaj

saglar?’ sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Calisma Yaprag: Kullanmanmin Matematik Dersinde Hangi Konularda Avantaj Sagladigina
Iliskin Goriis Frekanslart

Matematik konular1 (f)

Geometri 14

Her konuda 10
Veri analizi 7
Kesirler 7
Calisma yaprag Cebirsel ifadeler 3
kullaniminin matematik  Olasilik 2
dersinde avantajli oldugu  Denklemler 2
konular Kiimeler 1
Karekoklii ifadeler 1
Rasyonel sayilar 1
Problemler 1
Uslii ifadeler 1

il 18 v

EDUCATIONE EDUCATIONE




C. Inci Kuzu ve G. Kutlu > 1(1), 2022> EDUCATIONE >

*Her 6gretmen birden fazla cevap vermis olabilir.

Elde edilen verilere gore katilimci 6gretmenler, en ¢ok geometri (f=14) konusunda
calisma yapragi kullanmanin avantaj sagladigini ifade etmiglerdir. kinci en yiiksek
frekansa sahip cevap her konuda (f=10) avantaj sagladigina yonelik olmustur, katilimci
ogretmenlerin 7’si veri analizinde ,7’si kesirlerde ,3'{i cebirsel ifadelerde, 2’si olasilikta,
2’si denklemlerde, 1'i kiimelerde, 1'i karekoklii ifadelerde, 1'i rasyonel sayilarda, 1'i
problemlerde ve 1'i de ¢alisma yapraginin iislii ifadeler konusunda kullanilmasinin
avantaj sagladigini belirtmiglerdir. Tablo 6’da sunulan verilere iligkin 0gretmen

gortiislerinden bazilar:

“Tiim konular i¢cin ¢alisma yapragr hazirlamak avantajhidir. Ayrica geometri konusu iglenirken

dersin planlanmasinda zamandan tasarruf saglayacagim diisiiniiyorum.” (Ou),

“Matematikte anlasilmas: zor konular1 kolaylastirdigr ve geri doniit vermesi agisindan ozellikle

kesirler, cebirsel ifadeler ve denklemlerde avantaj saglar.” (Ov),

“Oczellikle islem gerektiren konular (karekoklii, iislii ifadeler), geometrik sekil, tablo ve grafik
barmdiran konularda yani teleme, yansima veri analizi ibi konularda avantaj saglar.” (Ou)
seklindedir.

Ikogretim matematik 6gretmenlerinin ¢alisma yaprag hazirlarken karsilastiklart

giicliiklere iliskin goriislere yonelik bulgular

Ogretmenlerin ¢alisma yaprag1 hazirlarken karsilagtiklar giigliiklere iliskin goriislere

ait frekans degerleri Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Calisma Yapragr Hazirlarken Karsilagtiklar: Giigliiklere Tliskin Goriislere Ait

Frekanslar
Kodlar Kisi
Say1si(f)
Geometrik sekillerde 10
Zorlanmadim 7
Nerede/nerelerde Kagit diizenlemede 5
zorlanildigy Kazanima uygun farkli soru bulma 5
Zaman almasi 2

Giinliik yasama uyarlama 1

*Her 6gretmen birden fazla cevap vermis olabilir.
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Tablo 7 incelendiginde elde edilen verilere gore ogretmenlerin en ¢ok; geometrik
sekilleri ¢izerken (f=10) zorlandiklari belirlenmistir. Bunun yam sira 7 katilima
Ogretmen ise calisma yapragi hazirlarken zorlanmadiklarin ifade etmislerdir. Daha
once derslerinde kullanmak tizere c¢alisma yapragi hazirlayan matematik
ogretmenlerinin 5'i kagit diizenlemede, 5'i kazanima uygun farkli soru bulmada, 2’si
zaman almasinda, 1'i glinliik yasama uyarlamada zorlandiklarini belirtmislerdir. Elde

edilen verilere iliskin birkag goriis soyledir:
“Geometrik sekiller kullanildigr icin bu sekilleri Word ortamina aktarmada zorlandim.” (©2),
“Kagit diizenlemesinde biraz zorlandim.” (Os),
“Kazanima uygun farkli soru secmede zorlandim” (Oa),
“Giinliik hayata uyarlamada zorlandim.” (Ox)
SONUC VE TARTISMA

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin galisma yapraklarma yonelik goriiglerine ait
bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 ¢alisma yapraklarinda olmasi
gereken genel Ozelliklerinin kazanima uygun olmasi, etkin katilim saglamas1 ve konu ile
ilgili acgiklayict kisa ve eglenceli bilgi icermesi gerektigini belirtmiglerdir. Benzer sekilde
Yagdiran (2005) arastirmasinda c¢alisma yapraklarinin, konunun amag ve
kazanimlarina elverigli secilerek olusturulmas:i gerektigini belirtmistir. Kosa (2010)
yaptig1 calismada ise 6grencilerin ¢calisma yapraklarinin ders islenisini daha eglenceli
ve daha dikkat cekici hale getirdigini belirttiklerini ifade etmis ve 6grencilerin derse
daha aktif katilim sagladiklarinin gozlemlendigini ifade etmistir. Dede (2010)
calismasinin sonuglarinda arastirmamizdaki Ogretmenlerin ifade ettigi sekilde
yapilandirmaciligl baz alan calisma yapraklarinin 6grencileri giidiileyip derse katihm
oranini yiikselttigini ve dersin daha dikkat cekici bir hale geldigini belirtmistir.
Calismamizda ogretmenler calisma yapraklarinin 6zeliklerine ilaveten Ogrenci
seviyesine uygun olmali, Farkli soru tipi icermeli, Resim- sekiller uygqun olmali, Konuyu
pekistirici olmali, Islem basamaklari(yonerge) icermeli, Diisiinme kabiliyetini gelistirici sorular
olmali, Sayfa diizeni uygun olmali, Anlagilir bir dil kullamilmali, Coziimlii 6rnekler icermeli,
Kavram yamlgilarini gidermeli olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde Costu, Karatas ve
Ayas (2003)'1n yaptig1 calismada uygulamalar neticesinde 6gretmen fikirleri 1s1g1nda
calisma yapraklarinin amacinin 6grencilerin kavram yanilgilarini azaltmakla birlikte

yeni kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirmak oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan arastirmada, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1 ¢alisma yapraklarinin 6grencilere

katkisint Ogrendiklerini pekistirme, Dersi eglenceli hale getirme, Kalict 6grenme olarak

_ Y 20 wul

ATIONE ATIONE



C. Inci Kuzu ve G. Kutlu > 1(1), 2022> EDUCATIONE >

belirtmislerdir. Benzer sekilde Saka ve Yilmaz (2005) gelistirilen materyalin, ders
stirecinde kullanilmasmin kolay olmasi, dikkat gekici olmasi ve 6grenmeyi daha
eglenceli hale getirdigini ifade ederek 0gretim materyalinin 6grencilerin derse olan
tutumlarimn pozitif yonde etkiledigini dile getirmislerdir. Calisma yapraklarinin ders
isleme stirecini zevkli hale getirdigi ve 6grencileri derse kars: giidiilemede yardimci
oldugu soylenebilir. Gegit, Seyihoglu ve Kartal (2011) birlikte hazirladiklar
calismalarinda yaptiklar1 miilakat sonuglarindan hareketle 6grencilerin c¢alisma

yapraklarmi sevdigi, etkinliklerin eglenceli gectigi sonuglarina ulagsmiglardir.

Yapilan calismada, Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarinin faydalarinin yaninda
dezavantajlarinin da oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Calisma yapraklarimin
dezavantajlarina iliskin olarak ogretmenler tarafindan en ¢ok tekrarlanan sorun ise
vakit kaybi1 olusturmasidir. Bunun disinda ¢alisma yapraklariin simirlhiliklarina iliskin
olarak her konuya uygun olmamast ve kavram yanilgisi olusturabilecegidir. Benzer sekilde
Perkins ve Saris (2001) ¢alisma yapragi kullanilmasinin bireysel farkliliklar: dikkate
almamasi ve simifta vakit almasi seklinde iki ana sorunu dile getirmislerdir. Atasoy ve
Akdeniz’in (2006) yaptig1 arastirma sonucuna gore calisma yapraklar gibi ogretim
materyallerini vakit yetersizligi ve miifredat igeriginin ¢cok yogun olusu gibi sebeplerle

kullanmadiklarin dile getirmiglerdir.

Yapilan calismada, 6gretmenler ¢alisma yapraklarinin derse en biiyiik katkisinin derse
aktif katilim saglanmasi olarak belirtmislerdir. Calismamizdaki sonuglara paralel
olarak Celikler (2009) calisma yapraklarinin, 6grencilerin derse katilimini artirarak
basariy1 yiikseltip 0grencileri aktif hale getirmeyi sagladig1 bulgularina ulagmaistir.
Ayni sekilde C)zay- Kose (2010) arastirmalarinda, ¢alisma yapraklarmin ogrenci
basarisi tizerine etkisinin olumlu yonde olup 6grencilerin aktif katilimini yiikselttigini
tespit etmislerdir. Ayrica goOriisme yapilan matematik Ogretmenleri calisma
yapraklarimin  derse katkist olarak bilgisayar ve internet gerektirmeden
uygulanabilmesi, zaman tasarrufu saglamasi, derse dikkat ve ilgiyi artirma, dersin
verimli ge¢mesini saglama, anlamli ve kalic1 6grenme, konuyu pekistirmeye yardimci
olma, 6grenme eksikliklerini ortaya ¢ikarma, dersi gorsel olarak zenginlestirme, soyut
bilgileri somutlastirma, dersi degerlendirme, doniit alabilme imkani, 6grenmeyi
kolaylastirma, kavram yanilgilarmin giderilmesini saglama, monotonluktan
kurtarma, dersin islenisi hakkinda bilgi verme, konunun o©nemli noktalarmin
belirlenmesi, 6grencileri takip edebilme olarak belirtmislerdir. Benzer bulgulara Inci

Kuzu ve Uras (2018)'1n ¢alismalarinda da rastlanmaktadir.
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Yapilan ¢alismada; 6gretmenler calisma yapraklarinmi ¢ogunlukla konuyu pekistirmek ve
ogrencilerin farkli soru tipi gormeleri i¢in kullandiklarini ifade etmislerdir. Yagdiran
(2005) da herhangi bir konunun 6zetlenme isleminde, gii¢lendirilmesinde ve tekrar
etme asamalarinda ¢alisma yapraklarindan yarar saglanabilecegini ifade etmistir.
Ayrica 6gretmenlerin ¢alisma yapraklariny, verimlili¢i artirmak, aktif katilim saglamak,
anlamay: kolaylastirmak, ders islenisi saglamak, e§lenerek dgrenmek, somutlagtirmak, dersi
degerlendirmek, derse ilginin artmasimi saglamak, hazirbulunuslugu kontrol etmek, zaman
avantaj saglamak, konu tekrar1 yapmak, derse olan on yargiy: kirmak, kavram yamlgilarin

diizeltmek, farkli yontem-tekniklere karar vermek amaciyla kullandiklar1 da belirlenmistir.

Yapilan ¢alismada, 6gretmenler matematik dersinde ¢alisma yapraklarinin daha ¢ok
geometri konularinda avantaj sagladigimi belirtmiglerdir. Bununla birlikte
ogretmenler c¢alisma yapraklarinin her konuda avantaj saglayacagimi da
vurgulamiglardir. Bu durumun aksine, 6grenciye konuyu kavratmaya yarayan ders ici
araglardan yararlanmanin bilhassa matematik O0gretiminde somutlastirma islemini
destekledigi ve tiim konularda uygulanmasi gerektigini Ogretmenlerin kabul
etmemesi ya da tanimamas1 gibi 6gretmenlerin farkli nedenlerle materyallerden
yararlanmaktan kacindiklari, ¢cok sayida arastirmada yer almaktadir (Cekirdekgi ve
Toptas,2011; Dindar ve Yaman, 2003; Kurtdede, 2008). Ayrica ¢alismada ogretmenler
daha once hazirladiklar1 ¢alisma yapraklarinda; geometrik sekilleri cizerken, kagida
aktarirken zorlandiklarmni belirtmislerdir. Paksu (2013) 6gretmen adaylar: ile yaptig:
calismasinda Ogretmen adaylarinin yaklasik {igte birinin geometrik hicbir ¢izimi
yapamadigini, dogru ¢izim yapabilenlerin ise tiim katilimcilarin yalnizca dortte birini

olusturdugunu belirtmistir.

Bu calismada ilkogretim matematik Ogretmenlerinin goriislerinden elde edilen
bulgular ve yapilan analizlerden ulasilan sonuglar neticesinde ileride bu konuda
yapilacak olan arastirmalara iliskin su Oneriler sunulabilir: Calisma yapraklari
matematik derslerinde belli bir konu 6gretilirken kullanilabilecegi gibi herhangi bir
konuya giris yaparken, konuyu Ozetlerken, konu tekrarinda ve pekistirilmesinde,
konuyla alakali hazirbulunusluk diizeyleri belirlenirken, kavram yanilgilarinin tespiti
ve eksikliklerin belirlenip giderilmesinde, yani dersin giris, islenis ve degerlendirme
asamalarinin tiimiinde kullanilabilir. Bununla birlikte ¢alisma yapraklar:i matematik

dersi disindaki, diger derslerde de hazirlanip kullanilabilir.

Alaninda uzman kisilerce sinif diizeylerine, derslere ve konulara 6zel sekilde ¢alisma
yapraklar1 seklinde kullanilabilecek kaynak kitaplar gelistirilip 6zellikle bilgisayar ve

internet erisim sikintisi olan ticra okullardaki 6gretmen ve 6grencilerin kullanimi igin
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dagitilabilir. Calisma yaprag: gelistirme durumunda yetersiz olan ve ¢alisma yaprag:

gelistirmeye firsat bulamayan 6gretmenler icin faydali olacag: diistintilmektedir.
Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu ¢alismaya arastirmacilar esit oranda katki sunmustur.

Catisma Beyam

Arastirmacilar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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