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DIN EGITIiMI ICIN AVRUPAI COZUMLER
VE
FIN MODELI GELISTIRMEK iCIN SENARYOLAR!

Yazan : Arto Kallionem:?

Ceviren: A.Halim Kogkuzn’

Arka Plan

Diger Batilli ilkelerde oldugu gibi, Finlandiya toplumunda da din
egitiminin karakteri, okulda, okul Oncesi egitimde ve kreslerde ¢ok fazla
tartisma yapilan bir konu olmustur. Buglin hemen hemen biitiin Avrupa
tlkeleri devlet okullarinda bir bicimde din egitimi vermektedir. Yakin
dénemde hemen her tlkede din egitimi ve miifredat bir gereklilik olarak
ortaya ¢tkmistir. Buna ek olarak bir ¢ok tlke din egitimi modellerini
yenilemek icin ¢alismalar yapmaktadir; 6rnegin bu konuda Norveg’te yapilan
calismalar ve Almanya’nin Brandenburg eyaletindeki ‘Bundesland’ projesi

bunlardan bazilari olarak zikredilebilir.

Din egitimi konu olarak, Avrupa ilkelerinde farkli bakis acilart ve
muhtevalari ile ortaya ¢tkmaktadir. Cok cesitli faktorlerin etkisiyle din egitimi
okullarda bir egitim konusu olarak, degisik tilkelerde farkli bicimler almustir.
En etkili neden siyasidir. Skeie’nin de belirttigi gibi (Skeie 2001, 237-240),
din egitimi bir ¢ok agidan siyasi bir konudur. Din egitiminin organize edilisi,
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bir ¢ok Ornekte gorilecegi tizere, siyasi kurumlarin aldigr kararlarla
sekillenmektedir. Alinan bu kararlarin muhtevasi ve sonuglari iilkeden tlkeye
farklilik  gostermektedir.  Ayrica  su  faktorler de din  egitiminin
gerceklestirilmesinde biyiik etki sahibidir (Schreiner 2002, 94).

1. Ulkenin dini yap1 agisindan gériiniimi
2. Dinin toplumdaki roli ve degeri
3. Egitim sisteminin yapist, tarihi ve egitim politikalari

Schreiner (2002), Avrupa’daki farkl tlkelerin din egitimi mufredatlarin

arastirdiktan sonra din egitiminin genellikle 3 6gesi oldugunu tespit etmistir.
1. Temel sorunlar
2. Yagayan inang sistemleri
3. Paylasilan insanlik tecritbeleri

Finlandiya’nin din egitimi ile ilgili mevcut ¢6ziimiine Schreiner’in 6geleri
acisindan bakacak olursak; din egitimi ve okullarda uygulanan alternatif din
egitiminin (hayatla ilgili sorunlar ve ahlak gibi) bu unsurlardan tesekkiil
ettigini goruriz. Her iki konu da bu unsurlarla iligkili muhtevaya sahiptir.

(Bkz. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994).

Avrupa’da farkli din egitimi modelleri ve ¢oztumleri uygulanmaktadir.
Ornegin Fransa’da kesinlikle din egitimine miisaade edilmezken Ispanya ve
Italya’da din egitimi hem teorik ve hem de pratik acidan Katolik gelenek
etrafinda gekillenmektedir. Yunanistan’da din egitimi Ortodoks’tur ve
papazlar tarafindan gerceklestirilir (Holm 2000 16-17).

Schreiner (2001, 263) Tablo 1’de goériilecegi tizere Avrupa din egitimi
modellerinin genel gérinimini kabaca konu sorumluluguna gore sematik

olarak sunmustur.
Tablo 1- Avrupa’daki din egitimi modellerini ve

din derslerinin sorumlulugunun kime ait oldugunu gostermektedir.

192



Sorumluluk: Devlet ve Dini Sorumluluk:
Cemaatlerin Isbirligi

Dini Okul (devlet kurumlarr)
Topluluklar
Bir dini esas alan Bir dini esas almayan
Goniilli konu Gonullis / Zorunlu Konu

Zorunlu konu

Bir dini inanca dayali olarak gerceklestirilen din egitimi (denominational)
ile bir dini inanca dayanmayan (non-denominational) din egitimi arasindaki
temel fark sudur: Devlet din egitimini Gstlendigi zaman bunu bir dini inanca
dayali olarak yapmaz. Dini cemaatler tstlendigi zaman ise bunu bir dini
inanca dayali olarak gerceklestirebilir. Dolayisiyla dersin  sekli, icerigi,
miifredatt ve Ogretim materyalleri din egitimini Gstlenene goére degisir.
Avrupa’da, mesela Avusturya, Almanya, Isvicre ve Yunanistan gibi din
egitiminin belli bir inang esas alinarak verildigi tilkelerde, dini cemaatler din
egitiminin konu ve muhtevalari iizerinde etkili olmakta ve ¢cocuklara 6zellikle
bir inan¢ (iman) gelenegi etrafinda din egitimi verilmektedir. Bu yaklasimin
hakim oldugu hemen biitin tlkelerde Sgrencilerin sézkonusu derslerden
muaf tutulup ahlak ya da felsefe derslerini segme hakki da bulunmaktadir.
Danimarka, Isvec, Norvec ve ingiltere gibi belirli bir dinin esas alinmadigt
tlkelerin ¢ogunda din dersi okulda zorunlu derstir. Bu modele gore, din
dersinin amact dini bilginin ve anlayisin olabildigince insanlik tecriibesiyle
iliskilendirilerek aktarilmasidir (Ohlemacher 1992, 20).

Finlandiya’da egitim sisteminin butiin asamalarinda din dersi alinabilir.
Temel egitim veren okullarda (7-16 yas) ve ortaokullarda (16-19 yas) din
egitimi, din esasll egitimin karakterine uygun olarak ¢ocuklarin
cogunlugunun dini yonelimine gore egitim yapilir. (Perusopetuslaki 1998, 13
&; Lukiolaki 1998, 9). Dolaysiyla din egitimi belirli bir inang sistemi esas
alinarak yapilmaktadir, fakat bunun gergekte ne anlama geldigini belirlemek

(yorumlamak) oldukca zordur. Bir inanct esas alan yaklasimin gercekte ne
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oldugu ve nasil yorumlanmasi gerektigi konusunda bir ¢ok goriis vardur.
Pyysiainen (2000) Finlandiya’nin  farkli  din = egitimi mifredatlarint
inceledikten sonra Luther agirlikli din egitiminin, artik kesinlikle bir inanci
esas alan sekilde olmadiginin altini ¢izmektedir. Fakat Ortodoks ve diger
azinliklarin din egitimi mifredatlar: kuvvetli bir bicimde belirli bir inanct

empoze etmektedir.

Finlandiya parlamentosu “Din Ozgiirliigii” ile ilgili kanunu yakin
dénemde yeniledi. Kanunun hazithk asamasinda din egitiminin tabiati da
tartisildi. Sorulan temel sorulardan biri, din egitiminin belirli bir inang
etrafinda (denominational) olup olmamast veya Ingiltere ve diger Iskandinav
tilkelerinde uygulandigt sekilde konunun tekrar organize edilme imkanlarinin
bulunup bulunmadigrydi (Uskonnonvapauskomitean mietinto 2001, 12-13).
Ornegin Isveg’te 1962’de din egitimi yeniden organize edilmisti ve simdi
Isve¢’te belitli bir dini empoze etmeyen (non-denominational) din egitimi
uygulanmaktadir. Din egitiminde konu diger dinler ve kiliseler g6z 6niine
alinarak objektif ve gercekei bicimde anlatilmaktadir (Larsson 1996, 70-71).
Benzer bir ¢6ztim 1997 yilinda Norvec’te de kabul edilmistir (Haakedal
2000, 88-97). Yine Ingiltere’de son 20-30 yilda belirli bir inanct esas alan
Incil agirliklt din egitiminden, ¢ok-dinli yaklasima gecilmistir ve din egitimi
farkli dinlerin ve geleneklerin bir resmini orta c¢ikarmayr hedeflemektedir
(Hull 2001). Din o6zgurligii ile ilgili kanunun yeniden ele alinmasi, din
egitimi ile ilgili olarak sistemde biiyiik bir degisiklige yol agmadi. Sadece
belirli bir inanct esas alma (denominational) ifadesi bir makyajla yer
degistirerek “kisinin kendi dinine goére” ifadesine yerini birakti. Kanunun
yeniden gozden gecirilmesi din egitiminin yeniden organize edilmesi
anlaminda biytik bir sonu¢ dogurmazken, Finlandiya’da din egitimi ile ilgili
olarak bir ¢6ziim gelistirilmesi konusundaki talepler son 30-40 yilda oldugu
gibi bugtin de hala mevcuttur. Din 6zgiirligt ile ilgili kanunun yenilenmesi
stirecinde tartismalar gostermistir ki, Finlandiya’ya 6zgti Coztiimler gelistirme
konusunda baskilar yakin gelecekte de devam edecektir.
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Bir Fin Céziimii Gelistirme konusunda talepler

Bir Fin ¢6zimi tretme konusundaki baskilar Fin toplumunun
degismesinden neset etmektedir. Fin toplumu son yillarda “cok-kiltirla
(multicultural)” bir yaptya dogru gitmektedir. Ornegin 198071 yillarda
Finlandiya’da sadece 17.000 yabanci varken bu rakam simdilerde 85.000 lere
ulasmustir. Hatta Finlandiya’daki yabancilar hizla artarak kesin rakamlarla
nifusun % 2 sini olusturur hale gelmislerdir. Finlandiya’da yasayan
yabancilarin yaklasik yarist baskent Helsinki bolgesinde niifusun % 4 tni
olusturmaktadir (Tilastokeskus 2000). Yabanci gé¢menlerin sayisinin
artmasina ragmen Finlandiya hala tek kiltiirli (monocultural) bir tlkedir.
Artan “cok kultirltlik” ya da “cok kiltircilik” akimi okul sisteminin her
asamasinda din egitimini bir ¢ok agidan etkilemektedir ve gelecekte daha cok
etkileyecektir. Dini anlamda farkli ge¢mislere sahip ¢ocuklarin mevcut din
egitimi sisteminde zorluk c¢ektikleri bugiin bilinen bir gercektir. Bir okulun
altt farkli bicimde 6rnegin, Lutheran, Ortodoks, Misliman, Katolik ve
alternatif din egitimi olarak “Hayat Sorunlart ve Ahlak” ve Adventistlere*
gore din egitimi verme konusunda bir dizenlemeye gitmesi saglanabilir
(Pyysiainen 2000).

Cok kiltirlilik olgusu yaninda Fin toplumunun yiz yiize kaldigt gelisen
bilgi teknolojisi, entegrasyon ve bozulma, post-modern mozaik bir topluma
dogru degisim ve sorunlarin kiiresellesmesi gibi baska yeni olgular da vardir
Castells (1998), Bauman (1997) ve Giddens (1991) gibi arastirmacilarin tespit
ettikleri gibi modern toplumun sonu gelmektedir ve daha az tahmin
edilebilir bir gelecege dogru gitmekteyiz. Post-modern ve refleksif modern
gibi kavramlar bir bakis acist olarak nitelenebilir, ¢iinki degisen toplumlarda,
kiltir, hayat tarzlart ve mantalite, misahhas bir toplumun etiketleri olarak
veya belirli bir donem icin  kullanilabilir (Karisto ve digerleri 1998, 360).

4 Cevirenin Notu: 1831 yilinda William Miller (1782-1849) adli bir cift¢i tarafindan
ABD’nde kurulmus bir Mesihi — dini — harekettir. Bunlar Isa’nin gelisini umutla
bekleyen bir gruptur. Miller Eski Ahit tizerinde calismis Isa’nin ikinci gelisinin énce
1843’de olmayinca 1844’te vuku bulacagt kanaatine ulasmustir. Ancak ilan edilen tarihte
Isa gelmeyince Miller bu isten vazgee¢mis ve taraftarlarinca da baska tarihler verilmeye
baglanmustit.
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Bitin bu gelismeler din egitimini etkilemistir. Bu gelismeler icerisinde
ve Ozellikle toplum yapisinda meydana gelen bu degismede din egitimi ¢ok
6nemli bir konudur. Cocuklarin etnik ve kiltiirel kimliklerinin gelismesinde
din egitiminin olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Ayni zamanda vatandaslik
egitimi, insan haklart ve kiiresel ahlak gibi kavramlarin ¢ocuga
benimsetilmesi anlaminda din egitimi anahtar bir role sahiptir. Cok kultirla
toplumlarda din egitimi, etnisite ve kultir ile ilgili sorunlarin karsiikls
konugularak goérismeler yolu ile yapict bir bigimde halledilebildigi bir okul
dersi olabilir. Post modern toplumda din egitimi, ¢ocuga hayatini, kimligini
sekillendirmede imkanlar sunar ve degisen sartlarda hayattnin anlam
kazanabilmesi i¢in ona yardimei olur (Brown 1999, 98-104).

Muhtemel Senaryolar

Gelecekte Finlandiya’da din egitimi sorununun ¢oziimiine yonelik 3
muhtemel senaryodan bahsetmek mumkindtr. (Bkz. Nyssoénen 1998, 458-
463.) Birincisi; ¢ocuklart dinlerine gore egitmeyi 6ngbren mevcut sistemi
birakarak, yerine ¢ocuklarin dinlerinden bagimsiz yeni konular tizerinden din
egitimi vermek. Tkincisi; mevcut durumun devam etmesi. Ugiinciisii ise;
belirli bir dinin etrafinda (confessional) bir din egitiminin daha giicli bir hale
getirilmesi. Butiin bu potansiyel senaryolar, din egitiminin Finlandiya
toplumundaki ana karakterine uygun bir bicimde bir araya getirilerek
gelistirilebilir.

Birinci alternatif, gerceklesmesi en mimkiin senaryodur. Bu alternatif;
Britanya, Danimarka, Isve¢ ve Norveg'te gerceklestirilen ve gelistirilen din
egitimi modeline benzer bir yap1 arz etmektedir. Cok kiltirli toplumda din
egitiminin genel amaci, c¢ocuklarin dini ve kiltiirel ge¢misleri ne olursa
olsun, din egitimi dersinde hep bir araya gelerek dersler gerceklestirilir.
Farklt dini ve kiltiirel gegmise sahip ¢ocuklar din egitimi dersinde bir araya
gelerek acikca samimi bir sekilde tartisma imkani bulurlar, béylece bir

diyalog ve anlayts zemini olusmus olur.

Bu senaryoya iliskin olarak ayni zamanda problemler de vardir. Ornegin

butiin ¢ocuklarin ebeveynleri, diyelim ki azinlik ailelerden gelen ¢ocuklarin
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anne babalart ya da dindar olmayan aileler bu tarz bir din egitimi modelini
acaba kabul edecekler mi? Bugiinkii toplumumuzda din, inanglar ve
ahlaktan olusan fakat hicbir dini topluma veya dine bagi olmayan yeni bir
din egitimi modelini tanimlamak ve olusturmak acaba ne kadar miimkiin
olabilir? Yeni din egitimi modelinin acaba gercek muhtevast nasil olmalidir?
Ve bu din egitimi modelinin 6gretim anlaminda akademik temelleri nasil
olmalidir?

Ikinci alternatif de mimkiin goriinmektedir, fakat halihazirda okullarda
uygulanan din egitiminin organize edilmesi konusunda yaganan zorluklar, bu
yaklasimin 6niindeki en biylik engel olarak ortaya ¢ikmaktadir. Farkli din
egitimi sekillerinin ayni anda organize edilmesi fikri, hemen kapimizin
esiginde karsilasabilecegimiz yabanct kiltiirlerin icinde oldugu c¢ok kilttrli
bir toplum i¢in uygun gériinmemektedir. Onemli bir temel nokta sudur: cok
kultirld toplumda din egitimi, cocuklari, icinde farklt kiiltiir ve inanglar
barindiran diinyada hep beraber yasamaya ve ayn1 zamanda ¢ok dinli gruplar
halinde beraber ¢alismaya hazirlamalidir. Beraber yasamak icin komsularimiz
hakkinda daha fazla bilgi ve anlayisa sahip olmamiz gerekir. Cok kultirli
toplumda daha fazla dini tolerans gerekmektedir. Okuldaki din dersleri, dini
farklihiga tolerans gosterme anlaminda pratik yapmak i¢in ideal firsatlardur.

Uciincii senatyo ise; “Finlandiya’da din editimi bir okul dersi olarak laik
toplumun kontrolii altinda olmalidir” gergegi 1s181nda konuya bakacak olursak,
cok uygun gozitkmemektedir. Eger din egitiminin kontroliinii okullardan
dini gruplara transfer edersek din egitimi su ana kadar belirleye geldigimiz
taniminin disina ¢ikar ve baska bir kimlik kazanir. Ne var ki, cok kultarla
modern bir toplumda yasadigimiz icin, din hayatin ¢ok 6nemli bir parcasidir.
Eger 6grencilerimize okulda diger dinlerle ilgili bilgilere asina olma firsatint
sunmazsak, dinlerle ilgili ¢ok fazla bilgiye ihtiyac duyduklari anda
bulunduklari ortamda bunu nasil elde edebilecekler ve bu bilgiler olmadan
dinyada nasil tutunabilecekler? Eger din egitimi konusunda dini
sorumlulugu cemaatler alirsa, sinifta din egitimi dersinde neler olup bittigini

nasil kontrol edecegiz?
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Opyleyse dérdiincii bir senaryodan séz edebiliriz; o da birinci ve ticlincii
senaryolarin bir araya getirilmis seklidir. Aynt siufta bazi din egitimi
derslerinin biitiin cocuklara bitlikte verilmesi de bir ¢éziim olabilir. Ornegin,
Fin toplumunun hayat tarzi, ahlak yapisini ve bu konuda yasanan baz
sorunlart ve kultirel mirasint sekillendiren dinsel unsurlarin  anlatimi
sirasinda Ogrenciler giinlik hayatta karsilastiklart gesitli sorulara da cevap
bulabilirler. (Mesela her dinin 6ziini olusturan dini naslar ve her dinin ana
temelleri gibi) Dinin spesifik yonleri anlatilirken 6grencilere ayrt ayri gruplar
halinde din dersi yapilir, Bu senaryo su anda okul Oncesi egitimde
Finlandiya’da uygulanan yeni “Okul o6ncesi Mifredatinin ana temast”
programina olduk¢a benzerlik arz etmektedir (2000). Fakat bu tirli bir
¢6zim daha 6nce de deginildigi tzere, okul Oncesi egitimde tam olarak
beklenen verimi vermez. Eger halen uygulamada olan din egitimi sistemi
devam edecek olursa, ayni tiir problemler ortaya ¢ikar. Bu senaryo ve birinci
senaryo bu problemleri ortadan kaldirir. Eger tam ya da kismi din egitimi
her 6grenci icin zorunlu bir ders haline getirilirse, o wvakit derslerin
muhtevast ve seviyesi de cok genel bir dizeyde ayarlanmak zorundadir. Bu
durum dogal olarak bir ¢ok problemi de beraberinde getirir. Ornegin dini
semboller din egitiminin vazgecilmez 6geleridir. Cok genel bir din egitimi
verdiginiz zaman c¢ocuklar bitin bu sembolleri gercek anlamiyla nasil
kavrayabilirler?

Sonuglar

Finlandiya’daki din egitimi sorununa bir ¢6ziim bulabilmek icin, diger
tlkelerin bu konuda gelistirdikleri ¢6zimlere asina olmak gerekmektedir.
Finlandiya’da din egitimi sorununa ¢6ziim bulmak amaciyla diger tlkelerle
ilgili karsilastirmali calismalar fazla yapilmamistir. Buna ek olarak, farkl
tlkelerde gelistirilen ¢oztimlerin avantajli ve dezavantajli yonlerini bilmek de
oldukca 6nem arz etmektedir. Ayrica, Avrupa toplumlarinin din egitimi igin
neden farkli ¢6ztimleri benimsedigini bilmek de fayda saglayacaktir.
Finlandiya’daki din egitimine yonelik model gelistirme konusundaki
tartismalar tabiati geregi esas olarak politik tartismalar olmustur. Avrupa’nin
diger ilkelerinde uygulanan din egitimi modellerine ve bu modellerin

dayandigi mantiksal arka plana iliskin gercekler ve bu konularda yapilan
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arastirmalar, Finlandiya’daki tartismalara oldukc¢a 6nemli ve gerekli katkilar
saglayacaktir.

llave olarak, Fin modeli gelistirmek igin konuya farkli noktalardan
bakabilen gorislerin daha fazla olmasini temin gayesiyle, farkl agilardan elde
edilen ¢ok yonli arastirma verileri de Onemlidir. Bu sebeple farklh
perspektiflerden bakan politikacilar, her seviyeden din egitimi dersi
6gretmenleri, 6grenciler ve veliler arastirma kapsamina alinmalidir. Bir Fin
modeli gelistiritken, diger degisik ¢oztimleri farklt perspektiflerden gérmek
gereklidir.

Yukarida ortaya konulan sebepler, 2001 sonbaharinda Helsinki
Universitesi Egitim Fakiiltesinde baglatilan ve odaklandigt ana konu “Avrpa
Din Egitini Modelleri ve Fin Coziimii Gelistirme” olan arastirma projesinin ana
hatlarint olusturmaktaydi. Bu projenin amact Finlandiya’da kendi din egitimi
¢6zimumuzu Uretebilmek icin materyal temin edilmesi ve diger Avrupa
tlkelerinde din egitimine iligkin olarak ¢ok yonli bir bakis acist
kazandirilmastydu.
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