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The Necessity of Teaching Arabic in Divinity Faculties, The Problems That
Have Been Ancountered and Solutions to These Problems

In this paper we examined the problems of Arabic language teaching at the Divinity
Faculties in Turkey, and offered some solutions for them. Firstly we emphasized the
role of Arabic language among the other religious sciences and the importance of Arabic
teaching and its stages in the historical process. Secondly under the title of “external
factors” we analysed the changes of codes and their negative effects over the quality of
Arabic teaching at the Divinity Faculties. We said that this external factors had a negative
effects over the students’ motivations. Thirdly under the title of “internal factors” we
analysed the negativities obstructing the teaching of Arabic language in level aspired in
this foundations. We examined them as the profile of students, academic staff and the
quality of educational tools and environment etc. Finaly we suggested some solutions
about problem, and presented an appreciation for eliminating of negativities.
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GIRIS

Kuskusuz her medeniyetin tizerine insa edildigi bir dil mevcuttur. Her ne

kadar farkli dilleri konussalar ve degisik etnisitelerden olussalar da ayni

medeniyetin mensubu olanlara referans olma 6zelligi tasiyan klasik eserlerin
yazildigr dil, o medeniyetin ortak dilidir.
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Sozgelimi  Yunan medeniyetinin dili Yunanca-Latince, bugiinkii Bati
medeniyetinin dili Latince’ye dayali Fransizca, Ingilizce ve Almanca’dir. Islam
medeniyetinin dili ise Arapca’dir. Arapea, ¢esitli kavimlerin asirlar boyu devam
eden ortak cabalarinin bir neticesi olarak, Misliman milletlere ait ortak bir
medeniyet, kiiltiir ve bilim dili olmugtur.!

Arapca’yl gecmiste, giniimuzde ve gelecekte yani zamanlar Gsti olarak
Mislimanlarin nazarinda 6zel bir konuma yerlestiren en 6nemli sebep, onun
Kur’an-1 Kerim’in dili olusudur 2 Her seyden 6nce dinin 6grenilecegi eserlerin
biiytiik ve ehemmiyetli kism1 Arapga’dir. Hemen hatirlatmak gerekirse Kur’an-1
Kerim’in ve hadislerin dili Arapg¢a’dir.3 Dahast Tefsir, Hadis, Fikih, Kelam,
Islam Felsefesi, Islam Tarihi vb. Islami ilimlere ait klasiklerinin tamami
Arapga’dir.4 Islami ilimlerde séz sahibi olmak isteyenlerin bu dili 6grenmeleri
bir zorunluluktur.> Dini eserlerin ¢evirilerinden de dini bilgi edinmek
miimkiindiir. Ancak dini eser okuyucusu ile dini ilimler arastiricisini birbirinden
ayirmak gerekir.6 Dini eser okuyucusu, dini herhangi bir yazarin yorumundan
ogrenen, isin temeline iligkin herhangi bir ilgiye sahip bulunmayan kisidir.
Halbuki dini ilimlerde s6z s6yleyebilmenin yolu, yorumlar duvarini asarak onu
asli kaynagindan 6grenmekle mumkiindir. Cinki her ceviri, ana metnin bir
yorumu hiiviyetindedir.” Biitiin bunlar Arapca’nin Ilahiyat ve Ilahiyatcilar icin
ne denli hayati konumda oldugunu géstermesi bakiminda 6nem arz etmektedir.

Yukarida vurguladigimiz nedenlerden dolays, tlkemiz 6l¢eginde dini tedrisat
yapan kurumlarda Arapga 6gretimine 6zel bir 6nem atfedilmistir. Miktar1 ve
seviyesi degismekle birlikte ge¢miste ve glinlimiizde din egitimi veren biitiin
kurumlarin Gzerinde ittifak ettikleri hususlardan biri Arapca Ogretiminin
lizumudur. Bu cimleden olmak tzere Turklerin Arapga Ogrenmeye ilgi
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duymalari, Muslimanligi kabul ettikleri tarihe kadar gerilere gitmektedir.?
Cumbhuriyet 6ncesinde camilerde, medreselerde ve bu ise tahsis edilen
mekanlarda icra edilen Arapga ogretimi, Cumhuriyetin ilk yillarinda, o vakitler
medreselerin lagvi ile ortaya ¢tkan din hizmeti boslugunu doldurmak icin kiisad
edilen Imam-Hatip kurslart ve Darw’l-Fiintin biinyesinde agilan Ilahiyat Subesi
marifetiyle yiiriitilmeye devam etmistir. Sonraki yillarda orta égretimde Imam-
Hatip Liseleri, yiiksek 6gretimde ise Ilahiyat Fakiilteleri bu gorevi siirdiirmistiir.
Universite diizeyinde tamamen Arapga 6gretimi yapan, bu dili edebiyatiyla
birlikte 6greten kuruluslar da vardir. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi,
Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi ile bazt tiniversitelerin Fen-
Edebiyat Fakiltelerine bagl olarak faaliyet gésteren Arap Dili ve Edebiyati
Béliimlerini ve Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde seksenli yillardan
beri tedris faaliyetini stirdiiren Arap Dili Egitimi Anabilim Dalint bu baglamda
ornek olarak zikredebiliriz. Bunlara ilaveten resmi veya yart resmi olup degisik
meslek erbabina hitap eden Arapca kurslart da bulunmaktadir.0

Biz bu calismamizda Ilahiyat Fakiiltesi 6lceginde Arapea Ogretiminde
karsilasilan sorunlart glindeme getirecek ve bu sorunlarin ¢6ziimi igin bir takim
onerilerde bulunmaya c¢alisacaglz. Amacimiz, sorunlarimizi, varsa eksik ve
kusurlarimizi 6nceden gérmek, kronik bir hal almadan tedavi gareleri aramaktir.
Oncelikle Tiirkiye Cumbhuriyeti {iniversitelerine baglt olarak egitim-6gretim
faaliyeti yiiriiten Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga 6gretiminin  kalitesinin
arzulanan 6lciide olup olmadigi sorusuyla ise baslayabiliriz. Ge¢miste adi gegen
fakilteler biinyesinde bir Anabilim Dali hiiviyetine dahi sahip olamayip,
mensuplarinin hakli yakinmalarinall neden olan bu disiplin, o bakimdan bugtin
itibariyle iyi bir noktadadir. Ancak, Arapga 6gretim kalitesinin istenen seviyeyi
yakalayamadigi, hatta giderek daha da menfi bir istikamette yol aldigt da bir
vakiadir. Bu basarisizlik ve koti gidisin nedenlerini iki temel etmenler
kiimesinde toparlamak, kanaatimizce, yerinde olacaktir.
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8 Dursun Hazer, Osmanli Medreselerinde Arapea Ogretimi ve Okutulan Ders Kitaplar, Gazi
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I- D1g Etmenler:

Tirkiye Cumhuriyetindeki Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga 6gretiminin
kalitesinin arzulanan 6lgiide olamayisinin ve hatta kotiiye gidisinin 6gretimin
temel unsurlart olan ‘Ogrenci, Ogretmen, Amag, Miifredat, Metot Ve
Cevre'2den bagimsiz bir takim dis etmenleri vardir. Haricl etmenler adini
verdigimiz bu amilleri sOylece siralayabiliriz.

A- Yeni Ilahiyat Programlar::

1998-996gretim yiindan itibaren bazi ilahiyat fakiltelerinde iki ayri
program uygulanmaya baslanmistir. Bu programlardan birisi Tlkogretim Lisans
Programi, digeri ise Ilahiyat Lisans Programidir.l3 Adi gegen programlardan
birincisinin tim siniflarinda okutulan Arapga dersinin toplami haftada 12 saat,
ikincisinin tim sinuiflarinda okutulan Arapca dersinin toplami ise 20 saattir.!
Biz, daha fazla Arapga dersi icermesi dolayisiyla, calismamizin bundan sonraki
sathalarinda ILS Programi olarak adlandiracagimiz ikinci programi, gegmis 1.H
Programuiyla yapacagimiz mukayesede, baz alacagiz. Bilindigi tzere bahsi gecen
program yirirlige girmeden 6nce Ilahiyat Fakiiltelerinde cari olan ILH
programinda Arap¢a dersine daha ziyade Onem atfedilmekte, bu dersin
belirleyici konumda bulundugu ve yogun olarak verildigi Hazirlik smuflar
bulunmaktaydi. Bir égrencinin Ilahiyat 6grenimine baslayabilmesi Arapca’nin
yogunluklu bir bigimde verildigi Hazirlik sinifint basarmasina bagliydi. Ilahiyata
gelen 6grenci bir 6gretim yili boyunca haftada asgari 20 saat Arapga, 6 saat
Kur’an ve 2 saat de Islam Dini Esaslart dersi almakta, sayet Arap¢a’da basarilt
ise, diger derslerde kismen miisamaha gérmekte, Arapga’da basarili olamamasi
halinde ise diger iki dersteki bagarist onun Hazirlik sinifini tekrarlamasina engel
olamamaktaydi. Soziin 6zii Ilahiyat tahsiline baslamanin 6n sartini, Arapga’yt
ogrenme teskil ediyordu. Dolayisiyla bu sinifta belirleyici bir konumda bulunan
Arapca, tahsiline devam etmek isteyen Ogrencinin kendisini basarmakla
yukimld hissettigi bir dersti.

Bugiin itibariyle yiiriilitlkte olan ILS programinda ise Hazrlik siniflari
kaldirilmis, Tlahiyat tahsili 4 yila indirilmistir. Hazirthk siniflarinda, Lisans
siniflarindan fazla olarak birinci yariyilin sonuna ve ikinci yartyillin basina ilave
edilen ikiserden dort haftalik fazladan calisma saatlerinin tirpanlanmasi neticesi
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12 Savas Biiyiikkaragdz, Cuma Civi, Gene! Ogretim Metotlars, Oz Egitim Yay., Istanbul 1997s.
39.

13 Ayhan, age., s. 467.

14 Ayhan, ag.e., s. 582-585 ve588, 589.
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ortaya ctkan kaybin yani sira, haftada okutulan 20 kredi saatlik Arapca dersi,
12’si birinci sinif, 6’s1 ikinci sinif ve 2’si de Gglinct sinifta olmak tizere tg yilin
miifredatina yayilmistir.!5 ILH programinin birinci sinifinda tedris edilen 4 kredi
saatlik ve ikinci smifinda okutulan 2 kredi saatlik mecburi Arapga dersi ise
tamamen karsiliksiz birakilmistir.

Bu program degisikligi Hahiyat Fakdiltelerindeki Arapca 6gretimini g
yonden olumsuz manada etkilemistir:

1- Dersin fredi saatindeki onemli olgiide azalma:

Hazirlik siniflarinda bir egitim 6gretim yil, lisans siniflarindan farkl olarak
16’sardan 32 hafta idi. Kimi Ilahiyat Fakiltelerinde daha fazla olmakla birlikte,
genel olarak her bir haftada asgari 20 kredi saat Arapg¢a dersi okutulduguna
gore, toplam 32 X 20 = 640 kredi saate tekabil eder. Birinci sinifta mecburi
olarak okutulan 4 saatlik dersle, ikinci sinifta mecbuti olarak okutulan 2 saatlik
dersi de ilgili siniflarin egitim-6gretim yili toplami olan 28 haftayla carparak elde
ettigimiz (28X6=168) 168 kredi saati de buna ilave edersek, ILH programinda
toplam (640+168 = 808) 808 kredi saat mecburi Arap¢a dersi okutuluyordu.

ILS programinda ise hazirlik olmadigi ve her sinif lisans programi sayildigt
icin, her bir sinifin egitim — 6gretim yili 14 X 2 = 28 haftadir. Birinci, ikinci ve
tctinct siniflarda okutulan mecburl Arapca dersinin kredi saat toplamt 12 + 6
+ 2 = 20 olduguna goére, verilen toplam Arapc¢a dersi 28 X 20 = 560 saattir.
Dolaystyla iki program arasinda LS programinin aleyhine 808 — 560 = 248 saat
gibi hi¢ de azimsanamayacak bir fark mevcuttur.

2- Dersinin belirleyici 6zelliginin kaybe:

ILH programinin hazirlik sinifinda yukarida da belirttigimiz gibi basarinin
ya da basarisizhigin yegane belirleyicisi konumunda bulunan Arapga dersi, IS
programinda derslerden bir ders haline gelmis, ilgili dersten basarisiz bile olsa,
ogrenci, bir ust smufin derslerini alabilir hale gelmistir. Bu da, 6grencinin,
Arapca’nin  Ilahiyat tahsilinin temelini teskil ettigi bilincini kazanmasin
engellemis ve halen engellemektedir.

3- Aynz donemde okutulan derslerin nymmsuzlugn:

Gegmiste cari olan ILH programinda Arap¢a’nin yogun olarak 6gretildigi
Hazirlik siniflarinda Arapea ile beraber okutulan Kur’an-1 Kerim ve Islam Dini
Esaslart adindaki dersler, Arapca ile uyum arz eden, onu tamamlayict ve

%
15 Bkz. Ayhan, a.g.e, s. 582 — 587.
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dgrencinin zihni bir bélinmeye maruz kalmadigi tiirden derslerdi. Ustelik
Arapga’dan bagarili olan bir Ogrenci, yonetmelige dayali bir baglayicilik
olmamakla birlikte, teamiil geregi ilgili derslerden de basarili sayiliyordu. Biitiin
bu 6zelliklerine ragmen bu iki dersin bir dil dersinin yaninda okutulmasinin
ogrencinin dile yogunlasamamasina yol actig1 yoniinde biz dilcilerin yakindiklars
da olurdu. Istegimiz Arapga’nin mistakil olarak okutulmast yéniindeydi. Dil
ogrenimi bolinme kabul etmedigi icin bu istegimiz makul ve hakliyd: da. Ancak
bu istegimizin tahakkuku bir yana, dil 6gretimi acisindan eskisinden ¢ok daha
elverissiz bir programla karsilastik. Gontl isterdi ki bu programlarin
hazirlanmasinda artik lahiyat Fakiilteleri biinyesinde Anabilim Dali Baskanlig:
diizeyinde temsil edilen Arap Dili ve Belagat: Kiirstistinden de goriis alinsin.

Ciinkii onun yerine yiiriirlige giren 1L.S programinin Arap¢a’nin yogun
olarak okutuldugu birinci siniflarinda bu dersin miistakil olarak okutulmasi bir
yana, beraberinde okutulan dersler, ona nitelik ve konu bakimindan yakin
olmayan ve 6grencide zihni béliinmeye yol acacak nitelikte derslerdir. S6zgelimi
bir 6grenci haftada gordiigi 12 saatlik Arap¢a’nin yaninda mutlaka bir baska
ders alacaksa, ses bilgisi ve harflerin dogru okunusunu 6grenecegi, Arapca
ogretimini tamamlayict ve buttnleyici bir nitelik arz eden Kur’an dersini almast
daha uygundur. Opysaki 6grenci, dil 6gretimine katkist olmayan Psikoloji,
Sosyoloji, gibi dersleri almak mecburiyetinde kalarak zihni bir boliinme
yasamaktadir.16

Ifadelerimizden, saydigimiz derslerin Ilahiyatlar biinyesinde tedrisine karst
oldugumuz gibi bir sonu¢ ¢ikaridmamalidir. Bilindigi gibi dil dersi bélinme
kabul etmez. Sayet bir kisi ya da guruba dil 6gretmek amaclaniyorsa, s6z konusu
kisilerin sadece dille ugragsmalari ve diger mesguliyetlerinin tamamindan
arinmalart saglanmalidir. lle de yan dersler verilmesi zorunlulugu varsa, bu
dersler dil dersini destekleyici, tamamlayici ve butiinleyici nitelikte olmalidir. Bu
sadece Arapea icin degil, diger butiin diller igin gegerli bir durumdur.!?

4- Swnav ve Not Sisteminde Bagimlilik:

Sinavlarin 6l¢me ve degerlendirme aract olmalarnin yaninda Ogretici
fonksiyonlar: da mevcuttur. Ogrencinin kendi eksikliklerini tespit ettigi, bilgi
hatalarint geri doniigii olmayacak bir tarzda tamir ettigi en elverisli ortam sinav
ortamlaridir. Bunun icin ozellikle de dil derslerinde cokega sinav yapmak,
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16 LS 1. Siuflarda Arapea ile birlikte okutulan derslerin tamami igin bkz. Ayhan, a.g.e., s. 582.
17 Hikmet Sebﬁktekin, Yiiksek  Ogretim Kurnmlarimizda  Yabaner  Dil I'z/eme/eri, Bogazici
Universitesi Yay., Istanbul 1981,. s. 25-26.
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miimkiinse verilen her konuyu yapilan bir kigiik sinavla pekistirmek ve
ogrencide ne denli yanki buldugunu miimkiin olan en erken zamanda
ogrenmek oldukea lizumludur.

ILH programinin uygulandigt, yani hazirlik siniflarinin oldugu yillarda cokea
stnav yapmak imkan dahilindeydi. Cinkt adi gegen siuflarin isleyisi, diger
siniflardan bagimsiz kendine 6zgii bir yonergeyle belitleniyordu. Universite
Yénetmeliklerinde Hazirlik Siniflarinin Egitim-Ogretim ve Sinav Yoénergesinin
hazirlanmasi tamamen Fakiiltelere birakidmisti. Dolayisiyla st sinuflardan
bagimsiz bir sinav sistemi vaz etme ve uygulama imkant vard:r. Bugiinse bir
dénemde bir vize veya iki vize ve bir final sinaviyla 6grenciyi degerlendirme
zorunlulugu s6z konusudur. Bu ise konularin birikmesine; dolayisiyla ya stre
olarak ¢ok uzun bir sinav yapma, ya da ogretilen bilgilerden yalnizca ciizi bir
kism1 denetleyip butiin hakkinda hitkiim verme gibi her iki halde de sagliksiz bir
ikilemle karst karstya kalmamiza yol agtyor.

Ayrica bagil sistem veya c¢an egrisi sistemi gibi adlarla tanidigimiz ve kimi
Universitelerde uygulanan, bir takim derslerden gosterilen basarinin  diger
derslerdeki basarisizligy telafi ettigi sinav sistemleri, anlatim ve miizakereye
dayanan dersler icin olumlu olmakla birlikte, dil derslerinde o6nemli bir
performans yitimine sebep olmustur. Ge¢miste % 59 basarisizlik addedilirken,
uygulanan bu not sistemiyle siif ortalamasmnmn disiik ¢iktigr dyle zamanlar
olmustur ki % 35 bile basarili sayilmak i¢in yetmistir.

Oneriler:

Son bes yildir Tlahiyat egitimi ve 6gretiminin genelinde meydana gelen kalite
dismesi, Arapga’ya da yansimis olup, 6zellikle Temel Islam Bilimleri ve Islam
Felsefesi gibi, Arapca klasiklerden yararlanabilme yeterliligi gerektiren branglarin
hocalarindan, 6grencilerin ilgili yonlerden yetersiz olduklart biciminde yogun
sikayetler alinmaktadir. Ilahiyat mezunlari icinde umumi olarak yasanan bu
kalite yitimini ortadan kaldirmak icin Arapca 6zelinde ve harici sebeplerin
izalesi baglaminda 6nerilerimiz sunlardir:

1- Hazirhk Simufi tekrar konulmali ve bu siniflarda sadece Arapga dersi
okutulmalidir. ODTU ve Bogazici Universitesi gibi hazirlik siniflart bulunan
yiiksek Ogretim kurumlarinda oldugu gibi bu dersin yanina bagka hicbir ders
konmamaldir.

2- Yukaridaki teklifimizin kisa vadede hayata gecirilme giicligi varsa,
Ilahiyat Fakiilteleri bes yila cikartilip, yukarida hazirlik sinift igin diisindiigiimiiz
program birinci sinifta verilmeli, bir zamanlar Ankara Ilahiyat ve Erzurum
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Islami Tlimler Fakiiltelerinde oldugu gibi mezunlar yiiksek lisanst bitirmis
sayllmalhdirlar. Bu Onerimiz, bugilin itibariyle yiritilmesi sadece Ankara
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinin uhdesine birakilmis tezsiz master programinin
genele tesmiliyle kolayca gerceklestirilebilir.

3- Sayet mevcut programla devam yoéniinde bir zorunluluk s6z konusuysa,
bu takdirde 1S programinda zorunlu alinmasi gereken ve ilk ii¢ snifin
programina yayimis olan haftada 20 saatlik Arap¢a’nin tamamu birinci sinifta
toplanmali, su an itibariyle birinci siufta okutulan Arapca disindaki dersler {ist
siniflara kaydirilmalidir.

4- Bu da mimkin degilse, Arapca mevcut 12 saatlik kredisini muhafaza
etmeli, ilave olarak Ust sinifta okutulan Kur’an derslerinin 2 saatlik bir kismi
destekleyici mahiyette onunla birlikte okutulmalidir. Geriye kalan 6 saatlik
bosluksa, sadece 6grenciyi dinlendirme, psikolojik olarak rahatlatma ve ona ince
ruhlu zarif bir kisilik kazandirma amacina yonelik hat, tezhip ve musiki gibi
glizel sanatlarin degisik branslariyla, not degeri tasimaksizin, doldurulmalidir.

5- Ogrenciye o6gretilen her konunun, sicagt sicagina denetlenmesini
saglayacak, diger derslerden bagimsiz, sézgelimi her hafta sonu bir sinav imkani
Arapca dersine tahsis edilmelidir. Ad1 gegen sinavlar en az final sinavi oraninda
agirlikll ve 6grencinin dersi ge¢mesinde belirleyici olmalidir. Ayrica not sistemi
de diger derslerden farkli ve bagimsiz olmali, % 60’1 tutturamayan higbir
ogrenci bu dersten bagarili sayrlmamalidir.

Butin bu saydiklarimiz temelde 6grencinin 6grenecegi dile odaklanmasini,
okudugu yan derslerin de onun konsantrasyonunu dagitmayip, aksine ikame
edecek nitelikte olmasini saglamaya donik tekliflerdir. Zira yiiksek 6grenim
asamasindaki ilk yilin yogun yabanci dil ¢alismalarina ayrilmast yasa tasarilarinda
bile 6nerilmistir. Yabanct dile ayrilan toplam siirenin uzun yillara dagitiimas:
yerine Ug¢ ay, alt1 ay ya da bir yil gibi kisa zaman boliimleri igine sigdirilmasini ve
béylece bir an o6nce sonuca varilmasini O6ngoren dersler, yogun sifatiyla
nitelendirilirler. Yogun yabanci dil derslerinin 6nemli 6zelliklerinden biri de
ogrenimin amaca ulasilincaya kadar araliksiz strdirilmesidir.'®

B- Yeni OSS Sistemi:

Bilindigi tizere 1999 yilindan bu yana uygulanan ve halen yirirliikte olan
OSS sinav sistemi meslek lisesi mezunlarinin kendi alanlar1 disinda baska bir
branst se¢mesini, secse bile kazanmasini neredeyse imkansiz kilmistir. Bu
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durum Tlahiyat Fakiltelerinin ana kaynagi olan Imam-Hatip Liselerini de
etkilemis, onlar1 Tlahiyat disinda bir baska alana yonelemez hale getirmistir.
Imam-Hatip Liselerinin en iist diizey 6grencilerini Tlahiyata yonlendirdigi icin
distan bakildiginda olumlu gibi goéziken bu durumun, fiiliyatta olumsuz
neticeleri olmustur. Clinkii yedi yil 6nce daha farkli branslara intisap niyeti ve
hedefiyle Imam-Hatip Liselerine kaydolan bu 6grenciler, yolu yariladiklart bir
sirada birden s6z konusu niyet ve hedeflerine ulasma imkanlarindan mahrum
birakilarak, sadece daha 6nce hig diisiinmedikleri Tlahiyat bransina yonelmek ya
da yiksek tahsilden vazgecmek gibi bir dilemma ile karst karsiya kalmuglar,
Tlahiyata “hic degilse bir yiiksek tahsil yapmis olalim” diyerek gelmislerdir. Her
ne kadar gecmis Ogrencilere nazaran daha ist diizeyde bir zeka kapasitesine
sahip olsalar da, béyle bir meslegi hedeflemedikleri icin bir tirli derslere
konsantre olamamaktadirlar. Tabii ki bu derslerin basinda Arapca gelmektedir.

Genel olarak Ilahiyat derslerinin tiimiine, 6zelde de Arapga dersine yonelik
ilgisizligin bir baska nedeni de 6grencilerin bu fakiilteleri bitirseler bile herhangi
bir istikbale sahip olamayacaklarina olan gii¢lii kanaat ve inanclaridir. Bu fakilte
mezunlarinin  6gretmen olarak istthdaminda meydana gelen gbzle gorilir
azalma ve yavaglama ve 6nemli 6l¢tideki din kiiltiirii 6gretmeni agigina ragmen
bu katt tutumdaki 1srar ne yazik ki onlart bu kanaatlerinde hakli ¢cikarmaktadir.

Ogrencilerin bu sartlanmisligi kirmalari, iclerinden kendilerini yetistirmis
olanlarin is bulabildigini, bizzat gérmeleri sayesinde mumkiin olacaktir. Bu da
bir yandan onlarin istthdami yontnde temas ve kulis faaliyetlerini etkin bir
bicimde strdiirmek, diger taraftansa nitelikli mezunlara is imkani verebilecek
yapilanmalara gitmekle mumkin olabilir. Fakilte biinyelerinde kurulacak vakif
veya dernek gibi sivil olusumlar sayesinde bu kabil imkanlar Ggrencilerin
hizmetine sunulabilir.

C- Islevsellik:

Ogrencinin, bir dersi 6grenmeye ilgi ve istek duymasinin 6lgiist, s6z
konusu dersin islevselligiyle dogru orantiidir. Tecriibeler de gostermistir ki
ogrenciler, cogunlukla kisa vadede kendilerine pratik faydalar saglayacak dersleri
ogrenmeye daha bir heveslidirler. Clinkii birey psikolojik, sosyal ve kisisel
hayatinin devami igin esas olan bir ihtiyagla kargilastigr zaman o ihtiyact giderici
nitelikte bir uyarictya cevap verecek hazirlik durumundadir. Dolayisiyla
ogrencinin bir seyi 6grenme gereksinimi duymast onun simdi olmasa bile
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gelecek icin bir deger ifade etmesiyle miimkiindiir.!? Nitekim bugiin Arapca
ogretiminde karsilastigimiz 6ncelikli sorun, Arapga’nin 6grencilerin gelecekle
ilgili planlarinda zorunlu bir yer isgal etmeyisidir.

Sozgelimi, bugiin itibariyle, Arapca bilgisi vasatin altinda oldugu halde
hasbelkader fakilteden mezun olmus bir 6grencinin, mezunlarimizin yogun
olarak istthdam edildikleri bir takim meslek guruplarinda, hi¢ de bu dili bilmeye
veya 6grenmeye gerek duymadan rahatlikla meslelerini icra edebildikleri bir
vakiadir. 1k ve orta 6gretim kurumlarinda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”
ogretmenligi yapan meslektaslarimiz tzerinde Arapca bilgilerinin  dizeyi
baglaminda yapilacak bir alan arastirmasi ile bu durum daha bariz bir bigimde
goriilecektir. Imam-Hatip Liselerinde gorev yapan meslektaglarimizin da bu
konuda ¢ok iyi olduklart séylenemez. Fakiltelerimizde ise ancak temel
kaynaklart Arapca olan bilim dallarinda ihtisas yapmak isteyenler bu dili
ogrenme zorunlulugu hissediyorlar. Anilan 6zellikteki bilim dallarindan bagka
bir bilim dalinda akademik kariyer yapma yolunu segenler icin kendi 6zel
istekleri disinda herhangi bir mecburiyet hasil olmamaktadir. Butin bunlar
Arapga’nin Ilahiyat Fakiiltelerinden mezun olmak ve mezunlar icin 6ngoriilen
meslekleri icra etmek i¢in o kadar da vazgecilmez bir konumda olmadigini
gostermektedir. Ogreten olarak bizim gézlemledigimiz bu vakia 6grenen ve bu
isin mesakkatini evvel emirde cekecek olan talebenin gbziinden tabiatiyla
kagmamaktadir. Bu da, 6grencinin Arapca dersini bir an 6nce kurtulunmast
gereken bir yiik olarak algilamasina yol agmaktadir.

Oneriler:

1- Bu durumun o6niine gecmek, bir baska ifadeyle Arapga’yr tekrar ilgi
duyulur bir konuma tasimak icin, Oncelikle akademik kariyer yapacaklara
yonelik olarak kendi biinyemiz iginde bir takim prensip kararlari almak ve
bunlardan asla taviz vermemekle ise baslayabiliriz.

Bu baglamda Ilahiyat Fakiiltelerimizdeki Béliimlere yiiksek lisans veya
doktora Ogrencisi olmak isteyenlere asagidaki arti Gzelliklere sahip olma
zorunlulugu getirebiliriz:

a) Yiksek Lisans icin
aa) Temel Islam Bilimlerine bagl tiim Anabilim dallariyla Felsefe ve Din

Bilimleri Bolimiine bagl Islam Felsefesi Anabilim dali ve Islam Tarihi ve Islam
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19 Cevat Alkan, Oze/ Ogretim Iike ve Yintemleri “Ozel Ogretim Teknolojileri”, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakultesi Yay., Ankara 1991, s. 57, 58.
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Sanatlart Boliimiine bagh Islam Tarihi Anabilim dali igin Arapca KPDS notu
asgari 60 olmak.

ab) Felsefe ve Din Bilimleri Bolimiiyle Islam Tarihi ve Islam Sanatlar
Bolimune bagh diger Anabilim Dallar icin Arapca KPDS notu asgari 50
olmak.

b) Doktora icin

ba) Temel Islam Bilimlerine baglt tim Anabilim dallariyla Felsefe ve Din
Bilimleri Bélimiine baglt Islam Felsefesi Anabilim dalt ve Islam Tarihi ve Islam
Sanatlar1 Bolimiine bagl Islam Tarihi Anabilim dali icin Arapca KPDS notu
asgari 70 olmak.

bb) Felsefe ve Din Bilimleri Bolimiyle Islam Tarihi ve Islam Sanatlar
Bolimune bagh diger Anabilim Dallart igin Arapca KPDS notu asgari 60
olmak.

2- Yukaridaki sartlari, belirli bir vadede uygulama platformuna tagidiktan
sonra diger meslek guruplarinda calisacak mezunlarimiz icin de bu sartlarin
benzerlerini tamim etme cihetine gitmek. Ezctimle;

1- Vaiz olmak i¢cin Arap¢a KPDS notu en az 60 olmak

2- Vaizlikten miftiliige terfi etmek isteyenler icin halen varolan Haseki’yi
bitirme sartinin devamina destek verme,

3- Din Ogretimi Genel Miidiirliigii nezdinde temasa gegilerek Diyanet
Teskilatinin miftilige aday vaizler icin uyguladigt Haseki benzeri bir egitim
merkezinin, genel muduirligin imkanlariyla acilmasi saglanarak, O6gretmen
olmak isteyen mezunlarimizin anilan egitim merkezini bitirmeleri 6n sart olarak
ileri strtlebilir.

Calismamizin buraya kadarki bolimi Arapga Ogretiminde karsilasilan
sorunlarin, 6zetle Ogretimin temel unsurlariyla ilgisi bulunmayan tamamen
distan kaynaklanan sebeplerine iliskindi. Bu noktadan itibaren bahse konu i¢
sebepler tizerinde duracak ve onlart i¢ etmenler basligi altinda analiz edecegiz.

II- i¢ Etmenler:

Tlahiyat Fakiiltelerinde Arapca Ogretiminin kalitesinin arzulanan olctde
olamayisinin  6gretimin temel unsurlart olan ‘Ogrenci, Ogretmen, Amag,
Miifredat, Metot Ve Cevre’?den kaynaklanan bir takim i¢ sebepleri vardir.

Anilan etmenler, yalnizca mevcut sartlar dahilinde Arapca 6gretim
kalitesinin istenen seviyede gerceklesememesinin sebepleridir. Dis etmenler
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basligt altinda bahsettigimiz &dziye gidisin, yegane sebebinin yonetmelik
degisiklerinden kaynaklanan program zaafi oldugunu o&zellikle vurgulayalim.
Cunkt haftalik ders kredisi neredeyse tgte bir oraninda azaltilan bir dersin
ogrenim kalitesinin diismesi kaginilmazdir. Bu basarisizliga mazeret bulmak
degil, bir hakikatin teslimidir.

Ancak sorumlulugunu tstlenmemiz gereken husus, mevcut sartlar dahilinde
olabilecek diizeye ¢ikamadigimiz gercegidir. Burada igneyi biraz da kendimize
batirarak bir 6zelestiri yapmanin zaruretine inantyorum. Bu ise, 6gretimin temel
unsurlart olan ‘Ogrenci, Ogretmen, Amag, Miifredat, Metot Ve Cevre faktérleri
baglaminda sirastyla yapilacak bir analizle miimkindir.

A- Ogtrenci:

Ogretimin ekseni ve en 6nemli 6gesi 6grencidir. Okulda diizenlenen tiim
ogretim etkinlikleri Ggrenciler icindir. Bagka bir deyisle Ogretimde her sey
bgrenciye yonelik ve ona uygun olmalidir. Ogrencilerin yeteneklerini, ilgilerini
ve ihtiyaclarini dikkate almayan bir 6gretimden yarar beklenemez. Ogretimin
diger Ggeleri 6grencilere gore diizenlenerek Ggrenciler dgretimin merkezinde
yer almalidir.!

Yabanci dil 6grenimi oldukea zor ve mesakkatli bir ugrastir. Diger derslere
nazaran Ogrenciyi yordugu ve strese soktugu da bir gercektir. “Wallace
Lambert’in ifadesiyle yabanci dil 6grenen kimse toplumsal anlasmay1 saglayan
aligilmis kavram, sembol ve isaretleri yitirmekten dogan endisesini yalnizlik,
ofke halsizlik ve kisisel giiciine giivensizlik seklinde savunma mekanizmasini
harekete gecirerek korunmaya calisir.”’22 Lambert’in dikkat ¢ektigi husus, bizim
tniversitelerimizde yogun dil dersi alsin almasin butiin 6grenciler icin gecerlidir.
Il defa gurbet duygusuyla tanisan dgrencilerin kendilerine gelmeleri ve yeni
ortama adapte olmalart birinci sinifin son aylarini bulmaktadir. Bunun izalesi
icin 6grenciyi ¢ok yonlii tanimak, gerekirse ailesiyle temasa ge¢mek ve ondaki
yalnizlik duygusunu hafifletmek icin ne lazimsa yapmak basta danismani olmak
tizere derse giren hocalarin tamaminin gérevidir. Bunun igin ayrica her fakiilte
biinyesinde var olan danisma ve rehberlik uygulamas: etkinlestirilmelidir. Sayet
yonetmelikte bir cevaz varsa Ozellikle ilk simiflar icin dénemler 16 hafta
yapilmali dort haftada bir, bir hafta tatile génderilmelidir.

Insan 6grenir, hatirlar, disiiniir, ihtiya¢ duyar ve ister. Actktiginda yiyecek
ihtiyacini, susadiginda su ihtiyacini, baskalar tarafindan kabul gérme ihtiyacini,
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2l Biylikkaragoz, Civi, a.g.e.,s. 39, 40.
2 Candemir Dogan, Arapea Ogretine Metot ve Teknikleri, Ankara 1989, s. 18.
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basarili olma ihtiyacini karsilamak tizere harekete gecer ve bu hedeflerine
ulasmak icin davranislarda bulunur. Psikolojide istekler ve ihtiyaglar motivasyon
basligr altinda toplanirlar. S6zgelimi a¢ olan organizma yiyecek, susuz olan
organizma su arama davranslarina yonelecektir.?? Motivasyon, diger tim
alanlarda oldugu gibi dil 6gretiminde de 6nemli bir konuma sahiptir.

Arapca dersine Ogrencinin motivasyonunu saglamak, dili onlarin okul
dénemindeki hayatlarinda fonksiyonel kilmakla miimkiindiir. Ogrencilerimiz
daha Fakilte Ogrencisi iken Arapga’da iyi olmanin ve dereceye girmenin
kendilerine bir takim avantajlar saglayacagini bilmelidirler. Cunkid ancak
odillendirilen davranslar tekerriir eder. Calisan calistiginin karsiligint gordikee
hevesi ve sevki artar.2* S6z konusu motivasyonu temin icin alinmasint lizumlu
saydigimiz tedbirleri séyle siralayabiliriz:

1- Fakiilteler buinyesinde halka yonelik Arapca kurslari agilarak, temin
edilen gelir bu tip basarili 6grenciler icin kullanilmali. Ozellikle son yillarda
artan Acik  Ogretim Ilahiyat bélimii  6grencilerinin  ciddi anlamda ve
potansiyelde Arapga kursu talepleri bulunmaktadir. Fakilte idareleri bu
potansiyeli degerlendirme ve saglanan kaynagi Ozellikle Arapga’dan basaril
ogrencilere aktarma yoniinde Arap Dili ve Belagatt Anabilim Daliyla isbirligi
icinde olmalidir.

2- Bu ve benzeri yollarla temin edilen finansmanlarla ders yilinda her bir
sinifta Arapca’dan ilk ona giren 6grencilerimiz burs vb. maddi imkanlarla taltif
edilmelidirler.

3- Yeterli finansman temin edilebilirse, Arap¢a’dan ilk tige giren 6grenciler
her yil bir Arap tlkesine bir haftalik tatile gonderilmelidirler.

B- Ogretim Elemanai:

Ogrenci 6gretimin eksenini teskil etmekle bitlikte, 6gretimin diizenleyicisi
ve hareket ettiricisi 6gretmen de Ogretimin vazgecilmez ve 6nemli bir diger
ogesidir. Bagka bir deyisle 6gretmen, okul ve sinif ortamini 6grenciler igin
uygun, ilging ve zevkli bir duruma getiren, cesitli Ogretim yontem ve
tekniklerinden yararlanarak 6grenme yasantilart diizenleyen, Ogrencilerin bu
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24 Tbrahim FEthem Basaran, Egitim Psikolojisi, Modern Egitimin Psikolojit Temelleri, Kadioglu
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yasantilarin icine atilmalarina rehberlik eden ve istenilen davranislarin ne 6l¢tide
kazanildigini degerlendiren bir 6gretim 6gesidir.?>

Yapilan bir arastirmaya gore “yetiskin Ogrencilerin  bir yabanct dil
ogretmeninde  bulunmasint  istedikleri  Ozellikler  s6yle  siralanmaktadur.
Ogretmen:

1- Yabanc1 dili ve onun nasil 6gretilecegini iyi bilmelidir.

2- Ders icinde tekdiize etkinliklerden kesinlikle kaginmali, bunun yerine
degisik calismalara yer vermelidir. Ornegin, 45-50 dakikalik bir dersin icine
actklama, alistirma, soru sorma, yazma, okuma gibi degisik tirden etkinlikleri
sigdirmalidir.

3- Derse canlilik getiren ilgi cekici, yararli ve herkesin katilmaktan
hoslandig1 etkinliklere, 6rnegin, yabanct dilde oynanabilecek cesitli oyunlara
zaman ayirmalidir.

4- Hep kendisi konusmamali, daha ¢ok &grencileri konusturmaya
calismalidr.

5- Ogrencilerle samimi bir iliski kurmali; yerine gore onlarla sakalasabilen,
yasca geng¢ olmasa bile génli geng bir karakterde olmali, ancak biitin bunlar
sinifta denetimi elinden kagirtacak bir noktaya ulasmamalidir.

6- Verdigi soézde durmali, 6rnegin smav ve odev kagitlarini zamaninda
okuyup duzelterek &grencilere geri vermelidir. Ayni  sekilde 6devlerini
zamaninda getirmelerini, derse diizenli olarak devam etmelerini, ders ici
etkinliklere esit 6lcide katilmalarini israrla istemeli, bu ve benzeri konularda
ciddi bir tutum i¢inde olmalidir.

7- Ogrencileri kisa siirede sadece sinifin birer tiyesi olarak degil, birer birey
olarak da tanimaya ¢alismali, her birine ayri ayr1 deger vermeli, hangi nedenle
olursa olsun, Ogrencileriyle alay etmemeli, onlara karst tarafsiz ve adil
davranmali ve bu tutumundan asla 6diin vermemelidir.

8- Ugras alaninda kendine giivenmeli, isini sevmeli, olaganiistii Slgiide
sabirl ve hosgorilii olmaldir.

9- Sorulan bir sorunun yanitint bilmiyorsa, bunu actk¢a soylemekten
cekinmemelidir.

10- Di1s goriiniisii yaptigr isin ciddiyetine uygun olmali, canl, duru ve
yeterince duyulur bir sesle konusmalidir.

11- Ylz ve beden hareketlerini etkinlikle kullanmali, sinifta stirekli olarak
oturmaktan ya da ayn1 yerde durmaktan kaginmalidir.
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12- Derse hazirlikl gelmeli, zaman kullanimina 6zen gostermelidir.

13- Genis bilgi ve kiltiire sahip olmali, glizel sanatlardan ve spordan
anlamalidir.

14- Ders ici ve ders dist etkinliklerin 6nderi ve diizenleyicisi olmalidir.””26

I¢imizde yukaridaki vasiflart sahsinda miindemic meslektaglarimiz olmakla
birlikte yetersiz oldugumuz noktalar da mevcuttur. Cinkd aldigimiz en son
pedagojik formasyonun tarihi lisans 6grenciligi yillarimiza kadar uzaniyor.
Yiiksek lisans ve doktora ders doneminde aramizda bunlar alan oldugu gibi hig
gormeyenler de mevcuttur. Hiilasa bu is icin yetistirilmedik, gerekli niteliklerle
donanmadik. Bugiin itibariyle 6gretim kadrosundaki kimi arkadaslarin basarist
tamamen kendilerinin sahsi gayretleri ve fitrl kabiliyetlerinin triiniidtr. Butiin
bunlar icin 6nerilerimiz sunlardir:

1- Anabilim Dalinda yaptrian tezlerin bir kismi Arapga’nin 6gretimine
tahsis edilmelidir.

2- Ogretim elemanlart miinavebeli olarak yurtici-yurtdist dil 6gretim
merkezlerine goénderilmeli, bir gézlemci ve arastirmact kimligiyle oradaki
Ogretim sistemlerini miisahede etmesi saglanmalidir.

3- Arapga Ogretim elemanlari, periyodik olarak sempozyum, kongre benzeri
ilmi toplantilarda bir araya gelmeli, sorunlar tartismali, 6nceki toplantilarda
alinan kararlarin uygulamaya ne denli yansidiginin envanterini ¢ikartarak,
aksakliklarin giderilmesi yoniinde tizerine diisenleri yapmalidirlar.

C- Amag:

Amag, Ogretimin temel Ogelerinden biridir. Ogretimde her etkinligin
mutlaka bir amact vardir. Ogretimin amaci, 6grencilerde gelistirilmesi istenen
davraniglart meydana getirmek ve istenmeyen davranslart azaltmaktir. Bu
amacin gerceklesmesi ise, 6grencinin daha 6nce yapamadiginit yapabilir duruma
gelmesidir. Amaglar, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun; mevcut zaman,
eldeki araclar, kullanilan materyaller... vb. bakimlardan da erisilebilir olmalidir.
Butiin bunlara ilaveten séz konusu amaglar, hem 6greten hem de 6grenen
tarafindan agikca bilinmelidir. Béyle oldugu takdirde, amaci gerceklestirecek
konu, metot ve ¢evre daha iyi dizenlenir ve boylece 6gretmen ve 6grencinin
sonuca varmalart daha da kolaylasir.2”

Yukarida belirtilen 6gretim etkinligine iliskin genel ilkeler, hi¢ kuskusuz
yabanct dil 6gretimi icin de gegerlidir. Nelerin ne kadar, ne siireyle ve hangi
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sirayla 6gretilmesi gerektigini saptayabilmek icin, 6grencinin yabanci dili hangi
amag¢ ya da amaglarla 6grenmek istedigi 6nceden bilinmelidir. Yabanct dil
ogretiminin amact gostermelik dil bilgisi vermek degil, kullanilabilir bir dil
egemenligi saglamak olmali, yiksek Ogretim kurumlarindaki 6grencilerin
yabanct dili hangi amaglarla kullanacaklari agik—secik saptanarak ona gore
yontem, miifredat ve gereg secilmeli ya da gelistirilmelidir.28

Genelde tiim dersler, 6zelde yabanci dil derslerinin amacint belirfleme ve bu
amaca gore bir program ve yontem gelistirmenin 6nemi ve gerekliligi
hususunda vurgulanan bu hususlar, bir yabanct dil olmasi nedeniyle Arapga’yr
da baglar.

Bu noktadan hareketle tlkemiz genelinde Arapca’nin hangi amaglar icin
ogretildigini su ana baglhiklara indirgeyerek siralayabiliriz:

1- Dini amag: Dini, ana kaynaklarindan &grenme?), Islami ilimlerde
arastirma yapma ve mesleki metinleri liigat yardimiyla anlayabilme.30

2- Ekonomik ve Ticari amag: Ithalat, ihracat, mithendislik, daha iyi sartlarda
is bulabilme.3!

3- Politik amag: Siyasi metinleri anlama, terciime etme, konusma ve yazilar
yazabilme kabiliyetlerini gelistirme.32

4- Turistik amag: Turistlerle fikei ve maddi ahigverisler yapacak, onlarla
anlasabilecek pratik agirhikli kabiliyeti gelistirme.33

5- Kiiltiirel amag¢: Kongre, sempozyum, konferans, spor ve benzeri
faaliyetlere katilma.34

Gerek din hizmetlerinin ifasi, gerekse dini ilimlerde ihtisas i¢in eleman
yetistirmek amaciyla kurulmus Ilahiyat Fakiilteleri’nde Arapca 6grenmekten
maksadin  bityiik 6lgiide dini oldugu, asikardir. Ciinkii Ilahiyat tahsilini
tamamlamis bir kisinin dini eser okuyucusu olmaktan ¢ok, dini ilimleri
kaynaklarindan arayip bulabilecek bir olgunlugu yakalamast umulur. Ilahiyat
ogrenimini tamamladig1 halde hala ikinci el dini bilgilerle yetinen ve bu bilgileri
kaynagindan test edebilme yeterliligine sahip olamayan bir kimsenin iyi bir
Tlahiyatc1 oldugu disiiniilemez.
%
28 Sebuktekin, a.g.e., s. 60.
»  Abdulkaditoglu, a.g.m., 139. )
30 Cemal Mubhtar, Islami Arastirmalara Etkisi Agisindan Arapea Ogretiminde Goriilen Aksakliklar,

Gunumiz Din Bilimleri Arastirmalari ve Problemleri Sempozyumu, Samsun 1989, s. 359.
31 Abdulkadiroglu, a.g.m., s. 139.
32 Abdulkadiroglu, a.g.m., s. 139.

3 Abdulkadiroglu, a.g.m., s. 139.
3 Abdulkadiroglu, a.g.m., s. 140.
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Bilindigi tizere dil 6gretimi doért temel dil becerisini gelistirmek tizere yapilir.
Bunlari a) dinleme ve anlama, b) konusma, c¢) okuma d) yazma%®, biciminde
stralayabiliriz. Séz gelimi Tlahiyat Fakiiltesi 6grencisine Arapga 6gretirken,
antlan temel dil becerilerinden hangisine agirlik  verecegiz? Agagida
alintiladigimiz tespitler, bu konuda bizlere yol gosterici niteliktedir:

“Yabanct dil 6gretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde ana dil
ogrenmede oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisti oldukea yaygindir.
Diger bir deyisle ikinci bir dil 6grenen kisi 6nce duyacak, sonra konusacak, daha
sonra da okumayr ve yazmayr 6grenecektir. Bu dogal siralamayla izlenen
yaklasima gore her temel dil becerisini ayri ayri gelistirmek oldukeca gii¢
gorilmektedir. Clnkd smuf ici uygulamalarda dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri birlikte kullanilmaktadir. Ancak bu becerileri kullanma sikligs
yabanct dil 6grenme amaciyla dogru orantili olmaktadir. Son yillarda kimi
dilbilimciler yabanct dil 6grenmedeki amaca uygun olarak belli bir becerinin
ogrenilmesine agirlik verilmesini vurgulamaktadir. S6zgelimi bir kisi herhangi
bir yabanci dili turistik bir gezide gunliik iletisim kurmak amaciyla 6greniyorsa,
bu kiside sadece dinleme ve konusma becerilerin gelistirmek 6énemli olmaktadur.
Akademik calisma yapan bir kisi icin de daha ¢ok okudugunu anlama
becerisini gelistirmek daha gercekei goriilmektedir. Ancak belli bir beceriye
agirlik verirken digerleri kullanilmayacak diye bir kural gecerli olamaz. Dogaldir
ki okuma becerisini gelistirmede  diger dil becerileri de kullanmak s6z
konusudur. Esasen dogal siralama ya da amaclt siralama ne sekilde olursa olsun
dil becerilerini tek tek degil de birlikte entegre bir sekilde gelistirmek en uygun
yoldur. Sadece bu becerilerin birlikte gelistirilmesinde her beceriye verilecek
yuzdelikler farkli olabilir. S6zgelimi okuma becerisini gelistirirken bu beceriye %
70 agirlik verirken dinleme ve konusmaya % 20 yazmaya da % 10 agihklar
verilebilir. Ciinkii okudugunu yazili ya da s6zIi olarak anlatmak isteyen bir kisi
hem konusma hem de yazma becerisini kullanmak zorunda kalacaktir. Ayni
sekilde okudugu bir metinle ilgili bir soru soruldugunda soruya cevap
verebilmek icin dinleme becerisinin de gelismesine 6nem verilmelidir.”36

%

3 Ozcan Demirel, Yabanc: Dil Ogretimi, Ilkeler Yintemler Teknikler, Usem Yay.- 6, 3. Baski,
Ankara 1993, s. 107; Dogan, ag.e.,s. 154; Mehmet Zeki Aydin, Arapeay: Nasi Ogrez‘e’/z'm,
(Aynt maddeleri konusma becerisini sona alan farkli bir siralamayla) Din Ogretiminde Yeni
Yaklasimlar, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 2000, s. 53; Nasif Mustafa Abdiilaziz,
Muhyiddin Salih, Mahmud Tsmail Sini, e~Arabiyyetii li’l-hayas, 1 — 111, Cantas Yay., Istanbul,
ty., 1, 2.

36 Demirel, a.ge., s. 107.

43



Yukaridaki yerinde tespitler bizi temel dil becerilerini dogal bicimiyle degil,
amaca yonelik bicimiyle siralamamiz gerektigi gercegine gotiriyor. “Arapga
ogretiminin genel amact konusunda 6gretim elemanlarinin % 85,5’1 hem genel
giinlik hem de ilmi-mesleki alana; % 10,1’1 sadece ilmi mesleki alana; % 1,5’ ise
genel-giinlik konulara yonelik olmasini tercth etmisler; % 2,9’u ise farkl
gorisler ortaya koymuslardir”. Buradan hareketle diyebiliriz ki; Tlahiyat
Fakiltelerindeki Arapca dersinde buyik agirlik, ginceli ihmal etmemekle
birlikte, ilmi ve mesleki alana verilmeli ve bu baglamda okuma ve okudugunu
anlama becerisi gelistirilmeye calisilmalhidir. Konusma ise, bu okuma ve
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yardimct bir faktér olarak
kullantlmalidir. Ciinkii temel amacimiz Islami ilimler alaninda yazilmis klasik ve
modern Arapga eserleri 6grencinin okuyup anlayabilmesini temindir.

Dersin yonteminin, ara¢ ve gerecinin, onun amacina uygun olarak
belirlenmesi gerektigini®® vurgulamistik.

D- Arag-Geregler:

“BEgitimde gorsel ve isitsel araglar 6grenmenin tesirinin kalict olmasini
saglar. Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme
olayt da o kadar etkili ve kalict olmakta, unutma hadisesi de bir o kadar gec
gerceklesmektedir.

Yabanct dil 6gretiminde de Ggrencilerin  6grendikleri dili daha ¢ok
hatirlayabilmeleri icin simuf icinde c¢ok ortamli (multi-media) 6gretme
durumunun duzenlenmesi 6nemli gorulmektedir. Egitimde uzun siire ¢ok
ortamli 6gretimin temelini 6gretmen ve ders kitab: olusturmugtur. Bugiin ise
cagdas teknoloji imkanlarindan egitimde yararlanilmast nedeniyle 6gretmen ders
kitabr ikilisinin yant sira degisik kaynaklar sinif icindeki ¢ok ortamli Ggretimin
saglanmasina yardimer olmaktadir.”3

“Bu araglart gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel olmak tizere ti¢ temel kategoride
toplayabiliriz. Gorsel araclar kitaplar, yazi tahtalar, resimler, gercek esya ve
modeller ve projektorler ve grafiklerden; isitsel araclar radyo, pikap ve plaklar,
teyp ve ses bantlarindan™; gorsel-isitsel araclarsa film makinesi ve hareketli
filmler, kapali devre televizyon, video ve bilgisayarli video™dan

%

3 Mahmut KARACA, Tirkiye'de Yiiksekogretim Kurumlarinda Arapga Ogretimi (Tlahiyat
Fakiilteleri Ornegi), (Basilmamis Doktora tezi), Bursa 2000, ss.105, 106.

3 Sebiiktekin, a.g.¢., s. 66.

3% Demirel, age., s. 87.

Bunlara teyp CD’leri de ilave edilmelidir.

“*  Sayilanlara VCD’ler de eklenmelidir.
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mitesekkildir.”40 Ayrica son yillarda gelisen bilgisayar teknolojisi ve internet
sitelerini*! de unutmamak gerekir.

E- Yontemler:

Yontem, cok genel ve yalin bir tanimla ‘amaca gotiiren en kisa yol’dur.?
Giintimiize kadar yabanci dil 6gretiminde cesitli yontemlerin ortaya ¢iktig
gorilmistir. Geleneksel dilbilgisi ¢eviri yontemi uzun sure yabanct dil
ogretiminde kullanilirken, 1930’larda konusma dilinin Sgretilmesine agirhk
verilmesi Uzerine dizvarim (direct) yontemi, daha sonra kulak-dil aliskanlig
(audio-lingual) yontemi yaygin bir sekilde kullanilmaya, son yillarda da iletisimci
yonteme yer verilmeye baglanmuigstir.43

llahiyat Fakiiltelerinde, Arapca derslerinde kullanilan ara¢ ve gereglerle
uygulanan metotlar, bash bagina mustakil bir ¢calisma konusu olup bu makalenin
kapsami disindadir.

Ancak burada diger dillerin 6gretiminde kullanilan, fakat tarafimizdan g6z
ardi edilen bir hususu zikretmeden de gecemeyecegiz. Sézgelimi Ingilizce
ogrenen birinin, séz konusu dile merak ve istiyakint artiracak basitten bilesige
hikaye ve roman setleri bulunmaktadir. Grade ya da Stage ad1 verilen bu seriler,
bes, altt veya yedi kategoriye ayrilmakta her bir kategoriye ait belirli sayida
hikaye/roman bulunmaktadir. Buna gére 6rnegin birinci seviyedeki kitaplar,
750, ikinci seviyedekiler 1500, dgiinci seviyedekiler 2500 kelime ile
sintrlandinlmis hikaye veya romanlardan olusuyor. Yeni kullanidan her bir
kelimenin 6grenci tarafindan hazmedilebilmesi i¢in o kelime, sistematik olarak,
iki ti¢ sayfada bir, bir vesileyle kullanilmaktadir. Béylesi bir caligmanin Arapca
icin bugiine kadar yapilmamis olmast biiytik bir talihsizlik olup, bu bosluk acilen
doldurulmalidsr.

F- Cevre:

Ogretimde cevre, 6grencinin 6grenme strasinda fiziksel, zihinsel, duygusal
ve toplumsal yonlerden etkilesimde bulundugu alan ve sartlarin timidiir.
Ogretim belitli ve uygun sartlara sahip olan bir ¢evrede gerceklesir. Ogretim
cevresini maddi ¢evre ve manevi ¢cevre olmak tizere ikiye ayirabiliriz.

}%

4 Ozcan Demirel, ag.e., s. 88.

4 Ahmet Bostanci, Arapea Ogrenim ve Ogretiminde Internet Imkanlar, Sakarya Universitesi
Hahiyat Fakltesi Detgisi, 2001/3, 5.307 vd.

42 Sebtiktekin, a.g.e¢, s. 65.

4 Demirel, age., s. 31.
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Maddi c¢evre sinifin aydinlanmasi, 1sinmasi, havalandiridmasi, 6grenci
sayisina uygun alan ve hacimde olmasi, konularin gerektirdigi ara¢ ve gereclerle
kaynaklarin yeterince saglanmasi gibi durumlar ne Slciide yetetliyse 6gretimde o
Olctide basarili olacaktir. Aksi takdirde ¢ok yetenekli 6gretmen ¢ok iyi metot
bile anilan ¢evre imkanlarinin olmadig1 bir ortamda istenen bagariyr saglamaz.

Manevi cevre ise Ogretim sirasindaki psikolojik ortamla ilgilidir. Manevi
cevre, Ogretmenin Ogrencileriyle hosgorii, sevgi, saygt ve karsilikli giivene
dayanan bir duygusal bag kurmasi, onlara karst adil, kibar, sabirli ve sempatik
davranmast seklinde olumlu olabilecegi gibi, 6grencilerin korku ve baski altinda
tutulmast Ggrencilerle alay edilmesi, adil davranidmamasi... vb. seklinde
olumsuz da olabilir. Manevi ¢evre olumlu ise 6gretim daha bagarili ve yeterli,
olumsuz ise basarisiz ve yetersiz olacaktir.#

Dersin Amact ve Dil Ogretiminin Cevre Sartlarina Iligkin Oneriler:

1- Tlahiyatlar Fakiiltelerinde Arapga’nin  6gretilis amactyla  6rtiisen,
dolayistyla dini, tarihi ve menkibevi bilgi ve olaylarin muhtevanin ¢ogunlugunu
teskil ettigi Arapca 6gretim setleri yazilmalidir. Adi gecen setlerdeki okuma
parcalarinin icine 6grencinin ileride ihtiyag duyacagr Islami ilimlerin biitiin
branglarina ait bir takim bilgi ve terimler serpistirilmelidir. Ciinkii her meslek
dalinin kendine ait bir jargonu vardir. Turkee’yi belirli Sl¢tilerde bilen bizler,
faraza ayni meslegi icra eden bir gurubun icine diissek, meslekleri ile ilgili
herhangi bir seyi konusurlarken kendimizi sanki yabanci bir tilkede farkls bir dili
konusan insanlarin icinde gibi hissederiz.

2- Ozel dil siuflart olusturulmali, bu smniflar ses yalitimli, yeterince
aydinlatilmis ve arag-gere¢ bakimindan gerekli donanimda olmalidir.

3- Bahse konu smuflarin her birinin 6grenci sayist 25’1 gegmemelidir.

4- Dersanelerde oldugu gibi yil i¢inde ayda bir yapilacak seviye tespit
sinavindaki bagari siralamasina gore ayni sinifin subeleri arasinda geciskenlik
saglanabilmelidir.

5- Ogrencinin derse konsantre olmasini engelleyen maddi veya manevi
olumsuz ¢evre sartlari sicagl sicagina tespit edilmeli, ¢6zimu imkansiz bir hal
almadan tedavisi istikametinde gerekli miidahale yapimalidur.

Sonug Yerine

Dil 6gretimi/6grenimi zor ve mesakkatli bir ugrastir. Irab ozelligi olmast
acisindan Arapca’nin O6gretimi daha da zordur. Yasanan zorluklar sadece

%
44 Buylkkaragoz, Civi, a.g.e.,s. 42.

46



bugiiniin degil, ge¢misin de tecriibe ettigi ve ¢éziimii sadedinde bir takim
distince, goris ve sistemler trettigi meselelerdir. Yapilmast gereken,
problemlerimizin varhiginin ve kesafetinin bilincinde olarak muayyen vakitlerde
cagdas diinyanin yaptigt gibi bir araya gelmek, sorunlarimizi konusmak, barika-i
hakikati, miisademe-i efkardan istihsal eylemektir.

Ogretimin temel unsurlarinin basinda égrenci gelir. Ogrenci égretim
ediminin tam merkezindedir. Diger 6gretim G6geleri 6gretmen de dahil olmak
tzere bu merkezi 6genin yapisina, birikim ve kiltirine gore sekillenmek
durumundadirlar. Dolayisiyla glintimiiz egitim anlayisinda basarisizhigin faturast
ogrenciye degil, onu fitrat, kabiliyet ve ¢evresel sartlarina gére motive edememis
olan 6greticiye kesilmektedir.

Imdi, dil ogretiminde hi¢bir metodu, hi¢bir tecritbeyi goz ardi etmemek,
her birinin uzun ugras ve c¢abalar sonucu kesfedilmis, faydast gézlemlenmis
deneyimler oldugunun hakkini teslim etmek, kendi tercihimizin bizim 6zel
sartlarimizdan kaynaklandiginin suurunda olmak son derece lizumludur.

Bizler kendisine gelen her bir bireye, s6z konusu kisinin kendi 6zel ve
cevresel sartlart mucibince fetva vermesi gereken bir miftii veya farkli her bir
metabolizma igin degisik bir diyet listesi 6nermesi icap eden bir doktor gibiyiz.
Herkes icin gecerli bir metot olmadigi gibi, hicbir ise yaramaz modasi ge¢mis
bir metot da yoktur. Bagarili bir hoca 6niine gelen 6grenci grubunun profiline
gore bir uslap ve tarz gelistirebilen kimsedir.

Higbir sey tek basina iyi ya da kot degildir. Ama kot olan bir sey varsa o
da, kendi 6zel sartlarinda basarili olmus bir uygulamayi, bir metodu zamanlar ve
mekanlar dstii olarak gérmek veya tam tersi bir tutumla s6z konusu sartlarin
olmadigt bir ortamda tamamen reddetmektir. Boylesi katt tutumlarin
yasanmamast, ancak calismak, yenilenmek, edindigimiz bilgilerimizin ve
deneyimlerimizi birbirimizle paylasiimakla saglanabilir. Cinki dinamizm ve
diyalogun oldugu yerde verim ve bereket vardur.
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