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Bu galismanin amaci, velilerin Din Kiltlrd ve Ahlak Bilgisi derslerine ydnelik tutumlarini ve bu
tutumlar etkileyen faktérlerin belirlenmesidir. Betimsel tarama modeli kullanilarak yapilan calis-
manin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir ilinde ikamet eden veliler olustur-
maktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise bu velilerden basit tesadifi 6rnekleme yontemiyle belir-
lenen 980 veli olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Altas tarafindan gelistirilen “Velilerin Din
Kultird ve Ahlak Bilgisi Derslerine Kargi Tutumlar” adli 6lgek kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gére; velilerin din 8gretimine karsi genel tutum diizeyleri yiiksek iken IDKAB dersi 8gretim uygu-
lamalarina karsi tutum diizeyleri ise distktlr.

Anahtar Kelimeler: Din Ogretimi, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Veli, Tutum.

The Attitudes Of Parents On Primary Religion And Morals Course (Diyarbakir Sample)

The purpose of this study is to identify the attitudes of parents on Religion and Morals course and
also factors affecting these attitudes. The universe of the study, constructed in descriptive scan-
ning method, consists of parents inhabited in Diyarbakir during 2011-2012 educational period.
The sample of the study consists of randomly defined 980 parents. Data collection is done by
utilization of the scale of Altas on “Attitudes of Parents on the Courses of Religious Culture and
Moral Knowledge”. The findings of the research imply that where the attitudes of the parents on
the lesson are high, the attitudes on the activities of the course (syllabus) are comparably low.
Keywords: Religious Education, The Courses of Religious Culture and Moral Knowledge, Parent,
Attitude.

Giris

Egitim, hayatin her doneminde bireyin ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarila-
rak kendini gergeklestirebilmesi icin bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadur.
Egitim; ilk insan Hz. Adem’den giiniimiize, insan yetistirme ihtiyaciru karsi-
lama amaciyla yapilan bir etkinliktir. Okullarda 6grencilerin ihtiyaglarina,
toplumun beklentilerine ve egitim felsefesine uygun olarak hazirlanan prog-
ramlar dogrultusunda 6gretim yapilir ve 6grencilerde arzu edilen davranis
degisikligi meydana getirilmeye ¢alisilir'. Bu yoniiyle egitim kavraminin te-
mel faktorlerinden birisi de okuldur. Gliniimiizde okul, her tiirli elestirilere
ragmen, insanin egitim-0gretim gorevini {istlenen 6nemli bir kurum olarak
varligin stirdiirmektedir.

*  Yrd.Dog. Dr., Dicle Universitesi {lahiyat Fakiiltesi.
1 Mualla Selguk, “Din Egitimi Ozgﬁrlegtiren Bir Siire¢ Olabilir mi?”, islamiyat, 1998, Cilt: I, Say:
1, s.73-87.
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Egitim kurumlari, yapilar: ve iglevleri geregi cevrelerini etkileyen orgiitler
oldugu kadar ayn1 zamanda cevrelerinden de etkilenen o6rgiitlerdir. Bu ne-
denle, egitim siireci sadece okul binasinda gergeklesen bir siire¢ niteliginde
degildir?. Veliler, okullarin en fazla etkiledigi ve etkilendigi toplumsal gevre
unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim sistemini olusturan ve devamli-
ligini saglayan 6gelerin en 6nemlileri kuskusuz 6gretmen, dgrenci ve veli ti¢-
liisiidiir. Egitim sisteminin basarili olmasi bu ii¢ 6genin ortak amagclar dogrul-
tusunda siirekli isbirligi icerisinde olmasina baghdir?.

Egitim aile ile basladigindan ¢ocuk igin gerekli olan temel davraruslar bii-
yiik Olgiide ailede kazanilir. Aile ¢ocuga anadilini, bir takim motor becerile-
rini, basit problemleri ¢c6zmeyi 6gretir. Cocuk okul ¢agina geldiginde ailenin
yanmna okul da eklenmektedir. Ailenin; 6gretmenlere, okula ve okul bagari-
sina bakisi, ¢ocugun okuldaki durumunu etkilemekte ve onu 6grenmeye
daha fazla giidiilemektedir*. Aile sadece neslin devam ettigi yer degildir. Aile,
tarihi mirasin aktarildigi, ge¢mis-bugiin-gelecek bagimin kuruldugu, bu bag
ile ge¢misin devam ettigi yerdir. Cocugun diinyaya geldigi sosyal ve kiiltiirel
cevre olarak ailede, i¢inde yasadig1 toplumun dilini, dinini, hukukunu, kiiltii-
riinii, sanatini, orf ve adetlerini, yasayis bicimlerini ve aliskanliklarini 6grenir
ve kabul eder. Bu yoniiyle aile tiim bu 6grenilen yasam bi¢iminin ve hayati
yonlendiren esaslarin ilk aktarildig1 yer olarak, dini ve ahlaki gelisimin de yu-
vasidir.

Cocugun egitimi, kisiliginin gelismesi ve sosyal hayata uyumun saglan-
masinda vazgecilmez bir kurum olarak ailenin, egitim sistemi igerisindeki is-
levleri sunlardir: Biyolojik islev; cocugun diinyaya gelmesinde ailenin var ol-
mas1 zorunlulugunu ifade eder. Ekonomik islev; ¢ocugun yeme, i¢me, ba-
rinma vs. ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Sevgi ve koruyuculuk islevi; manevi
yonden ¢ocugun ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Toplumsallastirma islevi; ¢o-
cugun sosyal bir varlik olarak ilk etkilesimlerinin gergeklestigi yer olarak aile,
onun sonraki yasantisindaki tiim iliskilerinin temelinin atildi81 yerdir. Egitim
islevi, gocugun egitim ihtiyacinin karsilanmasi ve okul oncesinde aile orta-
minda egitilmesidir¢. Ailenin egitim islevi diistiniildiigiinde, iyi ve saglikli bir
egitim ortami ancak okul ve aile igbirligi ile miimkiindiir.

2 Mehmet Bayrakdar, “Okul-Cevre iliskilerini Gelistirmek i¢in Neler Yapabiliriz?” [lkogretmen
Egitimci Dergisi, 2006, say1: 3, s. 12-13.

3 Leyla Ozyiirek, “Cocugumun Ogretmeni (Veli-(jgretmen fliskisi Konusunda Kiigiik Bir Ince-
leme)”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1983, cilt: XVI, say1: 2, s. 61-76.

4 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Istanbul: Alkim Yayinevi, 1996, s.86.

5  Abdullah Ozbek, “Bir Egitim Kurumu Olarak Ailenin Onemi”, Islam’da Aile ve Cocuk Terbiyesi,
Istanbul: Ensar Nesgriyat, 1996, s. 49.

6 Bkz. Mahmut Tezcan, Egitim Sosyolojisi, Ankara: AUEBF Yaynlari, 1985, s. 157-160; Ozbek,
Bir Egitim Kurumu Olarak Ailenin Onemi, s. 50.
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Insanin ilk diinyaya geldigi andan itibaren her tiirlii yasamsal ihtiyaglarin
kargilayan, onun zihinsel, duygusal, ahlaki gelisimini etkileyen ve yonlendi-
ren, sonraki yasamini yonlendirecek bilgi, beceri ve tutumlarimin ilk adiminin
atildig1 yer olan aile, din egitimi ve 6gretiminde de ayr1 bir 6nem tasimakta-
dir?. Cocugun dini yonden ilk yonlendirmelerin yapildig1 en 6énemli kurum
ailedir.

Anne ve babalarin velilik rolii, cocugunun basarili olabilmesi i¢in ona yar-
dim etmesi gerektigi duygusu, velilerin egitim siirecine aktif olarak katilma-
sin1 zorunlu kilmakta ve velilerin okuldan beklentilerini daha da énemli hale
getirmektedir. Benzer sekilde IDKAB derslerinde gocuklarin, basarili ve
mutlu deneyimler yasamalarinda ailenin destegi ve rolii olduk¢a onemlidir.
Ailenin sosyo-ekonomik durumu, egitim seviyesi ve ailenin yapisi ¢ocugun
dini gelisimini ve ailelilerin IDKAB dersleri ile olan etkilesimini etkilemekte-
dir. IDKAB derslerinde kazandirilmaya calisilan degerlerle ailede benimse-
nen degerlerin birbiri ile uyumlu olmas, ailedeki yagantilar sonucu ¢ocugun
kazandig bilgi, beceri ve tutumlar, onun bagarisin etkilemektedir.

Okul bireyin egitiminde ¢ok 6nemli bir donemi olusturmaktadir. Birey bu
donemde; planli, programli, amagli, destekli ve zorunlu bir 6gretim siirecine
girmekte, siirekli olarak yeni bilgi, beceri ve davranislar kazanmaktadir. Ge-
nel egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan okul, Tiirk Milli Egitimi'nin
amagclariin gerceklestirilmesinde de 6nemli bir rol iistlenmektedir. MEB Te-
mel Kanunu'nda agiklandigr gibi devletin ilkogretimden beklentileri, milli
egitimin genel amaclarina ve ilkelerine uygun olarak; her Tiirk ¢ocuguna iyi
bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklari
kazandirmak, onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek, her Tiirk
cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyet yoniinden yetistirerek, hayata ve {ist 6gre-
nime hazirlamaktir.

MEB Temel Kanununa ilave olarak IDKAB dersinin amaci 6gretim prog-
rami kilavuzunda belirtilmistir8. Kanunlarla belirlenen devletin bu beklenti-
lerine karsilik, velilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine kars1 tutumlari-
nin belirlenmesi 6nemli bir hal almaktadir. Ciinkii bu amaglarin gerceklesme-
sine katkida bulunan 6nemli derslerden birisi IDKAB dersidir.

1982 yilindan bugiine zorunlu dersler arasinda yer alan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri, zorunlulugu, hukukiligi, okul ortaminda yapilmasi
yonleriyle ¢ok fazla tartisilmigtir®. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ya da

7 Neda Armaner, Din Psikolojisine Giris, Ankara: Ayyildiz Matbaacilik, 1980, s. 89.

8 MEB, llkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Sumflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu, Ankara, 2010, s. 12-13.

9 Din dersinin tarihi gelisimi ve Milli Egitim Sistemi igerisinde yer alma gerekgeleri i¢in bkz.,
Recai Dogan, “1980’e Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislar1 (1924-1980)”, Din
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Din Ogretimi iizerine yapilan aragtirmalar incelendiginde bunlarin daha ¢ok
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri ve 6grencileri ile ilgili oldugu
goriiliir. Yapilan arastirmalarda toplumsal beklentiye yonelik 6grenci velile-
rinin goriisleri ve bu goriisleri etkileyen faktorleri aragtiran arastirmalarin sa-
yis1 oldukga azdir. Bu konuda din egitimi alaninda iki ¢alisma bulunmakta-
dir. Bunlardan birincisi Nurullah Altag tarafindan yapilan “Ogrenci Velileri-
nin flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kargt Tutum Diizeyleri-
nin Dini Tutum Diizeyleriyle Miskisi (On Arastirma)” isimli arastirmasidir.
Arastirma Ankara ilinde ilkogretim okullarinin 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grencisi
bulunan 102 veli iizerinde “Velilerin flkgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine Kars1 Tutumlar1” isimli 6lgek gelistirme amaciyla yapilmistir.'0 Aras-
tirmada, velilerin flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine kars1 tu-
tumlar ile dini tutumlar arasindaki iliski ortaya konmustur. Ikincisi Fatih
Cakmak tarafindan yapilan “Velilerin Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersi Programina Yonelik Tutumlarini Etkileyen Faktorler” isimli dok-
tora ¢alismasidir. Arastirma Tiirkiye genelinde biitiin ortadgretim kurumla-
rinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6grenimi goren 462 6grenci velisi
tizerinde “Velilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlar1”,
“Velilerin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Programinin Yapisina Yonelik
Tutumlarn” ve “Velilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programinin Ye-
terliligine Yonelik Tutumlar1” 6lgegi kullanilarak yapilmistir."! Arastirmada,

Ogretiminde Yeni Yontem Arayislart Uluslararast Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28-30 Mart
2001-Istanbul, istanbul: Milli Egitim Yaymlari, 2003, s. 606-642.; Beyza Bilgin, “1980 Sonras1
Tiirkiye’de IDKAB Dersinin Zorunlu Olusu ve Program Anlayslar1”, Din Ogretiminde Yeni
Yéntem Arayislart Uluslararast Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, 28-30 Mart 2001-Istanbul, Istan-
bul: Milli Egitim Yayinlari, 2003, s. 667-689.; Cemal Tosun, “Iki Binli Yillarda Tiirkiye’de Din
Ogretimi: Bugiinden Gelecege”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislart Uluslararas: Sempoz-
yum Bildiri ve Tartismalar, 28-30 Mart 2001- Istanbul, Istanbul: Milli Egitim Yayinlari, 2003, s.
748-762.; Dogan, “Cumhuriyetin {lk yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cergevesinde Din Egitim-
Ogretimi ve Yapilan Tartigmalar”, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Ogretimi Ilmi Toplantisi, Izmir- 4,
6 Aralik 1998, Tebligler, Ankara: Tiirk Yurdu Yayinlari, 1999, s. 227-288.; Selahaddin Parladir,
“Genel Ogretim Din Ogretimi iligkisi”, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi [lmi Toplantisi, [zmir-
4, 6 Aralik 1998, Tebligler, Ankara: Tiirk Yurdu Yayinlari, 1999, s. 63-70; Tosun, Din Egitimi
Bilimine Giris, Ankara: PegemA Yayincilik, 2001, s. 97-116; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi,
Ankara: Giin Yaymcilik, 1998, s. 47-89.; Dogan ve Tosun, flkégretim 4. ve 5. Simiflar fg:z'n IDKAB
Ogretimi, Ankara: PegemA Yayincilik, 2002, s. 1-9.; Bilgin ve Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, Ankara: Glin Yayincilik, 1991, s. 65-68.; Selcuk, “Din Ogretiminin Kuram-
sal Temelleri”, Din Ogretiminde Yeni Yaklagimlar, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 2000, s. 11-
20.

10 Nurullah Altas, “Ogrenci Velilerinin Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kargt Tutum
Diizeylerinin Dini Tutum Diizeyleriyle lliskisi (On Arastirma)”, Ankara Universitesi {lahiyat Fa-
kiiltesi Dergisi, Ankara: AU. Basimevi, 2004, cilt: XLV, s. 85-105.

11 Fatih Cakmak, Velilerin Ortad3retim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Progranuna Yonelik Tu-
tumlarim Etkileyen Faktorler, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri (Din Egitimi) Anabilim Dali, Ankara 2007.
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velilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programina yonelik tutum diizey-
lerini ve bu tutum diizeylerine etki eden faktorleri, mevcut 6gretim progra-
minda yer alan konulara katilim diizeylerini belirlemek amaciyla anket calis-
mas1 ve miilakat (derinligine goriisme) yapilmistir.

Milli Egitimin genel amaclarina katkisi beklenen, hem de kendi 6zel amag-
larini etkin bir sekilde gerceklestirmesi ongoriilen bu dersin istenilen seviyede
olup olmadiginin gostergelerinden birisi de, velilerin derse kars: tutumudur.
Bu yiizden, velilerin derse kars: tutumu, buna etki eden faktorlerin bilimsel
yontemlerle belirlenmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.

Tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve
durumlara kars1 bireyin davraniglar {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir
etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu olarak tanim-
lanmaktadir’?. Tutum, kisinin belli bir insana, gruba, nesneye, olaya, vb. yo6-
nelik olumlu veya olumsuz bir sekilde diisiinmesine, hissetmesine veya dav-
ranmasina yol acan; oldukga istikrarli, yargisal bir egilim”?® seklinde de ta-
nimlanmaktadr.

Kisinin tutumlari, onun sahip oldugu inang, duygu ve davranislarda ken-
disini gosterir. Tutum, kisinin sergileyecegi hareket ya da davranigin 6nemli
bir belirleyicisidir'4. Veliler IDKAB dersine iligskin olumlu veya olumsuz tu-
tum gelistirebilirler. Velilerin IDKAB dersine iligkin tutumlarmin olumlu ol-
masi, dersin 6zel ve genel amaglarina ulasmasini kolaylastirabilir. Bu durum
ogrencilerin IDKAB derslerine yonelik tutumlarinda da belirleyici olabilir. Bu
durumun tersine velilerin, IDKAB dersine iligkin tutumlarinin olumsuz ol-
mast ders agisindan olumsuz durumlarin ortaya ¢itkmasma sebep olabilir.
Ciinkii insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, tutumlari sonradan 6gre-
nirler ve ana-baba, ¢ocuklarin olusturdugu tutumlarin ilk kaynagidir’s. Bu
durum &zellikle ilkdgretim 6grencileri agisindan degerlendirildiginde IDKAB
dersine iliskin tutumlarinin sekillenmesinde ailenin etkili oldugu séylenebilir.
Bu nedenle velilerin 6grencilerin IDKAB dersine yonelik tutumlar1 agisindan
onemli bir faktdr oldugu goriilmektedir. Velilerin IDKAB dersine karst tu-
tumlarimin 6lgiilmesi gerekir. Velilerin IDKAB dersine iliskin tutumlarini 6l¢-
mek i¢in gelistirilmis tutum 6lgeklerine ihtiyag¢ vardir. Bu arastirmanin prob-
lemi de velilerin IDKAB dersine kars: tutumlarini belirlenmesidir.

12 Akt. Ezel Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, Ankara: Nobel Yayinlari,
2002, s. 65.

13 Selguk Budak, Psikoloji Sozliigii, Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari, 2009, s. 747.

14 David G. Myers, Social Psychology, New York: The McGraw-Hill Companies Inc., 1996, s.125.

15 Gigdem Kagitgibasi, Giiniimiizde Insan ve Insanlar Sosyal Psikolojiye Giris, Istanbul: Evrim Ya-
ymevi, 13. Baski, 2012, s. 128.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma velilerin, Diyarbakir ili srneginde [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ah-

lak Bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirleyerek bazi degiskenler agisindan

onlar1 incelemek amacryla yapilmustir.

Problem Ciimlesi

Velilerin Diyarbakir ili érneginde Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersine yonelik tutumlari nasildir? Bu tutumlar arasinda bazi degiskenler aci-

sindan anlamh bir farklilik var maidir?

Alt Problemler

1.

Velilerin Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinin dagilimi nasildir?

2. Velilerin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinda cinsiyet ac¢isindan anlamli bir fark var midir?

3. Velilerin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinda 6grenim durumu agisindan anlamli bir fark var midir?

4. Velilerin {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinda yas agisindan anlamli bir fark var midir?

5. Velilerin flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinda dogum yeri acisindan anlaml bir fark var midir?

6. Velilerin flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinda mezhepleri agisindan anlaml bir fark var midir?

7. Velilerin Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinda dini bilgi durumlar1 agisindan anlamli bir fark var midir?

8. Velilerin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum-
larinda din ile ilgili kitap okuma agisindan anlaml: bir fark var midir?

Sinirhiliklar

Calisma arastirmaya katilan veliler ve tutum oOlgeginde yer alan maddelerle

sinirlidir.
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Yontem

Bu arastirma betimsel nitelikli bir ¢alisma olup, arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, var olan bir durumu oldugu sekliyle betimle-
meyi amaglar’®. Arastirmada tarama modelinin tercih edilme nedeni bircok
bireyden olusan bir 6rneklemden bilgi edinilebilmesidir!”. Bu tiir modellerde
ihtiya¢ duyulan veriler, hedef kitle olarak tanimlanan ¢alisma evrenindeki bi-
rey ya da objelerden gesitli araclar kullanilarak toplanir. Soruna iliskin mev-
cut durum herhangi bir miidahale olmaksizin betimlenmeye ¢alisilir.1®

Bu calismada Diyarbakir merkez ilgelerindeki velilerin Hkégretim Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla,
2012-2013 egitim 6gretim y1li bahar doneminde, Altas'® tarafindan gelistirilen
tutum Olgegi, veri toplama araci olarak kullanilmgtir.

Evren ve Omeklem

Aragstirmanin ¢alisma evrenini Diyarbakir merkez ilgelerinde ikamet eden ve-
liler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini evrenden rastgele secilen
1000 veli olusturmaktadir. Calismanin &rneklemi Dicle Universitesi Sosyal
Arastirmalar Merkezi tarafindan belirlenen Diyarbakir 6rneklemi dikkate ali-
narak belirlenmistir. {lgili 5rneklem seciminde Diyarbakir kent merkezi dort
ana ilge smirlarina gore boliinmiis ve daha sonra da bu ilgelerde kendi igeri-
sinde boliimlere ayrilarak anket uygulamasi yapilmistir. Orneklemi olusturan
velilerin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, yas, dogum yeri gibi bilgileri tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1 Ornekleme iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degiskenler f %
Evli 948 96,7
Medeni Durum Bosanmisg 11 1,1
Dul (Esi Olmiis) 21 2,1
Okur-yazar degil 97 9,9
) Okur-yazar olup, okul bitirme- 7 73
Ogrenim Durumu yen
[kogretim 257 26,2
Ortadgretim 247 25,2

16 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel Yayinlari, 19 Baski, 2009, s. 77.

17 Sener Biiyiikoztiirk v.dgr., Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: PegemA Yayinlari, 11.
Baski, 2012, s. 177.

18 Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, s. 79-81.

19 Altas, “Ogrenci Velilerinin [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karst Tutum Diizeyle-
rinin Dini Tutum Diizeyleriyle [ligkisi (On Arastirma)”, s. 85-105.
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On lisans 135 |13.8
Lisans ve usti 172 17,6
30- 232 |23,7
31-40 344 | 35,1
Yas Gruplar1 41-50 277 283
51-60 100 |10,2
60+ 27 2,8
1l merkezi 385 1393
. Ilge merkezi 319 (32,6
Dogum Yeri
Belde 36 3,7
Koy 240 | 24,5
o Erkek 648 | 66,1
Cinsiyet
Kadin 332 33,9
Toplam 980 | 100

Aragtirmaya katilanlarin %96,7’si evli, %2,1'i dul ve%1,1’i bosanmustir.
Ogrenim diizeyi ilkogretim olanlarin oram %26,2, ortadgretim mezunu olan-
larin oram1 %25,2, lisans mezunu olanlarin oran1 %17,6, on lisans mezunu
olanlarin orani %13,8, okur-yazar olup, okul bitirmeyenlerin oram %7,3 ve
okur-yazar olmayanlarin orani %9,9’dur. Katilimailarin %35,1’i 31-40 yas ara-
sinda, %28,3"1i 41-50 yas arasinda, %23,7’si 30 yas ve alti, %10,2’si 51-60 yas
arasinda ve %?2,8'i 61 yas ve {izeri yag arasinda bulunmaktadir. Dogum yeri il
merkezi olanlarin oran1 %39,3, ilce merkezi olanlarin orani %32,6 ve belde ve
kdy olanlarin orant %28,2’dir. Katilimcilarin %66,1’ini erkek ve %33,9'unu ka-
dinlar olusturmaktadir. Veriler gére katihmailarin ¢ogunlugunu erkek, do-
gum yeri il ve ilge merkezi olan, 31-50 yas arasinda, ilkogretim ve ortadgretim
mezunu ve evliler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Altag® tarafindan gelistirilen tutum 06lcegi, veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Veri toplama araci velilerin, din 6gretiminin okul catis
altinda olmas: gerektigine iliskin inanglari, bu inancin kaynag: olan bilgileri,
bilgi ve inan¢ dogrultusunda hangi davraniglar sergiledikleri gibi din 6greti-
mine karsi genel tutumlarini ve mevcut uygulama bigimine iliskin tutumla-
rim1 dlgmeye yoneliktir.

20 Altas, “Ogrenci Velilerinin Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars: Tutum Diizeyle-
rinin Dini Tutum Diizeyleriyle Iliskisi (On Arastirma)”, s. 85-105.
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1000 kisiye uygulanan ancak uygun sekilde dolduruldugu belirlenen 980
veliden elde edilen verilere, 6lgegin yap1 gegerligi ve alt boyutlarini belirle-
mek i¢in faktor analizi yapilmistir. Elde edilen verilerin faktor analizine uy-
gunlugunu belirlemek i¢in yapilan KMO ve Bartlett testi sonucunda, Kaiser
Mayer Olkin (KMO) .85 ve Bartlett testi degerinin .00 anlamli olmas: (p<.05),
verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermistir. Olcegin faktor analizi
sonucunda faktor yiikleri .44-.77 arasinda degisen 2 faktor ortaya ¢ikmustir.
Birinci faktor (IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Karst Tutum Bo-
yutu, 12 madde) ve ikinci faktor (Din Ogretimine Kargi Genel Tutum Boyutu,
10 madde) yer almaktadir. Orneklemden elde edilen verilerin yeterligini sap-
tamak amaciyla yapilan bu testte elde edilen degerin 1'e yakinlig1 nispetinde
Olcegin yeterligi yiikselmektedir. KMO katsayist 1-0.90 arasi ise yeterlik mii-
kemmel, .90-.80 arasinda ¢ok iyi kabul edilmektedir?'. Yapilan faktor anali-
zinde elde edilen KMO katsayisi, elde edilen verilerin ¢ok iyi derecede yeterli
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar Altas tarafindan gelistirilen Olgegin
degerleri ile aynidir. Tarafimizdan uygulanan Slgegin Kaiser-Meyer-Olkin
katsayis1 0.85 iken Altas (2004) 6l¢ceginde bu deger 0.82 olarak Sl¢iilmiistiir.

Giivenirlik ¢aligmas: igin hesaplanan Croanbach Alpha degerine baktig:-
mizda birinci faktor .88, ikinci faktor .79 olarak hesaplanmistir. Croanbach
Alpha degeri .80<a< 1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir2. Bu du-
rumda uygulanan tutum 6lgeginin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Besli Likert tipinde gelistirilen tutum 6lgeginde maddeler “Tamamen Ka-
tililyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyo-
rum” seklinde derecelendirilmisgtir.

Olcek iki boliimden olusmustur. Birinci boliim, veliler icin arastirmanin
ni¢in yapildigini agiklayan yonerge ve degiskenlerden (cinsiyet, yas vb.) olus-
mustur. Ikinci béliimde ise yapilan faktor analizi ve giivenirlik analizleri so-
nucu velilerin flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi hakkindaki tu-
tumlariin betimleyicisi oldugu diisiiniilen 22 madde degerlendirmeye alin-
mustir. Altag tarafindan hazirlanan Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerine kars: tutumlarini 6l¢me amaciyla, Likert tipi 6lgek hazirlama yon-
temine dayali olarak hazirlanan 20 soru bulunmaktadir. Tarafimizdan Al-
tag’'in 0lcek maddelerine iki madde daha eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aract Dicle Universitesi Sosyal Arastirmalar biinyesinde anke-
torliitk egitimi alan 10 tiniversite 6grencine arastirmaci koordinatorliigiinde,

21 Tavsanci, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, s. 67.
22 Kazim Ozdamar, Paket Programlarla Istatistiksel Veri Analizi, Eskisehir: Kaan Kitabevi, 1999.
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orneklem secimindeki kriterlere uygun olarak 5 giin icinde velilere uygulan-
magtir. 1000 kisiye uygulanan ancak uygun sekilde dolduruldugu belirlenen
980 veliden elde edilen veriler degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde, velilerin verdikleri cevaplarin puanlarini hesap-
lamak amaciyla Olgekte yer alan maddeler; 4.20-5.00 “Tamamen Katiliyo-
rum”, 3.40-4.19 “Katiliyorum”, 2.60-3.39 “Kararsizim”, 1.80-2.59 “Katilm1yo-
rum”, 1.00-1.79 “Hi¢ Katilmiyorum” araliklar1 temel alinarak yorumlanmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde, toplanan veri toplama araglarindaki veriler,
SPSS paket programinda aritmetik ortalama, frekans, yiizde, faktor yiikleri,
tek yonlii varyans analizi ve t-testi istatistik islemleri kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2 Dini Bilgiye Sahip Olma Agisindan Velilerin Kendilerini Degerlen-
dirme Dagilimlari

Dini Bilgiye Sahip Olma Agisindan Kendinizi Nasil Bu- N o
lursunuz

Higbir bilgim yok 30 3,1
Cok az bilgiye sahibim 225 23,0
Kendime yetecek kadar bilgiye sahibim 644 65,7
Oldukga fazla bilgiye sahibim 81 8,3
Toplam 980 100

Aragtirmaya katilanlarin %65,7’si kendisini dini bilgiye sahip olma agisin-
dan kendine yetecek kadar bilgiye sahip oldugunu, %23’ ¢ok az dini bilgiye
sahip oldugunu, %8,3’ii oldukga fazla dini bilgiye sahip oldugunu ve %3,1'i
hi¢ dini bilgiye sahip olmadigini belirtmistir. Verilerden hareketle arastir-
maya katilan velilerin yarisindan fazlasinin kendine yetecek kadar dini bil-
giye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 3 Okul Disinda Dini Bilgi Alma Durumuna Gére Dagilim

Okul Diginda Din Egitimi Aldimiz m1? N %

Evet 573 58,5
Hayir 407 41,5
Toplam 980 100

Aragtirmaya katilanlarin %58’5i okul disinda dini bilgi aldigini belirtmis-
tir. Okul disinda dini bilgi almayanlarin orani ise %41,5’tir. Katiimcilarin ya-
riya yakini okul disinda herhangi bir yerden dini bilgi almamistir. Bu durum
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin énemini vurgulama agisindan énemli-
dir. Katilimailarin yariya yakinin okul diginda din egitimi almamas1 IDKAB
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Tablo 4 Okul Disinda Din Egitiminin Kaynagina Gore Dagilim

Okul diginda Din Egitiminin Kaynag1 N %
Aile 145 25,3
Diyanet Kuran Kurslari 136 23,7
Mele 94 16,4
Medrese 85 14,8
Dini Cemaat ve Tarikat 64 11,2
Din Gorevlileri 47 8,2
Cemevi 2 3
Toplam 573 100

Arastirmaya katilanlarin %25,3"ii okul disinda din egitiminin kaynag1 ola-
rak ailesini, %23,7’si DIB Kuran Kurslarmi (Uzun stireli, Yaz), %16,4’1 mele-
leri, %14,8'i medreseyi, %11,2’si cemaat ve tarikatlar1 ve %0,3'{1 ise cem evle-
rini gostermistir. Dini bilgi kaynag1 olarak aile, DiB’e bagh Kuran kurslari
(yaz ve uzun siireli) ilk sirada gelmektedir. Dini bilgi kaynag1 olarak ailenin
ilk sirada yer almasi arastirmamiz agisindan oldukga énemlidir. Velilerin dini
tutumlar 6grencilerin dini bilgi ve tutumlarinin olusmasinda olduk¢a 6nem-
lidir. Bolgenin 6zelligi geregi olarak medrese ve meleler 6nemli bir dini bilgi
kaynagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 5 Dinle ilgili Bilgi Edinmek Maksadiyla Kitap Okuma Durumuna
Gore Dagilim

Dinle ilgili bilgi edinmek maksadiyla kitap okur musunuz? N %

Evet 649 66,2
Hay1r 331 (33,8
Toplam 980 (100

Arastirmaya katilanlarin %66,2’si dini bilgi edinmek i¢gin kitap okurken,
kitap okumayanlarin orani ise %33,8’dir. Katilmcilarin ¢ogunlugu dini bilgi
edinmek maksadiyla kitap okudugunu belirtmesinin dikkate deger oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 6 Kiiltiirel Olarak Kendini Tanimlama Durumuna Gére Dagilim

Kiiltiirel agidan agagidaki toplumsal kesimlerden han- o
gisi sizi daha iyi tanimlar? N Vo
Hanefl 226 23,1
Safil 670 68,4
Alevi-Bektasi 8 0,8
Caferi 3 0,3
Mezhebi bir tanimlama kabul etmem 46 4,7
Dini bir tanimlama kabul etmem 27 2,8
Toplam 980 100

Arastirmaya katilanlarin %68,4'i1 kendisini Safii olarak tanimlarken,
%23,1’1 Hanef1, %4,7’si mezhebi bir tanimlama kabul etmemekte, %2,8’si dini
bir tanimlama kabul etmemekte, %0,8 kendini Alevi-Bektasi olarak tanimla-
makta ve %0,3 kendini Caferi olarak tanimlamaktadir. Diyarbakir 6rneklemi
dikkate alindiginda bolgenin mezhepsel dagilimima uygun bir tablo karsi-
miza ¢itkmaktadir.

Tablo 7 Din Ogretimine Karsi Genel Tutum Boyutu Maddeleri Katihm Dii-
zeyleri
Din Ogretimine Karst Genel Tutum Boyutunun Maddeleri [X S Katilim Diizeyi

Yiiriitiilmekte olan IDKAB derslerinin saatleri artirilmalidir 4,16 {1,23  [Katiliyorum

Cocugumun IDKAB Dersinde Basarisizlig1 beni rahatsiz
eder

Cocugumun okulda IDKAB derslerinde neler égrendiklerini
merak ederim

IDKAB dersi disinda Islam Din dersi olmalidir 4,02 [1,30 [Katiliyorum
[DKAB derslerinin okulda zorunlu dersler arasinda olmast
gerektigini her yerde savunurum

IDKAB Derslerinin Ilkégretim 1. simftan itibaren zorunlu
olmasi gerekir

IDKAB Dersleri cocugumun davranislarinda olumlu bir
katk: saglamaktadir

IDKAB dersinde Alevilik, Bektasilik gibi konulara yer ve-
rilmesi 6grenci i¢in faydalidir

4,12 [1,32  [Katiliyorum

4,04 [1,17 [Katiliyorum

4,01 [1,33  [Katiliyorum

3,75 [1,47 [Katiliyorum

3,56 (1,33 [Katiliyorum

3,53 [1,41 [Katiliyorum

Cocugum okulda IDKAB derslerinde 6grendiklerini be- 336|128 Orta Derecede
nimle paylagir ’ ’ Katiliyorum
Cocugum karsilastig1 problemlerin ¢dziimiinde IDKAB 02 125 Orta Derecede

derslerinden yararlanmaktadir Katiliyorum
KMO and Bartlett's Test : .80 Agikladig1 Varyans: 49,92 Cronbach's Alpha :,796

Bu faktor, velilerin orgiin egitim i¢inde zorunlu din 6gretimine kars: tu-

tumu, velinin IDKAB derslerinin zorun olmasimna karg1 tutumu, birinci sinif-
tan itibaren zorunlu olmasi gerektigini savunmasi, ders saatlerinin artirilmasi
gerektigini savunmasi gibi maddelerden olusmaktadir. Faktorde ayrica velisi
oldugu ogrenciyle bu ders gercevesindeki ilgisini ve IDKAB dersinde
Alevilik, Bektasilik gibi konulara yer verilmesine yonelik tutumlarini 6lgmeye
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yonelik maddeler bulunmaktadir. Bu maddeler araciligiyla velinin bu derse
kars1 olan ilgisi Ol¢lilmeye calisiilmaktadir. Dersin 6grencinin davranislarina
olumlu katk: sagladig: diisiincesi, 6grencinin basarisizligiin veliyi {izmesi,
cocugun ders kapsaminda neler 6grenildiginin merak edilmesi gibi tutum
maddeleri de s6z konusu ilginin 6lgiilmesini hedeflemektedir.

Din 6gretimine karsi genel tutum boyutunda en yiiksek tutum diizeyi,
“Yiiriitiilmekte olan IDKAB derslerinin saatleri artirilmalidir” maddesine ol-
mustur. Bu maddeyi, “Cocugumun IDKAB dersinde basarisizlig1 beni rahat-
s1z eder, Cocugumun okulda IDKAB derslerinde neler ogrendiklerini merak
ederim, IDKAB dersi disinda Islam Din dersi olmalidir” maddeleri takip et-
mistir. En diisiik katilim diizeyi, “Cocugum karsilastig1 problemlerin ¢ozii-
miinde IDKAB derslerinden yararlanmaktadir” maddesine olmustur. Son iki
maddenin disinda diger tiim maddelerin tamaminda velilerin tutum diizeyi
“Katiliyorum” kategorisine karsilik gelmektedir. “Cocugum okulda IDKAB
derslerinde 6grendiklerini benimle paylasir” ve “Cocugum karsilagtig1 prob-
lemlerin ¢oziimiinde IDKAB derslerinden yararlanmaktadir” maddelerine ise
velilerin “Orta Derecede Katiliyorum” kategorisinde katildiklar1 goriilmiis-
tiir. Velilerin din 6gretimine karsi genel tutumlarimin olumlu oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 8 ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Etkinliklerine
Kars1 Tutum Boyutu Maddeleri Katilim Diizeyleri

IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Kars1
Tutum Boyutun Maddeleri

IDKAB 6gretimi, din ve ahlakla ilgili konularin su- Orta Derecede Ka-
numu ac¢isindan bu haliyle iyidir tiltyorum

IDKAB dersleri Islamiyet disindaki dinlerin anlati-
minda yeterlidir

IDKAB Derslerini okutan 6gretmenler bu dersin su-
numunda yeterlidir

IDKAB Dersleri Islamiyet icindeki farkli mezhep ve
dini anlayiglarin anlatiminda yeterlidir

IDKAB dersleri Islam dini hakkinda yeterince bilgi
vermektedir

Cocugumun edinmesi gereken dini bilgiler agisin-
dan okuldaki IDKAB dersleri yeterlidir

IN S Katilim Diizeyi

2,55 (1,25 [Katilmiyorum

2,44 |1,15 [Katilmiyorum

2,42 |1,26 [Katilmiyorum

2,41 |1,17 [Katilmiyorum

2,40 |1,21 [Katilmiyorum

IDKAB ders kitaplar1 bu haliyle yeterlidir 2,30 (1,20 [Katilmiyorum
{II;EAB dersleri mevcut programlar agisindan yeter- 228 (1,20 [Katlmiyorum
I]ngﬁinji rogretmenlermm kullandiklar1 materyaller 217 (1,09 [Katlmiyorum

IDKAB 6gretmenleri derslerin daha etkin yiiriitiil-

mesi icin velilerle igbirligi saglamaktadir 2,16 11,26 Katilmiyorum
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IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Kars

Tutum Boyutun Maddeleri N S Kathm Diizeyi

IDKAB derslerinin etkin yiiriitiilmesi icin okul ida-

releri gereken ilgiyi gdstermektedir 214 |18 [Kaulmiyorum

IDKAB derslerinde sinif dis1 etkinlikler (cami vb.
dini yapilarin ziyaret edilmesi) yeterince kullanil- (1,93 |1,21 [Katilmiyorum
maktadir

KMO and Bartlett's Test : .88 Acikladig1 Varyans : 44,66 Cronbach's Alpha : ,88

Bu faktor iginde yer alan maddelerin mevcut programa, uygulamadaki
ders kitaplarina, 6gretmenlerin kullandiklar1 materyallere, 6gretmen-veli is-
birligine ve okul yonetimlerinin derslerin etkinligi i¢in katkilarina velilerin
bakis agilarini merkeze alarak dlgmeye yoneliktir. Ayrica programin Islam di-
ninin, diger dinlerin, mezheplerin, din ve ahlakla ilgili konularin anlatimin-
daki yeterligine bakis acisini 6l¢mektedir.

Ukégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Etkinliklerine Karg1 Tu-
tum boyutunda en yiiksek tutum diizeyi, “IDKAB 6gretimi, din ve ahlakla
ilgili konularin sunumu agisindan bu haliyle iyidir” maddesine olmustur. Ve-
liler, IDKAB dersinde 1slamiyet disindaki dinlerin anlatimi, IDKAB dersi 0g-
retmenlerinin bu dersin sunumunda yeterli oldugu, IDKAB dersi Islamiyet
igindeki farkli mezhep ve dini anlayislarin anlatiminda yeterli oldugu mad-
delerine diisiik tutum diizeyinde katildiklar tespit edilmistir. {lk maddenin
disinda diger tim maddelerin tamaminda velilerin tutum diizeyi “Katilmiyo-
rum” kategorisine karsilik gelmektedir.

Bu sonuglar Altas tarafindan yapilan arastirmayla karsilagtirildiginda iD-
KAB dersleri 6gretimi gercevesinde yiiriitiilen smif dis1 etkinliklerin yeterli-
gine iliskin tutum diizeyi ortalamasi disinda tamaminda farklilik arz etmek-
tedir. Altas tarafindan yapilan arastirmada sonuglar daha olumlu iken tarafi-
mizca yapilan arastirmada sonuglar olumsuz ¢ikmistir. Bu durum arastirma-
nin yapildigi tarih ve sehirlerin farkli olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ta-
rafimizca yapilan aragtirma, kamuoyunda 4+4+4 olarak ifade edilen egitim
sistemimizin degismesinin hemen 6ncesinde yapilmistir. Se¢imlik din dersle-
rinin kamuoyunda tartisilmas: ve kanunla bu derslerin getirilmesi Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi dersinden beklentileri artirmistir. Bu sebeple din 6gre-
timi baglaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ihtiyag ve talepleri karsi-
lamakta yetersiz kalmistir. Ayrica bolgede yasayan halkin din egitiminin
daha ileri diizeyde verilmesi noktasinda bir beklentisinin oldugu sonucu da
¢ikarilabilir. Bu durum arastirma sonuglarina yansimistir. Velilerin din 6gre-
timine kars1 tutum diizeyleri olumlu ve yiiksek iken, IDKAB derslerinin uy-
gulanmasina yonelik tutum diizeylerinin ise diistiigii tespit edilmistir.
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Tablo 5 Cinsiyet igin Yapilan T Testi Sonuglari
Olgek Boyutlart Cinsiyet [N [X [SS T P

. R Erkek 648 (3,85 |,85 1.526 |12
IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygu-

lanmasina Kars1 Tutum Kadm 332 [3.93 |78

Din Ogretimine Karsi Genel Tutum ~ [Erkek 648 2,30 |,781 95 34

Boyutu Kadn 32 2,35 |.843
*p>0.05
Puan ortalamalar1 bakimindan erkek ve kadin veliler arasinda anlamli bir

iligki olup olmadigin belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Yapilan ista-
tiksel analizler sonucunda cinsiyet degiskeninin her iki boyutta anlamli bir
farkliliga neden olmadig1 saptanmaistir (p > 0.05).

Tablo 10 Okul Disinda Din Egitimi Alma Durumu i¢in Yapilan T Testi
Sonuglar

Okul Diginda
Oloek Boyutlarr |10 Egitimi- X ss [T p
gek Boyutia Alma Du-
rumu
[DKAB Dersleri g ¢ 573 24 |78 13,609 |00
Ogretiminin Uygu-
lanmasma Karst  |Hayr 407 2,43 81
Thtiim
Din Ogretimine gy 573 B96 |81  B,825 |00
Kars1 Genel Tutum
Boyutu Hay1r 407 3,76 ,83
*p>0.05

Puan ortalamalar1 arasinda okul disinda dini bilgi alma durumuna gore
veliler arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi
uygulanmuistir. Tablo incelendiginde her iki boyutun puan ortalamasi okul di-
sinda dini bilgi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gos-
terdigi anlasilmaktadir. t(978)=-3,609, p<0.05, t(978)= -3,825, p<0.05

Aragtirmaya katilan okul diginda dini bilgi alan velilerin IDKAB Dersleri
Ogretiminin Uygulanmasia Kars1 Tutum 6lgegi puan ortalamast (X=2,24),
okul disinda dini bilgi almayanlarin ise (X=2,43) ‘tiir. Sonugclar degerlendiril-
diginde okul disinda dini bilgi almayan velilerin ortalamalarinin okul disinda
dini bilgi alan velilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum
okul diginda dini bilgi alan velilerin IDKAB derslerinden beklentilerinin art-
mastyla yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan okul disinda dini bilgi alan velilerin Din Ogretimine
Kars1 Genel Tutum Boyutu 6lgegi puan ortalamasi (X=3,96), okul disinda dini
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bilgi almayanlarin ise (X=3,76)'dir. Sonuglar degerlendirildiginde okul di-
sinda dini bilgi alan velilerin ortalamalarinin okul disinda dini bilgi almayan
velilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum okul disinda
dini bilgi alan velilerin IDKAB derslerine karsi tutumlarimin daha olumlu ol-
dugu yoniinde degerlendirilebilir.

Tablo 6 Dinle ilgili Bilgi Edinmek Maksadiyla Kitap Okuma Durumu
igin Yapilan T Testi Sonuglari

4 Kitap

Olgek Boyutlari Okuma X SS T P
{DKAB Dersleri  |EVet 649 23 |75 4,773 .00
Ogretiminin Uygu-

lanmasina Kars1 Hayir 331 2,50 86

Tutum

Din Ogretimine  |Evet 649 3,93 .79 2,680 .00
Kars1 Genel Tutum

Boyutu Hayir 331 3,77 ,89

*p>0.05

Puan ortalamalar: arasinda okul disinda dini bilgi alma durumuna gore
veliler arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi
uygulanmistir. Tablo incelendiginde her iki boyutun puan ortalamasimnin okul
disinda dini bilgi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlaml farkhilik
gosterdigi anlasilmaktadir. t(978)=-4,773, p<0.05, t(978)= 2,680, p<0.05

Aragtirmaya katilan dinle ilgili bilgi edinmek maksadiyla kitap okumayan
velilerin IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Kargi Tutum 6lgegi
puan ortalamasi (X=2,50), dinle ilgili bilgi edinmek maksadiyla kitap okuyan
velilerin ise (X=2,23) ‘tiir. Sonuglar degerlendirildiginde dinle ilgili bilgi edin-
mek maksadiyla kitap okumayan velilerin puan ortalamalarinin dinle ilgili
bilgi edinmek maksadiyla kitap okuyan velilere oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum dinle ilgili bilgi edinmek maksadiyla kitap okuyan
velilerin IDKAB derslerinde beklentilerinin artmasiyla yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan dinle ilgili bilgi edinmek maksadiyla kitap okuyan ve-
lilerin Din Ogretimine Karst Genel Tutum Boyutu 6lgegi puan ortalamast
(X=3,93), dinle ilgili bilgi edinmek maksadiyla kitap okumayan velilerin ise
(X=3,77)"dir. Sonuglar degerlendirildiginde dinle ilgili bilgi edinmek maksa-
diyla kitap okuyan velilerin IDKAB derslerine karsi tutum diizeylerinin yiik-
sek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12 Yas Degiskenine Gére Boyutlarin Puan Ortalamasi ile ilgili Varyans
Analizi (Anova) Sonuglari
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Varyan- Kareler

Kareler Or-
Boyutlar svaay- Top- sd talamast F p
nagt lam1
Gruplar | ) ¢es |4 | 721 1,120 | ,346
Ogretiminin Uy- arast
gulanmasina Gruplar | 657914 | 975 | 644
Kars1 Tutum 1

Toplam 630,798 | 979

Gruplar

1,133 |4 | 283 410 | ,801
Din Ogretimine ?}ram ]

Karst Genel Tu- | - "P0 1 673,056 | 975 | ,690

tum Boyutu 151

Toplam 674,190 | 979

Tablo 12’de 6lgegin alt boyutlarindan elde toplam puanlar arasinda yas
gruplari agisindan anlamh bir farkliligin olup olmadigin belirlemek igin ya-
pilan tek yonlii varyans analizine ait sonuglar verilmistir.

Olgekteki maddelere verilen cevaplardan elde edilen verilerin ortalamala-
rinin yas gruplar agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini tes-
pit etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizinde her iki boyutta toplanan
tutumlar arasinda yas gruplarina gore anlamh bir farkliik bulunamamigtir
(p>.05).

Tablo 137 Yas Gruplarina Goére Boyutlarin Puan Ortalamas1 Dagilimlari

Olgek Boyutlar Yas Grubu N [X SS
30- 232 2,38 [,80
31-40 344 12,30 |,79
Din Ogretimine Kars1 Genel Tutum Boyutu 41-50 277 2,34 |,80
51-60 100 2,19 |80
60+ 27 12,37 .87
30- 232 13,86 [,83
. . 31-40 344 13,89 |79
IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Karst Tu- 41-50 77 B.o0 |84
rum 51-60 100 [3.79 |90
60+ 27 3,93 [,85

Orneklem grubumuzu olusturan velilerden 30 ve alti yas grubunda yer
alanlarm din 6gretimine karsi genel tutum boyutu ortalamasi (X=2,38) ile en
yliksek oldugu anlasilmaktadir. 60 ve tiizeri yas grubunda yer alanlarin
(X=2,37), 41-50 yas grubunda yer alan velilerin ortalamas1 (X=2,34), 31-40yas
grubunda yer alanlarin (X=2,30) ve son olarak 51-60 yas grubunda yer alanla-
rin ortalamasi (X=2,19) oldugu goriilmektedir. 60 ve {izeri yas grubunda olan
velilerin IDKAB dersleri 6gretiminin uygulanmasina kars1 tutum boyutu or-
talamasi (X=3,93) ile en yiiksek oldugu anlagilmaktadir. 41-50 yas grubunda
yer alanlarin (X=3,90), 31-40 yas grubunda yer alan velilerin ortalamasi
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(X=3,89), 30 yas ve alt1 yas grubunda yer alanlarin (X=3,86) ve son olarak 51-
60as grubunda yer alanlarin ortalamasi (X=3,79) oldugu goriilmektedir.

Tablo 8 Medeni Durum Gére Boyutlarin Puan Ortalamast ile ilgili Varyans
Analizi (Anova) Sonuglar1

- Varyansin | Kareler Kareler
Olgek Boyutlari ryan sd Ortala- F p
Kaynagi Toplami
mast
Gruplar 7,219 2 3,609 5,655 | ,004*
. arast
Ogretiminin Uy-
gulanmasina Gruplar igi | 623,580 977 | ,638
Kars1 Tutum
Toplam 630,798 979
Gruplar 1,209 2 | ,605 878 | 416
ol arast
Din Ogretimine
Kars1 Genel Tu- Gruplarigi | 672,980 977 | ,689
tum Boyutu
Toplam 674,190 979

Tablo 14’te 6l¢egin alt boyutlarindan elde toplam puanlar arasinda medeni
durum agisindan anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin yapi-
lan tek yonlii varyans analizine ait sonuglar verilmistir.

Olgekteki maddelere verilen cevaplardan elde edilen verilerin ortalamala-
rinin medeni durum agisindan anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
tespit etmek icin yapilan tek yonlii varyans analizinde, din 6gretimine kars:
genel tutum boyutunda anlamli bir fark bulunmazken, IDKAB dersleri gre-
timinin uygulanmasina kars: tutum boyutunda toplanan tutumlar arasinda
medeni duruma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmustur
(F(2:977)=5,655,p<0.04.

Bu farkliligin kaynagini belirlemek igin yapilan LSD testi sonucuna gore
evli olan velilerin tutumlari, bosanmis ve dul (esi 6lmiis) velilerin tutumlarin-
dan farklidir. Evli olan velilerin tutum diizeyleri, bosanmis ve dul (esi 6lmiis)
velililere gore daha diisiiktiir.

Tablo 9Medeni Duruma Gére Boyutlarin Puan Ortalamasi Dagilimlar
Olgek Boyutlart 'Yas Gruplart IN X SS

IDKAB Dersleri Ogretiminin .
Uygulanmasina Kars1 Tutum Evli 948 2,31 ,79

Bosanmig 11 2,92 ,92
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Dul (Esi Olmiis) |21 b.70 1,04
Din Ogretimine Kars1 Genel Evli 048 3.87 83
Futum Boyutu IBosanmis 11 3,88 ,56

Dul (Esi Olmiis) |21 411 73

Orneklem grubumuzu olusturan velilerden bosanmig olanlarin IDKAB
Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Karst Tutum Boyutu ortalamasi
(X=2,92) ile en yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Dul (esi 0lmiis) olanlarin
(X=2,70) ve evli velilerin ortalamasi (X=2,31) oldugu goriilmektedir. Orneklem
grubumuzu olusturan velilerden dul (esi 6lmiis) olanlarin Din Ogretimine
Kars1 Genel Tutum boyutu ortalamas: (X=4,11) ile en yiiksek oldugu anlasil-
maktadir. Bosanmis olanlarin (X=3,88) ve evli velilerin ortalamas1 (X=3,87) ol-
dugu goriilmektedir.

Tablo 10 Ogrenim Durumuna Gére Boyutlarin Puan Ortalamasi Ile ilgili
Varyans Analizi (Anova) Sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler
Olgek Boyutlari ryan sd Ortala- F p
Kaynagi Toplam1
masi
: || Gruplar 13,770 5 2,754 4347 | ,00*
IDKAB Dersleri arasi
Ogretiminin Uy- | o larici | 617,028 | 974 | 1633
gulanmasina
Kars1 Tutum
Toplam 630,798 979
Gruplar 8,241 5 1,648 2,411 03%
ol arasl
Din Ogretimine
Kars1 Genel Tu- Gruplar igi 665,948 974 ,684
tum Boyutu
Toplam 674,190 979

Tablo 16’da 6lgegin alt boyutlarindan elde toplam puanlar arasinda 6gre-
nim durumu agisindan anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin
yapilan tek yonlii varyans analizine ait sonuglar verilmistir.

Olgekteki maddelere verilen cevaplardan elde edilen verilerin ortalamala-
rinin 6grenim durumu agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
tespit etmek icin yapilan tek yonlii varyans analizinde, her iki boyutta puan
ortalamasi 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi anlasilmaktadir. (F974)=4,347,p<0.05, (Fs:974)=2,411,p<0.05

Bu farkliligin kaynagin belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucuna gore,
IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Kargi Tutum boyutunda okur-
yazar olmayanlarin tutum diizeyleri, ortadgretim, 6n lisans ve lisans mezunu
velilerin tutum diizeylerinden farklidir. Okur-yazar olup, okul bitirmeyen ve-
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lilerin tutum diizeyleri, ortadgretim, 6n lisans ve lisans mezunu velilerin tu-
tum diizeylerinden farklidir. [Ikégretim mezunu velilerin tutum diizeyleri, 6n
lisans ve lisans mezunu velilerin tutum diizeylerinden farklidir. Okur-yazar
olmayanlarin tutum diizeyleri, ortadgretim, 6n lisans ve lisans mezunu veli-
lilere gore daha yiiksektir. Ogrenim durumu yiikseldikge tutum diizeylerinin
diistiigii tespit edilmistir. Bu durum 6grenim diizeyinin yiikselmesiyle ders-
ten beklenenlerin de artmasiyla ilgili bir durum olarak degerlendirilmistir.
Okur-yazar olup okul bitirmeyen velilerin tutum diizeyleri, ortadgretim, 6n
lisans ve lisans mezunu velililere gore daha yiiksektir.

Din Ogretimine Karsi Genel Tutum boyutunda lisans ve iistii 6grenim me-
zunu olan velilerin tutum diizeyleri, ilkdgretim ve orta 6gretim mezunu veli-
lerin tutum diizeylerinden farklidir. Lisans ve iistii 6grenim mezunu olan ve-
lilerin tutum diizeyleri, ilkogretim ve orta 6gretim mezunu olan velililere gore
daha diistiktiir.

Tablo 117 Ogrenim Durumuna Gore Boyutlarin Puan Ortalamasi Dagilimlari
Olcek Boyutlart Ogrenim Durumu N X SS

Okur-yazar degil 97 2,54 95

Okur-yazar olup, okul bitir- 7 b5l 73

[DKAB Dersleri Ogretimini Mk

gulanmasuigslz:rsl }"gl"rlf::lrrrrllmm o [1kdgretim 257 239 82
Ortadgretim 247 2,26 76
On lisans 135 2,19 ,75
Lisans ve {istii 172 2,21 ,75
Okur-yazar degil 97 3,77 ,90

Okur-yazar olup, okul bitir- 7 378 |82

meyen

Din Ogretimine Karst Genel Tu- ilkogretim 257 3,97 .79

tum Boyutu Ortadgretim 47 ]394 |79
On lisans 135 3,89 ,85
Lisans ve st 172 3,74 ,84

Orneklem grubumuzu olusturan velilerden okur-yazar olmayanlarin ID-
KAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasia Kars1 Tutum boyutu ortalamast
(X=2,54) ile en yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Okur-yazar olup, okul bitir-
memis olanlarin (X=2,51), ilkdgretim mezunu olanlarin (X=2,39), ortadgretim
mezunu olanlarin (X=2,26), lisans mezunu olanlarin (X=2,21) ve 6nlisans me-
zunu olanlarin (X=2,19), oldugu goriilmektedir. Orneklem grubumuzu olus-
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turan mezunu olanlarin Din Ogretimine Karst Genel Tutum boyutu ortala-
mas1 (X=3,97) ile en yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ortadgretim mezunu
olanlarin (X=3,94), dnlisans mezunu olanlarin (X=3,89), okur-yazar olup okul
bitirmeyenlerin (X=3,78), okur-yazar olup okul bitirmemis olanlarin (X=3,77)
ve lisans mezunlarinin (X=3,74) oldugu goriilmektedir.

Tablo 12 Dini Bilgiye Sahip Olma Durumuna Goére Boyutlarin Puan Ortala-
masi ile ilgili Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Varyansin  [Kareler d Kareler Orta- F
Kaynagi Toplami1 lamas1 P

8,209 3 P,736 4,290 |005*

Olgek Boyutlart

IDKAB Dersleri Gruplar arast

Ogretiminin Uygu-ie | oiei 622,589 976 638
lanmasina Kars1

Tutum

Toplam 630,798 979

Tablo 18’de Slgegin alt boyutlarindan elde toplam puanlar arasinda dini
bilgiye sahip olma agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirle-
mek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizine ait sonuglar verilmistir.

Olgekteki maddelere verilen cevaplardan elde edilen verilerin ortalamala-
rinin dini bilgiye sahip olma durumu agisindan anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek icin yapilan tek yonlii varyans analizinde, her iki
boyutta puan ortalamas: 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. (F976)=4,290,p<0.05

Bu farkliligin kaynagin belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucuna gore,
IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Karst Tutum boyutunda ¢ok az
bilgiye sahip olanlarin tutum diizeyleri, kendine yetecek kadar bilgiye sahip
ve oldukga fazla bilgiye sahip velilerin tutum diizeylerinden farklidir. Ol-
dukga fazla bilgiye sahip velilerin tutum diizeyleri, ¢ok az bilgiye sahip ve
kendine yetecek kadar bilgiye sahip olan velilerin tutum diizeylerinden fark-
Iidir. Cok az bilgiye sahip olan velilerin tutum diizeyleri, kendine yetecek ka-
dar bilgiye sahip ve oldukga fazla bilgiye sahip velililere gore daha yiiksektir.
Oldukga fazla bilgiye sahip velilerin tutum diizeyleri, ¢ok az bilgiye sahip ve
kendine yetecek kadar bilgiye sahip olan velilere gore daha diisiiktiir. Dini
bilgi diizeyi yiikseldikge tutum diizeyleri diismektedir.

Tablo 19 Dini Bilgiye Sahip Olma Duruma Goére Boyutlarin Puan Ortala-
mas1 Dagilimlan

Olcek Boyutlar Dini Bilgiye Sahip Olma N X SS
Hicbir bilgim yok 30 2,39 |99
IDKAB Dersleri Ogretiminin  |Cok az bilgiye sahibim 225 2,44 |80

Uygulanmasima Karst Tutum Kendime yetecek kadar bilgiye

nii 644 2,31 |80
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| Oldukga fazla bilgiye sahibim  [81 2,08 |66 |
Orneklem grubumuzu olusturan velilerden dini konularda gok az bilgiye

sahip olan velilerin IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Karst Tu-
tum boyutu ortalamasi (X=2,44) ile en yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Dini
konularda hicbir bilgisi olamayan velilerin(X=2,39), kendine yetecek kadar
bilgiye sahip olanlarin (X=2,31) ve oldukga fazla bilgiye sahip olanlarin
(X=2,08) oldugu goriilmektedir.

Tablo 13 Mezhepsel Acidan Kendini Tanimlama Durumuna Gore Boyutla-
rin Puan Ortalamasi ile ilgili Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

- Varyansin | Kareler Kareler
Olcek Boyutlar: yan sd | Ortala- | F P
Kaynag1 Toplan
masi
. ) Gruplar 9,331 5 1,866 |2925 | ,01%
IDKAB Dersleri Og- 225

retiminin Uygulan- Gruplar i¢i | 621,468 | 974 | ,638
masina Karst Tutum

Toplam 630,798 | 979

Gruplar

32,339 5 6,468 9,815 | ,00*
arast

Din Ogretimine
Kars1 Genel Tutum Gruplari¢i | 641,851 974 | ,659
Boyutu

Toplam 674,190 | 979

Tablo 20’de 6lgegin alt boyutlarindan elde toplam puanlar arasinda mez-
hepsel agidan kendini tanimlama durumu agisindan anlaml bir farklihgin
olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizine ait sonug-
lar verilmistir.

Olgekteki maddelere verilen cevaplardan elde edilen verilerin ortalamala-
rinin mezhepsel agidan kendini tanimlama durumu agisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin yapilan tek yonlii varyans
analizinde, her iki boyutta puan ortalamasi 6grenim durumuna gore istatis-
tiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. (Foma)=
2,925,p<0.05, (F974)=9,815,p<0.05

Bu farkliligin kaynagini belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucuna gore,
IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasina Karst Tutum boyutunda mez-
hebi bir tanimlama kabul etmeyenlerin tutum diizeyleri, Safil, Hanefi ve dini
bir tanimlama kabul etmeyen velilerin tutum diizeylerinden farklidir. Mez-
hebi bir tanimlama kabul etmeyenlerin velilerin tutum diizeyleri, Safii, Hanefi
ve dini bir tanimlama kabul etmeyen velililere gére daha diistiktiir.
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Din Ogretimine Karsi Genel Tutum boyutunda Alevi-Bektasi olan velilerin
tutum diizeyleri, Safii, Hanefl ve mezhebi bir tanimlama kabul etmeyen veli-
lerin tutum diizeylerinden farklidir. Dini bir tanimlama kabul etmeyen veli-
lerin tutum diizeyleri, Safii, Hanefi ve mezhebi bir tanimlama kabul etmeyen
velilerin tutum diizeylerinden farklidur.

Alevi-Bektasi olan velilerin tutum diizeyleri, Safii, Hanefi ve mezhebi bir
tanimlama kabul etmeyen velilere gore daha diisiiktiir. Dini bir tanimlama
kabul etmeyen velilerin tutum diizeyleri, Safil, Hanefi ve mezhebi bir tanim-
lama kabul etmeyen velilere gore daha diistiktiir.

Tablo 14 Mezhepsel A¢idan Kendini Tanimlama Durumuna Goére Boyutla-
rin Puan Ortalamasi Dagilimlan

Olcek Boyutlar Mezhep N X SS
Hanefi 226 2,29 |76
Safil 670 2,36 |81
IDKAB Dersleri Ogretiminin Alevi-Bektasi 8 2,18 |85
Uygulanmasina Karst Tutum | et 3 1,66 |71

Mezhebi bir tanimlama kabul et- [46 1,94 |73
Dini bir tanimlama kabul etmem 27 2,33 |78

Hanefl 226 3,84 |83

Safii 670 3,95 |78
Din Ogretimine Kars1 Genel Alevi-Bektasi 3 2,67 |92
Tutum Boyutu Caferi 3 3,66 1,28

Mezhebi bir tanimlama kabul et- |46 3,72 1,99

Dini bir tanimlama kabul etmem 27 3,11 |92

Orneklem grubumuzu olusturan velilerden Safii olanlar IDKAB Dersleri
Ogretiminin Uygulanmasina Karsi Tutum boyutu ortalamasi (X=2,36) ile en
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Hanefi olanlarin (X=2,29),dini bir tanimlama
kabul etmeyenlerin (X=2,33), Alevi-Bektasi olanlarin (X=2,18), mezhebi bir ta-
nimlama kabul etmeyenlerin (X=1,94) ve Caferi olanlarin (X=1,66) oldugu go-
riilmektedir. Orneklem grubumuzu olusturan velilerden Safii olanlarin Din
Ogretimine Kars1 Genel Tutum boyutu ortalamasi (X=3,95) ile en yiiksek ol-
dugu anlasilmaktadir. Hanefi olanlarin (X=3,84), mezhebi bir tanimlama ka-
bul etmeyenlerin (X=3,72), Caferi olanlarin (X=3,66), dini bir tanimlama kabul
etmeyenlerin (X=3,11) ve Alevi-Bektasi olanlarin (X=2,67) oldugu goriilmek-
tedir.
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Sonug ve Degerlendirme

Diyarbakar ili 6rnekleminde 980 6grenci velisi {izerinde Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi dersine kars1 tutumlarin ve bu tutum diizeylerini etkileyen faktorleri
tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada su sonuglara ulagilmstir:

Okul disinda dini bilgi alma durumunun velilerin her iki boyutta da an-
lamli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan okul di-
sinda dini bilgi almayan velilerin tutum diizeylerinin okul disinda dini bilgi
alan velilere oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
velilerin din 6gretimine kars1 genel tutum diizeylerine gore okul disinda dini
bilgi alan velilerin ortalamalarinin okul disinda dini bilgi almayan velilere
oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle, okul
disinda din egitimi alan velilerin IDKAB derslerine kars: tutumlarinin olumlu
olmasi dersin gerekliligi ve 6nemi hakkinda olumlu fikre sahip olduklar1 sek-
linde yorumlanabilir. Orgiin egitim sisteminde fmam-Hatip liseleri harig din
Ogretiminin olmamasi bu dersi veliler agisinda énemli bir konuma getirmek-
tedir. Sonuglar bu durumun gostergesi olarak yorumlanabilir. Altas tarafinda
yapilan arastirmada da ayni sonug ortaya konmustur.

Ogrenim durumunun her iki boyutta anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Din Ogretimine Karsi Genel Tutum boyutunda 6grenim diizeyi
ylikseldikge derse kars1 genel tutumun olumsuzlagtig: tespit edilmistir. An-
cak genel olarak din 6gretimine karsi genel olarak orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. IDKAB Dersleri Ogretiminin Uygulanmasia Kargt Tutum boyu-
tunda 6grenim durumu yiikseldikge dersten memnuniyet oranlar1 diismekte-
dir. Bu durum, 6grenim diizeyi yiikseldik¢e dersten beklentilerin de arttig1
ancak dersten beklentileri karsilayamadig seklinde yorumlanabilir. Zorunlu
olan IDKAB derslerinin toplumun gerek grenim gerekse diger hususlari dik-
kate alinarak beklentileri karsilayacak hale getirilmesini gerekli kilmaktadir.

Dini bilgiye sahip olma durumuna gore diger boyutlarda oldugu gibi dini
bilgi diizeyi yiikseldikge IDKAB dersleri 6gretiminin uygulanmasina kars1 tu-
tum diizeyleri diismektedir. Bu durum dersten beklentilerle dersin igerigi ve
sunumundan memnuniyet arasinda zithik oldugunu gostermektedir. Din 6g-
retimine kars1 tutumlar olumlu yonde yiiksek iken dersten memnuniyet diis-
mektedir.

Velilerin mezhepsel olarak kendilerini tanimlama durumunun her iki bo-
yutta anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Alevi-Bektasi olan veli-
lerin disinda din 6gretimine karsi tutum diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak diger boyutlarda oldugu gibi dersten memnuniyet 6zellikle
dini bir tanimlama kabul etmeyen, Alevi-Bektasi, mezhebi bir tanimlama ka-
bul etmeyen ve Caferi olan velilerin tutum diizeyleri diisiiktiir.
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Velilerin din 6gretimine karsi genel tutum diizeylerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Velilerin din 6gretimine karsi tutum diizeyleri olumlu ve
yiiksek iken, IDKAB derslerinin uygulanmasina yoénelik tutum diizeylerinin
diistiigii tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, okullarda flkogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin verilmesinin veliler agisindan gerekli
ve 6nemli oldugu ancak IDKAB derslerinin uygulamasinda velilerin tutum
diizeylerinin diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglardan hareketle mev-
cut IDKAB derslerinin igerik ve 8gretmen profili agisindan velilerin beklenti-
lerini kargilamadig1 goriilmektedir. Bu sebeple IDKAB derslerinin program-
lar1 tekrar gozden gecirilmeli, derslerin islenisi ile ilgili olarak iyilestirme ya-
pilmasi gerekmektedir. Velilerin IDKAB 6gretmenlerini ve dgretim etkinlik-
lerini yetersiz bulmalari IDKAB 6gretmenlerinin niteliklerinin tekrar gozden
gecirilmesini gerekli kilmaktadir. IDKAB derslerine Islamiyet igindeki farkli
mezhep ve dini anlayislarin anlatimina daha fazla yer verilmeli ve IDKAB
ders kitaplarinin niteliklerinin artirilmasi gerekmektedir. Ayrica IDKAB 6g-
retmenlerinin kullandiklar1 materyaller yeterli hale getirecek 6nlemlerin alin-
mast gerekmektedir. IDKAB 6gretmenleri derslerin daha etkin yiiriitiilmesi
i¢in velilerle igbirligi saglanarak, okul idarelerinin gereken ilgiyi gostermesi
ve IDKAB derslerinde sinuf disi etkinliklere (cami vb. dini yapilarin ziyaret
edilmesi) daha fazla yer verilmelidir.

Bu sonuglar aragtirma kapsaminda Diyarbakar ili 6rnegi ile sinirhidir. Bu
tiir aragtirmalarin daha biiyiik ve farkli 6zelliklere sahip 6rneklem grupla-
rinda calisilmast verilerin karsilastirilarak daha saglikli sonuglara ulasilmasi
agisindan yararh olacaktr.
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