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UNIVERSITE OGRENCILERININ PROBLEM COZME
BECERILERI VE AKADEMIK BASARILARININ CESITLI
DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Dr. Birol ALVER"
OZET

Bu aragtirmanin amaci, egitim fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin problem ¢ozme Dbecerileri ve akademik basarilarin1 ¢esitli
degiskenlere gore incelemektir.

Aragtirmanin evreni, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim
Fakiltesi’'nin 6zel yetenekle 6grenci kabul edenlerin digindaki bolimlerde 2004-
2005 o6gretim yilinda 6grenim géren Universite 6grencilerinden olugmaktadir.
Aragtirma 6rneklemi, bu evrenden seckisiz (random) olarak belirlenen toplam
234 kigiden meydana gelmektedir. Aragtirmada, bireylerin problem ¢6zme
becerileri ile ilgili veriler Heppner ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilen ve
Sahin, H. Sahin ve Heppner (1993) tarafindan uyarlanma calismalar1 yapilan
Problem C6zme Envanteri-A Formu ile toplanmigtir. Akademik bagari puanlari
fakiilte 6grenci islerinden temin edilmistir. Ayrica, cesitli degiskenlerle ilgili bilgi
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Kigisel Bilgi Formu
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizinde, t testi, tek yonla varyans analizi
(one way anova) ve korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6zetle
su bulgulara ulasilmigtir:

Cinsiyetlerine gore, bireylerin problem ¢6zme beceri puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilasma olmadigi; akademik bagsari puan ortalamalari
arasinda kizlarin lehine anlamlh farklhilagma oldugu;

Ogrenim gordiikleri bsliimlere gére, bireylerin problem ¢ézme beceri puan
ortalamalar1 ve akademik basar: puan ortalamalar: arasinda psikolojik danigma
ve rehberlik ve kimya egitimi alan 6grencilerin aleyhine, sosyal bilgiler egitimi
alan 6grencilerin lehine anlamh farklilagma oldugu;

Ogrenim gordiikleri alanlara gore, bireylerin problem ¢ézme beceri puan
ortalamalar1 arasinda fen bilimleri alaninda 6grenim géren 6grencilerin aleyhine,
sosyal bilimler alaninda 6grenim goren oOgrencilerin lehine anlamlhi bir
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farklilasma oldugu; akademik basari1 puan ortalamalari arasinda anlamh
farklilasma olmadigi;

Sinif diizeylerine gore, bireylerin problem ¢ézme beceri puan ortalamalar:
ve akademik bagari puan ortalamalar: arasinda dérdiincu sinifta 6grenim géren
6grencilerin lehine anlamh bir farklilagsma oldugu;

Ogretim sekillerine gore, bireylerin problem c¢ézme beceri puan
ortalamalar1 ve akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda birinci 6gretimde
6grenim goren 6grencilerin aleyhine, ikinci 6gretimde 6grenim goéren 6grencilerin
lehine anlaml farklilagma oldugu;

En uzun siireyle yagsamlarimi stirdiirdiikleri yerlesim yeri ve genel sosyo-
ekonomik duzeylerine goére, bireylerin problem c¢ézme becerisi ve akademik
basari1 puan ortalamalari arasinda anlaml farklilagsma olmadigi;

Bireylerin problem c¢ézme beceri puan ortalamalar ile akademik basari
puan ortalamalari arasinda anlamli bir iligki olmadig: bulgulanmisgtir.

Anahtar sézciikler: Problem ¢6zme becerisi, akademik basari.

SUMMARY

In this research, the academic success and problem solving skills of the
students of the Faculty of Education, Atatiirk University were studied.

The research covers the students of Kazim Karabekir Education Faculty,
Atatiirk University of the academic year 2004-2005. The sample of the research
includes 234 persons based on a random selection. The data of this research were
collected with Problem Solving Inventory developed by Heppner and Petersen
(1982) and adapted by Sahin & Sahin and Heppner (1993). Besides Personal
Information Form prepared by the researcher himself was benefited from order to
obtain information releated to several variables. For the analysis of the data
obtained t test and correlation Variance Analysis (One Way Anova),

As the result of the research, these findings were found:

Based of difference of gender, as for the scores for problem solving skill a
meaningful difference could not be found; as for the scores for academik success
was found in favour of the students of famale.

Based of difference of divisions of students, as for the scores for the
problem solving skill and academic success were found in favour of the students
of social sciences.
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Based of difference of field of learning of students, as for the scores for the
problem solving skill was found in favour of the students of field of social
sciences; as for the scores for the academic success a meaningful difference could
not be found.

Based of difference of level of class, as for the scores for the problem
solving skill and academic success were found in favour of the students of forth
grade.

Based of difference of teaching form of students, as for the scores for the
problem solving skill and academic success were found in favour of the students
of secondary teaching.

Based of difference of location that having been mostly and general social-
economic grade of students, as for the scores for the problem solving skill and
academic success a meaningful difference could not be found.

Besides, a meaningful relation (correlation) could not be found between
problem solving skill and academic success.

Key words : Problem solving skill, academic success.

Problem ¢6zme 6nceden kazanilmig bilgileri yeni ve bilinmeyen durumlara
uygulama; bir problem oldugunu gérme, problemi tanmimlama, ge¢ici ¢éziimler
(varsayimlar) iiretme ve bu ¢éziimlerin dogrulugunu smama gibi yiiksek biligsel
siireclerin  toplamidir (Budak,2000). Bir bagka deyisle, engeli c¢ozmek,
halletmektir. Kisinin ge¢miste 6grendikleri ile ¢éziimleyemedigi bir durum
kargisinda zihnin anlama ve aywrt etme (intellect) yetenegini kullanma
durumuna problem ¢cézme denir (Arkonac, 1999)

Problem ¢6zme psikolojide uzun yillardir ilgi odag: olan 6nemli bir
konudur. Yapilan bir ¢ok arastirmada problem ¢6zme siirecine iligkin bir ¢ok
kavram ortaya konulmustur_(http:/www.sanalpsikolog.com).

Gagne (1964) ve Skinner (1974) problem c¢ézme siirecinde en énemli
degisken olarak bireyin ge¢migini inceleme olarak gorirlerken, diger
arastirmacilar,(Kohler,1925 ve Maier (1970) problemlerin ¢oziimiinde en énemli
unsurun bireyin karsi karsiya kaldigi durumu algilama bigimi oldugunu
savunmuslardir. Anderson (1980) ise oncelikle biligsel islemler iizerinde
odaklagarak, problem c¢6zme siirecini biligsel iglemleri sirayla bir hedefe

yéneltmek olarak tanimlamistir. (http://www.sanalpsikolog.com)

Problem ¢6zme, yalnizca birey bazi diizeylerde tepki vermesi gerektigini
algiladigr zaman baglayabilir. Ayrica bireyin bir hedefinin olmas1 gerekir ki,
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boylece elde etmek istedigi hedefe ulagsma yollarim1 bulmak i¢in ¢aba goéstersin
(Taylan,1990). Diger bir deyisle problem c¢ézme bir hedefe ulasirken araya giren
zorluklarin ¢éz{imiinii bulma siirecidir. Wickelgren (1979), her problem icin, bir
hedef, veriler ve iglemler belirlenebilecegini belirtmektedir. Veriler, hedefe
ulagsmak icin kullanilabilecek gercekler, sézciikler, kavramlar ve iglemlerdir.
Islemler, hedefe ulagabilmek icin verileri sinama etme yollaridir. Hedef ise
problemin ¢oziimudiir (http://www.sanalpsikolog.com).

Kabaday1 (1992), problem c¢oézme siirecinin hem zihinsel bir faaliyet ya da
beceri hem de egitimde teknik ya da yontem oldugunu belirtmis ve problem
¢bozme surecinin egitimde alabilecegi boyutlar1 degerlendirmigtir. Buna goére
problem ¢6zme,

a. Biligsel bir 6zellik ya da davranis,
b. Duyussal 6zellik,
c. Bir yontem veya yasantidir.

Heppner (1982) ‘in tanimi ise bazi yonlerden diger tanimlarda farkhdar.
Heppner ‘e goére problem c¢ézme, problemlerle bagsa ¢ikma kavrami ile eg
anlamlidir.

D’Zurilla ve Goldfried ( 1971) problem c¢ézme siirecini, tanimlanabilen
asamalara ayirmiglardir. Bunlar:

a. Genel yaklagim

b. Problemin tanimlanmasi
c. Segeneklerin yaratilmasi
d. Karar verme

e. Degerlendirme

Heppner (1987) bu asamalari, birbirinden bagimsiz olarak psikolojik
danigma ile iligkili olarak incelemektedir ve her bir asama degisik siire¢lerden
olugsmustur.

a. Genel Yaklagim: Bu ilk agama, bireyin belirli bir ¢6ziimii benimsemesi
ya da reddetmesini saglayan, destekleyici ya da engelleyici nitelikte olabilen ve
bireyi belirli bir bicimde davranmaya yonelten zihinsel egilimdir.

b. Problemin tanimlanmasi: Bu asama sorunun tanimlanmasi ve bi¢imi
ile ilgilidir.

c. Segeneklerin Olusturulmasi: Segeneklerin olusturulmas1 hedef
yonelimli bir siire¢ oldugundan dogal olarak secimi gerektirir.
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d. Karar Verme @ Bu siire¢ eyleme yonelik bir dizi se¢enek arasindan
belirli bir tanesini se¢gmek olarak tanmimlanabilir.Karar verme porblem ¢6zme
slirecinin en 6nemli agsamasini olusturmaktadir. Karar verme silirecinin amaci,
bireyin kararindan memnun olma olasiligini1 artiracak bir dizi eyleme girmesine
yardimci olabilmektir.

e. Degerlendirme : Bu agsama eylem planini uygulayip sonucun belli bir
standartla kargilastirilmasini icerir. Eger birey, eylemlerini karsilastirir ya da
verilmis bir standartla uygunluguna bakarsa (test etme) birey bu aktivitelerden
yeni sonuclar iiretir ya da eylemlerini durdurur. (http://www.sanalpsikolog.com

Universite 6grencileri egitsel ve sosyal anlamda bircok problemle yiizlesen
0zel bir kitle oldugu igin problem ¢ézme siirecine yaklagim bigimleri 6zel bir
6nem tagimaktadir. Aragtirma bu varsayimdan hareketle {niversite
ogrencilerinin  problem ¢6zme becerilerini cesitli  degiskenlere  gore
incelemektedir.

PROBLEM

Bu arastirmanin amaci, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ve akademik bagarilarini, cinsiyet, 6grenim
gordikleri bolim, 6grenim gordiikleri alan, 6grenim gérdiikleri simif dizeyleri,
aldiklar1 6gretim sekilleri, en uzun siireyle yasadiklar1 yerlesim yerleri, genel
olarak sosyo-ekonomik diizeyleri a¢isindan incelenmesidir.

YONTEM
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi’'nin 6zel yetenekle 6grenci kabul edenlerin digindaki bélimlerde 2004-
2005 ogretim yilinda 6grenim goéren Universite O6grencilerinden olugmaktadir.
Aragtirma 6rneklemi, bu evrenden seckisiz (random) olarak belirlenen toplam
234 kigiden meydana gelmektedir.

Veri Toplama Araclar:
Problem Cézme Envanteri (PCE)

Bireyin problem ¢6zme becerileri konusunda kendini algilayisim
degerlendiren, ergen ve yetigkinlere uygulanan, uygulanmasinda zaman siniri
olmayan, 35 maddeden olusan, 1-6 arasinda puanlanan ve Heppner, P.P. ve
Petersen, C.H. (1982) tarafindan gelistirilen, uyarlama calismalar1 Sahin&Sahin
ve Heppner (1993) tarafindan yapilan Likert tipi bir 6lgektir.

Giivenirlik:
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I¢ tutarhk: Yapilan calismalar sonucunda élgegin tiimii i¢in elde edilen
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .90, alt élgekler igin elde edilen katsayilar ise
.72 ile .85 arasinda bulunmusturOlcegin madde-topla korelasyonlarinin raanji
ise .25 ile .71 arasinda degismektedir.

Test-tekrar test giivenirligi: Olgegin alt Glgeklerinin test-tekrar test
giivenirlik katsayilar: r=.83 ile r=.89 arasinda degigsmektedir.

Gecgerlik:

Olgiit Bagintili Gegerlik: Olgegin toplam puani ve ¢ alt Slgekten elde
edilen puanlarin, 06grencilerin problem ¢6zme becerilerinin duzeyi ile
korelasyonlar: sirasiyla -.46, -.44, -.29 ve -.43'tiir. Olcegin , 6grencilerin problem
¢bzme becerilerinden menuniyet dereceleri ile korelasyonlari ise -.42, -.42, -.24 ve
-.39 olarak bildirilmektedir.Olccegin SAT toplam puan: ile korelasyonu -.28, SAT
sozel puani ile -.19, SAT matematik puani ile -.31 olarak bulunmustur.

Yap: Gegerligi: Yapilan c¢aligmalar sonucunda 6lgegin “problem ¢6zme
yetenegine giiven’(5,10,11,12,19,23,24,27,33,34. ve 35. maddeler, &=0.85),
“yaklagsma-kacinma” (1,2,4,6,7,8,13,15,16,17,18,20,21,28,30. ve 31. maddeler,
&=0.84) ve “kisisel kontrol” (3,14,25,26. ve 32. maddeler, &=0.72) olmak {izere ¢
faktérden olugstugu belirtilmektedir. Bu ¢ faktér arasindaki korelasyon
katsayilarinin ranji ise 0.38 ile 0.49 arasinda degismektedir.

Kigisel Bilgi Formu:

Kisisel bilgi formu 6grencilerin cinsiyetleri, égrenim gordiikleri bolim,
alan ve sinif diizeyleri, aldiklar1 6gretim sekilleri, en uzun siireyle yasamlarini
stirdiirdiikleri yerlesim yerleri ve genel sosyo-ekonomik diizeyleri hakkinda bilgi
toplamak amaci ile aragtirmaci tarafindan gelistirilmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde t testi ve varyans ve korelasyon analizi kullanilmig
olup bu analizler bilgisayarda Windows for SPSS Relase 10.00 paket programa ile
yapilmigtir.

BULGULAR

Bireylerin cinsiyetlerine gore, problem ¢ézme becerisi ve akademik basari
puan ortalamalar:1 agisindan aralarinda fark olup olmadigini saptamak i¢in t
testi uygulanmig ve sonuglari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Bireylerin Cinsiyetlerine Goére Problem Cézme Becerisi ve Akademik Basar: Puan
Ortalamasi, Standart Sapmasi ve t Degeri
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CINSIYET N SS t
PROBLEM COZME [Kiz 76 70,8158 25,79546
BECERISI Erkek 158 71,5570 28,37634 -0,193
AKADEMIK BASARI [Kiz 76 3,0176 ,42773
Erkek 158 2,6847 ,47222 5,203%**

*¥% p<.001 anlamh

Tablo 1 incelendiginde:

Kizlarin problem ¢6zme becerisi puan ortalamasi1 70,8158; erkeklerin ise

71,5570 dir. Cinsiyete goére, problem ¢ozme becerisi puan ortalamalar: arasinda

anlam bir farklilagma olmadig: goriilmektedir (t = -0,193 p>0,05).

Kizlarin akademik bagari puan ortalamasi 3,0176; erkeklerin ise 2,6847

dir. Cinsiyete gore, akademik basar: puan ortalamalari arasinda kizlarin lehine
anlamli bir farklilagma oldugu gériilmektedir (t = 5,203 p<0,001).

Bireylerin 6grenim goérdikleri boliimlere gore, problem ¢ézme becerisi ve

akademik basari puan ortalamalari arasindaki farklilasma diizeyini tespit etmek

amaci ile varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Bireylerin Ogrenim Gérdiikleri Boliimlere Gére, Problem Cézme Becerisi ve

Akademik Bagar1 Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklhilagsmayla Ilgili Varyans Analizi

Varyansin Kareler Ortalama
Kaynag; Toplami S.D. Kare F
[PROBLEM COZME Gruplar Aras1 14122,219 2 7061,110
BECERISI Gruplar I¢i 162230,379 | 231 702,296
Toplam 176352,598 233 10,054 %**
AKADEMIK BASARI |Gruplar Aras: 4,526 2 2,263
Gruplar Ici 49,892 231 ,216
Toplam 54,418 233 10,478%**

**% p<.001 anlamh

Tablo 2 incelendiginde, bireylerin:

Ogrenim gérdiikleri bolimlere gore, problem c¢ézme becerisi puanlar:

arasmda anlaml bir farkhilagma oldugu gériilmektedir (F = 10,054 p<0,001).

Ogrenim goérdiikleri bolimlere gére, akademik basar: puanlar arasinda
anlam bir farklilagma oldugu gériilmektedir (F = 10,478 p<0,001).
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Bireylerin 6grenim gérdikleri boliimlere gore; problem ¢6zme becerisi ve
akademik basgari puan ortalamalarindaki farklilagmanin kaynagini bulmak igin
LSD analizi yapilmig ve sonuglar: Tablo 4’da verilmistir.

Tablo 3. Bireylerin Ogrenim Gordiikleri Boliimlere Gére, Problem Cozme Becerisi ve
Akademik Bagar: Puan Ortalamalarinin Coklu Karsilastirilmalar: ile Ilgili LSD Analizi

Sonuclar:
BAGIMLI BOLUM BOLUM ORTALAMA
DEGISKEN ] (6)) FARK
1-J)
PROBLEM COZME [Sosyal Bilgiler Ogretmenligi[Psikolojik Danigma ve|  15,9523***
BECERISI Rehberlik

Kimya Ogretmenligi 16,1699*%**
IAKADEMIK BASARI [Sosyal Bilgiler Ogretmenligi[Psikolojik Damgma ve 0,3389%**
[Rehberlik
Kimya Ogretmenligi 0,2139**

** p<.01 anlamh
*¥% p<.001 anlamh

Tablo 3 incelendiginde:

Problem c¢ozme becerisi puan ortalamasina gore;  Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi bolumi ile Psikolojik Danisma ve Rehberlik ve Kimya
Ogretmenligi bélumleri arasmmda p< 0,001 6nem diizeyinde anlamli bir
farklilagsma oldugu gorulmektedir.

Akademik bagar1 puan ortalamasina gére; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boéliimiu ile Psikolojik Danisma ve Rehberlik bolumi arasinda p< 0,001; Kimya
Ogretmenligi bolimii arasinda ise p< 0,01 6nem dizeyinde anlamli bir
farklilagsma oldugu gorulmektedir.

Bireylerin 6grenim gordikleri alanlara gore, problem ¢6zme becerisi ve
akademik basari puan ortalamalar1 agisindan aralarinda fark olup olmadigini
saptamak i¢in t testi uygulanmis ve sonuglari Tablo 4’de verilmisgtir.
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Tablo 4: Bireylerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gore Problem Cézme Becerisi ve
Akademik Bagari Puan Ortalamasi, Standart Sapmasi ve t Degeri

CINSIYET N X Ss t
PROBLEM COZME [Sosyal Bilimler | 152 74,5921 26,42680
BECERISI Fen Bilimleri 82 65,2439 28,59749 2,508%
IAKADEMIK BASARI [Sosyal Bilimler | 152 2,8170 ,47159
Fen Bilimleri 82 2,7480 ,50409 1,042

*p<.05 anlamh

Tablo 4 incelendiginde:

Sosyal bilimlerde 06grenim gorenlerin problem ¢6zme becerisi puan
ortalamasi 74,5921; fen bilimlerinde 6grenin gérenlerin ise 65,2439 dur. Ogrenim
gordiikleri alanlara gore, problem ¢6zme becerisi puan ortalamalar1 arasinda
sosyal bilimlerde 6grenim gorenlerin lehine anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmektedir (t = 2,508 p<0,05).

Sosyal bilimlerde 6grenim goérenlerin akademik basari puan ortalamasi
2,8170; fen bilimlerinde 6grenin gérenlerin ise 2,7480 dir. Ogrenim gérdikleri
alanlara gore, akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilasma olmadig1 goriilmektedir (t = 1,042 p>0,05).

Bireylerin 6grenim gordukleri simif diizeylerine gore, problem c¢ozme
becerisi ve akademik bagar1 puan ortalamalari arasindaki farklilagma diizeyini
tespit etmek amaci ile varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 5'de
verilmigtir.

Tablo 5. Bireylerin Ogrenim Gérdiikleri Simif Diizeylerine Gére, Problem Cézme Becerisi ve
Akademik Bagar1 Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklilagmayla Ilgili Varyans Analizi

Varyansin Kareler Ortalama
Kaynag Toplami S. D. Kare F

PROBLEM COZME |Gruplar Aras: 41072,711 2 20536,355
BECERISI Gruplar Ici 135279,887 | 231 585,627

Toplam 176352,598 233 35,067%**
AKADEMIK BASARI (Gruplar Aras: 2,919 2 1,460

Gruplar I¢i 51,499 231 ,223

Toplam 54,418 233 6,547%*

** p<.01 anlamh
**% p<.001 anlamh

Tablo 5 incelendiginde, bireylerin:
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Ogrenim gordiikkleri simf diizeylerine gore, problem c¢oézme becerisi
puanlar: arasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir (F = 35,067
p<0,001).

Ogrenim gordiikleri smif duzeylerine gore, akademik basari puanlar
arasinda anlaml bir farklilagsma oldugu gériillmektedir (F = 6,547 p<0,01).

Bireylerin 6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore; problem ¢ozme
becerisi ve akademik basari puan ortalamalarindaki farklilagmanin kaynagim
bulmak i¢in LSD analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Bireylerin Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeylerine Gore, Problem Cozme Becerisi ve
Akademik Bagar1 Puan Ortalamalarimin Coklu Kargilagtirilmalari Ile Tlgili LSD Analizi

Sonuclar:

BAGIMLI SINIF SINIF ORTALAMA FARK
DEGISKEN (0] (6)) (168 )
PROBLEM COZME ([Birinci Simif Diizeyi Besinci Simif 17,2641%**
BECERISI Diizeyi

Dordinct Simif Diizeyi [Birinci Simif Diizeyi 17,2597***

Besinci Sinif Diizeyi 34,5238***

IAKADEMIK BASARI [Dérdinci Simif Diizeyi [Birinci Simif Diizeyi 0,2558***

Besinci Sinif Diizeyi Birinci Sinif Diizeyi 0,2177*

* p<.05 anlamh
EE

p<.001 anlamh
Tablo 6 incelendiginde:

Problem ¢6zme becerisi puan ortalamasina goére; birinci sinif diizeyi ile
besinci siif dizeyi arasinda p<0,001; dérdincii sinif diizeyi ile birinci ve besinci
sinif diizeyleri arasinda p<0,001 énem diizeyinde anlaml bir farklilagma oldugu
gorulmektedir.

Akademik basari puan ortalamasina gore; dordiinct smif diizeyi ile
birinci siif dizeyi arasinda p< 0,001; besinci sinif dizeyi ile birinei sinmif dizeyi
arasinda ise p< 0,05 o6nem diizeyinde anlamli bir farklilasma oldugu
gorilmektedir.

Bireylerin aldiklar1 6gretim sekillerine gore, problem ¢ozme becerisi ve
akademik basari puan ortalamalar1 ac¢isindan aralarinda fark olup olmadigini
saptamak i¢in t testi uygulanmig ve sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Bireylerin Aldiklar1 Ogretim Sekillerine Gére Problem Cozme Becerisi ve
Akademik Bagari Puan Ortalamasi, Standart Sapmasi ve t Degeri
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CINSIYET N X Ss t
PROBLEM COZME [Birinci 120 66,5833 28,46303
BECERISI Ogretim
Tkinci Ogretim| 114 76,2982 25,66425 | -2,737T**
AKADEMIK BASARI [Birinci 120 2,6989 ,51039
Ogretim
Tkinci O3retim| 114 2,8918 ,43360 3,107**

*¥p<.01 anlamli
Tablo 7 incelendiginde:

Birinci 6gretimde 6grenim gorenlerin problem ¢6zme becerisi puan
ortalamas1 66,5833; ikinci 6gretimde 6grenim gorenlerin ise 76,2982 dir.
Aldiklar1 6gretim sekillerine goére, problem ¢ézme becerisi puan ortalamalar:
arasinda ikinci 6gretimde 6grenim goérenlerin lehine anlamli bir farklilagsma
oldugu gériilmektedir (t = -2,737 p<0,01).

Birinci 6gretimde 6grenim gorenlerin akademik bagari puan ortalamasi
2,6989; ikinci 6gretimde 6grenim goérenlerin ise 2,8918 dir. Aldiklar1 6gretim
sekillerine gore, akademik basar:1 puan ortalamalar: arasinda ikinci 6gretimde

6grenim gorenlerin lehine anlamh bir farklilasma oldugu gériilmektedir (t =
3,107 p<0,01).

Bireylerin en uzun siireyle yasadiklar1 yerlesim yerlerine gére, problem
cozme becerisi ve akademik bagsari puan ortalamalari arasindaki farklilasma
diizeyini tespit etmek amaci ile varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8'de
verilmigtir.

Tablo 8. Bireylerin En Uzun Siireyle Yasadiklar: Yerlesim Yerlerine Gore, Problem Cézme
Becerisi ve Akademik Bagar: Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklilagmayla Ilgili Varyans

Analizi
Varyansin Kareler Ortalama
Kaynag Toplam S.D. Kare F

PROBLEM COZME  [Gruplar Aras: 5225,747 3 1741,916
BECERISI Gruplar I¢i 171126,852 | 230 744,030

Toplam 176352,598 | 233 2,341
IAKADEMIK BASARI [Gruplar Aras: ,826 3 ,275

Gruplar I¢i 53,592 230 ,233

Toplam 54,418 233 1,181

Tablo 8 incelendiginde, bireylerin:
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En uzun sureyle yasadiklari yerlesim yerlerine goére, problem c¢ozme
becerisi puanlar1 arasinda anlamh bir farklilasma olmadig1 gorilmektedir (F =
2,341 p>0,05).

En uzun siireyle yasadiklar1 yerlesim yerlerine gore, akademik basari
puanlar: arasinda anlamh bir farklilagsma olmadig1 goriilmektedir (F = 1,181
p>0,05).

Bireylerin genel sosyo-ekonomik diizeylerine gére, problem ¢6zme becerisi
ve akademik basari puan ortalamalar1 agisindan aralarinda fark olup olmadigim
saptamak i¢in t testi uygulanmig ve sonuglar1 Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9. Bireylerin Genel Sosyo-ekonomik Diizeylerine Gére Problem Cézme Becerisi ve
Akademik Bagari Puan Ortalamasi, Standart Sapmasi ve t Degeri

CINSIYET N Y ss t
PROBLEM COZME [Diigiik 31 73,5806 22,38567
BECERISI Normal 203 70,9704 28,24362 0,491
IAKADEMIK BASARI [Diigiik 31 2,7045 ,54621
Normal 203 2,8064 147298 -1,093

Tablo 9 incelendiginde:

Diigik sosyo-ekonomik diizeydekilerin problem ¢6zme becerisi puan
ortalamas1 73,5806; normal sosyo-ekonomik diizeydekilerin ise 70,9704 diir.
Genel
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilagma olmadig: gorilmektedir (t = 0,491
p>0,05).

sosyo-ekonomik diizeylerine gore, problem ¢6zme becerisi puan

Dustik sosyo-ekonomik diizeydekilerin akademik bagsari puan ortalamasi
2,7045; normal sosyo-ekonomik dizeydekilerin ise 2,8064 diir. Genel sosyo-
ekonomik diizeylerine gore, akademik bagari puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir (t = 0,491 p>0,05).

Bireylerin problem ¢6zme becerisi ile akademik basar1 puan ortalamalar:
arasinda iligki olup olmadigini saptamak icin korelasyon (r) analizi yapilmis ve
sonuglart Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Bireylerin Problem (ézme Becerisi [le Akademik Bagar: Puan Ortalamalar:
Arasinda Iligki ile Ilgili r Degeri
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AKADEMIK BASARI
PROBLEM COZME Pearson Correlation (r) ,005
BECERIST
N 234

Tablo 10 incelendiginde:

Bireylerin problem ¢ézme beceri puan ortalamalar: ile akademik bagari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gériilmektedir (r = 0,005
p>0,05).

SONUC VE ONERILER
Sonuglar

Cinsiyetlerine gore; bireylerin problem ¢6zme beceri puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilasma olmadigi; akademik bagari puan ortalamalari
arasinda kizlarin lehine anlamli farklilagsma oldugu;

Ogrenim gérdiikleri bsliimlere gére; bireylerin problem ¢ézme beceri puan
ortalamalar1 ve akademik basar: puan ortalamalar: arasinda psikolojik danigma
ve rehberlik ve kimya egitimi alan 6grencilerin aleyhine, sosyal bilgiler egitimi
alan 6grencilerin lehine anlaml farklilagsma oldugu;

Ogrenim gordikleri alanlara gére; bireylerin problem ¢ézme beceri puan
ortalamalar1 arasinda fen bilimleri alaninda 6grenim goren 6grencilerin aleyhine,
sosyal bilimler alaninda 6grenim goren oOgrencilerin lehine anlamli bir
farklilasma oldugu; akademik basari puan ortalamalar1 arasinda anlamh
farklilasma olmadigi;

Sinif dizeylerine goére; bireylerin problem ¢ézme beceri puan ortalamalar:
ve akademik basari puan ortalamalar1 arasinda dérdinci simifta 6grenim goéren
6grencilerin lehine anlaml bir farklilagsma oldugu;

Ogretim gekillerine gore; bireylerin problem ¢ézme beceri puan
ortalamalar1 ve akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda birinci 6gretimde
0grenim goren 6grencilerin aleyhine, ikinci 6gretimde 6grenim goren 6grencilerin

lehine anlamli farklilagsma oldugu;

En uzun siireyle yagsamlarimi stirdiirdiikleri yerlesim yeri ve genel sosyo-
ekonomik duzeylerine goére; bireylerin problem ¢ézme becerisi ve akademik
bagari puan ortalamalar: arasinda anlamh farklilasma olmadigi;

Bireylerin problem c¢ézme beceri puan ortalamalar ile akademik basari
puan ortalamalar: arasinda anlamli bir iligki olmadig1 gérilmektedir.

Oneriler
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Bireylerin problem ¢ézme becerilerini ve akademik bagarilarini
etkileyebilecek farkli degiskenlerin katildig1 daha ileri arastirmalar yapilabilir.
Ozellikle bireylerin barmnma kogullari, yasam kaliteleri, denetim odaklar,
O6gretmen ve ana-baba tutumlar: degisken alinarak ileri arastirmalar yapilabilir.

Egitim ve 6gretim kurumlarinda akademik bagarinin hangi degiskenlerle
yakindan ilgili oldugunun tespiti ve 6zellikle yaratici ve 6zgiin disiinme yoluyla
problem ¢6zme becerisi kazanmanin akademik bagariya etkisini saptayan ileri
arastirmalar yapilabilir.
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