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Egitim Bilisim Aginda Yer Alan Tiirkce Dersi Videolar

Uzerine Bir Inceleme

Murat ATES” Arif CERCI” Serdar DERMAN™
(074

Dil 6gretiminde temel amag, dil becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretimi yapilan dilin kurallarinin
sezdirilmesidir. Bu dogrultuda 6gretim surecine dahil olan biitiin etmenler dgretimin verimliligini
artirmak iizere diizenlenir. Giiniimiizde teknolojik gelismelere bagl olarak uzaktan egitim uygu-
lamas: yayginlagmistir. Tiirkge dgretiminde de teknolojinin getirdigi yenilik ve kolayliklardan fay-
dalanmak verimliligi artiracaktir. Bu diisiincelere bagh olarak son dénemlerde Tiirkge 6gretimini
uzaktan egitim uygulamalarina uyumlu hale getirme calismalar1 hiz kazanmusgtir. Egitimde firsatla-
r1 artirma ve teknolojiyi iyilestirme hareketinin (FATIH Projesi) énemli birlesenlerinden biri de
egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesidir. Bu amagla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmus
ve elektronik igerikler bu ag tizerinden hizmete sunulmustur. EBA’daki e-igeriklerin énemli bir bo-
limiinii ders videolar1 olusturmaktadir. Arastirmada Tiirkce dersi videolarinin sistematik bir anla-
yisla ele alinmasi amaglanms; boylece bu videolarin -“FATIH Projesi” kapsaminda- amaca ne 6l-
ciide katk: sagladig: incelenmistir. EBA’da Tiirkge dersi videolarini gesitli degiskenler bakimindan
sistematik bir sekilde incelemeye yonelik betimsel bir arastirmadir. Calismada nitel aragtirma yon-
temlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmustir. Bu arastirmada analiz edilen Tiirkge ders
videolar1 16 Nisan 2015 tarihinde EBA’da erisilebilen 5, 6, 7 ve 8. sinuf &grenciler i¢in hazirlanmis
Tiirkge ders sunumlarini kapsamaktadir. 125 ders videosu arastirmacilarin her biri tarafindan tiger
defa izlenmis dnceden belirlenmis yedi (7) soru acisindan incelemeye tabi tutulmustur. Ulasilan
sonuglar her alt amaca uygun olarak tablolar héalinde sonuglandirilmigtir
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Content Analysis of Turkish Course Videos in Educational

Informatics Network

Abstract

One of the important components of enhancing opportunities and improving technology move-
ment (FATIH) project in education is to provide and manage educational e-content. For this purpo-
se, Educational Informatics Network (EBA) was created and electronic contents were put into ser-
vice via this network. A vast majority of the contents in EBA were composed of course videos. In
this study, it was aimed to examine Turkish courses in a systematic way, thus a content analysis
method was used to investigate to what extent these videos contribute to the objectives of FATIH
project. The present study is a descriptive one and it systematically examines Turkish course vi-
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deos on EBA in terms of different variables. This study applied document analysis technique with a
qualitative approach. Turkish course videos analyzed in the current study involved the course pre-
sentations prepared for 5, 6, 7, and 8th grade students which could be available from
http://www .eba.gov .tr/video/ortaokul-5-sinif-turkce, http://www.eba.gov.tr/video/ortaokul-6-sinif-
turkce, http://www.eba.gov.tr/video/ortaokul-7-sinif-turkce, http://www.eba.gov.tr/ Vi-
deo/ortaokul-8-sinif-turkce. 125 course videos were watched three times by researchers and exami-

ned according to the predetermined seven themes and subcategories of these themes. Results were

given in tables convenient to each sub-goal.

Keywords: Educational Informatics, Turkish course videos, content analysis.

1. GIRiS

Dil 6gretiminin temel amaci, dgrencilerin dilin
farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavra-
malari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebil-
meleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak
duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zengin-
legtirmeleridir (MEB, 2006: 2).

2006 Tiirkge C)gretim Programinda okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma &grenme
alanlar: ile dilbilgisi konular1 yer almaktadir.
Programin hedefi kazanimlarin etkinlikler
yoluyla, 6grencinin birikim ve deneyimlerin-
den hareketle verilmesidir. Programdaki temel
yaklagim ele alindiginda, 6gretmen bir rehber-
dir. Bu rehber, &grencinin gelisim diizeyini
dikkate alarak &grencinin 6grendiklerini yapi-
landirmasina yardima olur. Ogrenciyi merkeze
alan bir yaklagimla hazirlanan programda,
biitiin kazanim ve etkinliklerin odak noktasi
dogal olarak 6grencidir.

Programdaki temel yaklasimi belirleyen ve
sekillendiren, yapilandirmaci 6grenme yakla-
simidir. Bu yaklasima gore, ogrenci yeni bir
bilgi ile karsilastig1 zaman, diinyay1 tanimak ve
acgiklamak i¢in 6nceden olusturdugu kuralla-
rindan yararlanir veya algiladigi yeni bilgiyi
agiklamak igin yeni kurallar olusturur (Brooks
ve Brooks, 1999: 9).

Ayni durumu Sever (2004: 31) de dile getirmek-
tedir; yeni bir 6grenme, onceki 6grenmelere
dayanir ve kendisinden sonraki 6grenmelerin
de hazirlayicisidir. Yiiriirliikteki Tiirkce Prog-
raminda da Ogrenmelerin 6nceki 6grenmeler
tizerine yapilandirildigt anlayisina dayanan
“yapilandirmacit” egitim anlayisi temel alinmis-
tir. Bu egitim anlayisiyla ilgili degerlendirmeler
temelde ayn1 noktalar1 vurgular niteliktedir.

Akyol goriisiinii “yapilandirmact yaklagimda bir
rehber, yardimct ya da dost olan 6gretmen, 6grenci-
lerin cevabindan hareketle 0gretim stratejilerini
ayarlamali ve 6grenciler arasinda diyaloglar kura-
rak, ogrencilere farkli sorular sorarak, dgrencilerin
dikkatini cekerek ve 6grencilerin farkly diisiinmeleri-
ni saglayarak onlari analiz etmeye, yorumlamaya ve
tahmin etmeye tesvik etmelidir” (2007: 244) sek-
linde dile getirir.

S6z konusu egitim yaklasiminin bireyin egitimi
agisindan faydasinin  altimi  ¢izmek gerekir.
“Yapilandirmac:  63renme  yaklagiminda, 0grenci
kendini 6zgiirce ifade edebilecegi bir sinif ortaminda,
giinliik hayat problemlerinin karmagikliint ¢ozerek
yasam boyu kullanacag: bilgileri olugturur” (Kara-
dag ve Korkmaz, 2007: 40).

Giines, yapilandirmact yaklagimin ders iginde-
ki siireglerini su sekilde ortaya koyar: “Ogren-
me-63retme siirecini de etkilemektedir. Yapilandir-
mact yaklasima gore Tiirkge 0gretiminin 0grenme-
ogretme siireci bes asamada ele alinmaktadir. Bun-
lar: Hazirlik, anlama, metin aracihii ile 6grenme,
kendini ifade etme ve dlgme ve degerlendirme asa-
malaridr. Ogrenciler her asamada cesitli etkinlikler
yoluyla aktif duruma getirilmektedir” (2009: 18).

Ders anlatimiyla ilgili saglikli analizler yapa-
bilmek i¢gin dil 6gretimi agisindan dogru egitim
anlayisini ortaya koymak gerekir. Bu sebeple
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Tiirkce ders videola-
rin1 degerlendirirken egitim yaklasimi, {izerin-
de durulmasi gereken &nemli bir nokta olarak
gorlilmistiir. Diger taraftan Tiirkge 6gretiminin
ilkeleri géz oniine almadan yapilacak deger-
lendirmeler de yine sagliksiz olacaktir.

Ozdemir, “Anadili Ogretiminde ¢ocugun dilsel

evreni ¢ikis noktast olacaktir. Cocugun dilsel
evreniyse cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle



smirhdir. Egitimin degisik asamalarinda bu
sinir asamali bir bigimde gelistirilecektir” (1983:
26) der ve Tiirkge 6gretiminin genel ilkelerini
su sekilde siralar:

* Anadili etkinlikleri belli bir iliski ag1 icinde
bir biitiin olusturur: konusma dinlemeyi, din-
leme anlamayi, anlama soze ve yaziya doniis-
tiirmeyi gerektirir. Etkinlikler arasindaki iligki
ag1, derslerin akisini ve degiskenligini olustur-
malidur.

* Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri
ve aligkanlik dersidir. Aliskanligin olusmasi,
becerilerin kazanilmasi ise yapmay: ve uygu-
latmay: gerektirir.

e Anadili dersi, bir alisgkanlik ve beceri dersi
oldugu kadar insan kisiligini kurma, gelistirme
dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bun-
lar {izerinde yaptirilacak calismalar, kisiligin
olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci
ve coskuyu kazanma, olaylari neden sonug
iligkisi iginde ele alarak yargilama giiciinii
gelistirme, giizel metinler araciligiyla dil bege-
nisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle
imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili an-
latma amacina yonelik olmalidir.

e Anadili dersi hem bir ama¢ hem de bir ara¢
derstir. Bu baglamda her ders bir dl¢iide anadi-
li dersi, her 6gretmen de anadili 6gretmenidir.
Bicimsel bir benzetme degildir bu. Anadili
ogretiminde siirdiiriilen ve aliskanliga doniis-
tirtilmek istenen davraniglar tiim 6teki dersleri
de kusatir. Ozetlemeli bir tutumla siraladigimiz
bu ilkeler, anadili 6gretiminin yontemini de
ortaya koymaktadir”

Kavcar ve arkadaglar1 (2005: 9) Tiirkge dersinin
ogrencilere kazandiracagl davranis ve yeterli-
likleri “anlama giicii, anlatma becerisi, dinleme
ve okuma aliskanligy, dilbilgisi ve yazim kural-
larmin kavranilmasi, dil sevgi ve bilincinin
edinilmesi” olarak belirtmis ve 6gretim sirasin-
da goz oniinde bulundurulmasi gereken ilkele-
ri su sekilde belirlemislerdir:

Dil dogal bir ortam icinde &gretilmelidir.

Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket
edilmelidir.
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Tiirkce 6gretiminde biitiin derslerden yararla-
nilmalidir.

Degisik dil caligmalar1 arasinda siki bir iligki
kurulmalidir.

Cesitli ders arag ve gereclerinden yararlanilma-
Lidur.

Tiirkce 6gretiminin bu ilkelerine uygun olarak
modern egitim anlayislarina, genel Ogretim
yontemlerine ve 6zel 6gretim tekniklerine gore
yapilan bir dil 6gretiminde basar1 yiiksek ola-
caktir. Basariy: yiikseltecek her tiirlii 6gretim
yolu denenmelidir. Degisik ders ara¢ ve gerec-
lerinden yararlanma Tiirkge 6gretimi agisindan
son derece dnemlidir. Sadece ders kitaplarina
bagl kalmak &gretim siirecinin amaciyla bag-
dasmadig1 gibi siireci tekdiize hale getirir.
Tiirkce 6gretiminde ders kitaplar1 amag degil,
diger materyaller gibi birer aragtir. Dersleri
ders kitabina bagli kalarak islemek, ders kita-
bin1 amag haline getirir. Béyle bir durumda ise
ogrenci diger 6grenme araclarini gereksiz go-
riir. Ogrenme materyallerinin zengin tutulmasi
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB,
2005)'nda da yer almaktadir.

Hizla degisen ve gelisen diinyada egitim ve
ogretim de cagin gereklerine uygun olmalidir.
Aksi takdirde belirlenen milli hedeflerden biri
olan “Bilim ve teknoloji tiretiminde odak nok-
tas1 haline gelmis, bilgi ve teknolojiyi etkin bir
arag olarak kullanan, bilgiye dayali karar alma
siirecleriyle daha fazla deger iireten, kiiresel
rekabette basarili ve refah diizeyi yiiksek bir
tilke olmak” (DPT, 2006) idealinden uzaklagilir.

Belirtilen hedeflere ulasma yolunda, Milli Egi-
tim Bakanligi ile Ulastirma Denizcilik ve Ha-
berlesme Bakanlig1 arasinda 22.10.2010 tarihin-
de, “FATIH” olarak kodlanan “Firsatlari Ar-
tirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi ” proje-
sini gelistirmis ve bu proje hayata gegirilmeye
baslanmistir. Egitimde FATIH projesi bes ana
bilesenden olugmaktadir (MEB, 2015).

1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanma-
st

2. Egitsel e-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi
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3. Ogretim Programlarinda Etkin Bilgisayar
Teknolojileri Kullanimi1

4. Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi

5. Bilingli, Guivenli, Yonetilebilir ve élgﬁlebilir
Bilgisayar Teknolojileri Kullaniminin Saglan-
masi

Bu projenin énemli unsurlarindan biri de, FA-
TIH Projesi'nin ikinci ana bilesenini olusturan
“EBA” olarak kisaltilan Egitim Bilisim Ag1"dir.
Bu sanal ortamin 6zellikleri ve hedefleri sun-
lardir: “Egitim-6gretim siirecinde bilisim tekno-
lojisi donanimlarini kullanarak etkin materyal-
ler kullanilmas: amaciyla Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidirliigii tarafindan
tasarlanan EBA smif seviyelerine uygun, giive-
nilir ve incelemeden ge¢mis dogru e-igeriklerin
bulunabilecegi sosyal bir platformdur. Ogret-
men ve Ogrenciler basta olmak {izere egitimin
biitiin paydaslari i¢in tasarlanan EBA;

Farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak,

Bilisim kiltiiriinii yayginlastirarak egitimde
kullanilmasimi saglamak,

Icerikle ilgili ihtiyaglariiza cevap vermek,

Sosyal ag yapisiyla bilgi alisverisinde bulun-
mak,

Zengin ve gittikge biiyliyen arsiviyle derslere
katki saglamak,

Bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden yapi-
landirabilmek ve bilgiden bilgi {iretmek,

Farkli 6grenme stillerine (sdzel, gorsel, sayisal,
sosyal, bireysel, isitsel 6grenme) sahip 6grenci-
leri de kapsamalk,

Biitiin 6gretmenleri ortak bir paydada bulustu-
rarak egitime el birligiyle yon vermelerine 6n
ayak olmak,

Teknolojiyi bir amag olarak degil bir arag ola-
rak kullanmak amaciyla tasarlanan sosyal bir
egitim platformudur” (MEB, 2015). Teknoloji-
nin her alanda kullanildig1 giiniimiiz sosyal
hayat1 goz oniine alindiginda bu platformun
egitim-6gretim alaninda 6nemli bir islev iist-
lendigi muhakkaktir ama buradaki egitim-
ogretim etkinliklerinin ve materyallerinin farkl

bakis agilariyla incelenmesi bu platformun
daha islevsel ve faydali hale getirilebilmesine
katki saglayacaktr.

1.1 Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, EBA’da yer alan Tiirkge
dersi video igeriklerini 6grenme alanlari, siire-
leri, etkilesim o6zellikleri, &gretme/6grenme
stratejileri gibi c¢esitli degiskenler acisindan
sistematik olarak incelemektir. Boylece Tiirkge
derslerinde kullanilan bu elektronik igeriklerin
Tiirkce 6gretimi bakimindan 6zelliklerini orta-
ya koyarak, amacma uygun kullanilmasina
katki sunmak amacglanmaktadr.

Calismada bu amaca bagli olarak asagidaki
sorulara cevap aranmigtir:

1. EBA’da yer alan Tiirk¢e dersi videolarinin
smiflara gore dagilimi nasildir?

2. EBA’da yer alan Tiirkge dersi videolarmin
ders siireleri ne kadardir?

3. EBA’da yer alan Tiirkge dersi videolarmin
izlenme sayilarina gore dagilimi nasildir?

4. EBA’da yer alan Tiirkge dersi videolarinin,
kazanim dagilimi bakimindan, dersin anlatildi-
g1 siuf diizeyine uygunlugu nedir?

5. EBA’da yer alan Tiirkge dersi videolarinda
ele alinan konular Tiirkce Ogretim Programin-
da yer alan hangi kazanumlarla iligkilidir?

6 EBA’da yer alan videolarda ders isleme siireci
asamalarma yer verilmis midir?.

7. EBA’da yer alan videolarda hangi 6gretim
stratejileri kullanilmigtir?

2. YONTEM

Bu calisma, Egitim Bilisim Ag1 (EBA)'nda yer
alan Tiirkce dersi videolarini gesitli degiskenler
bakimindan sistematik bir sekilde incelemeye
yonelik betimsel bir arastirmadir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman ince-
lemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman ince-
lemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi igeren, yazili, gorsel materyalle-
rin analizini kapsar. Dokiimanlar nitel aragtir-
malarda etkili bir sekilde kullanilmas: gereken



bilgi kaynaklaridir (Yildirim ve Simsek, 2008:
187-188).
2.1 Verilerin Toplanmas:

Bu aragtirmada analiz edilen Tiirkce ders vide-
olar1 16 Nisan 2015
http://www.eba.gov.tr/video/ortaokul-6-sinif-

tarihinde

turkce, http://www.eba.gov.tr/video/ortaokul-

7-sinif-turkce,
http://www.eba.gov.tr/video/ortaokul-8-sinif-

turkce, internet adreslerinde erisilebilen 5. Sinif
(n10) 6. siuf (n=4), 7. smif (n=37) ve 8. smuf (
n=76) Tiirkge dersi videolariyla sinirhdir. 5, 6, 7
ve 8. smif diizeyinde biitiin Tiirkce ders video-
lar1 izlenmis; fakat 8. simf videolar1 arasinda
yer alan “Tiirkce Dersi Calisma Teknikleri” adli
ve konulu bir video ile 5. sinif videolar1 arasin-
da “Ogretmenim” bashkli bir video Tiirkce
dersi sunusu niteligi tasimadig1 igin ¢alismaya
dahil edilmemistir. Béylece veriler 125 Tiirkge
dersi videosundan derlenmistir.

2.2 Verilerin Analizi

Caligmanin verileri betimsel olarak analiz
edilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler,
daha onceden belirlenen temalara gore Ozetle-
nir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularmnin
ortaya koydugu temalara gore diizenlenebile-
cegi gibi, siirecte kullanilan soru ya da boyutla-
ra gore de sunulabilir. (Yildirnm ve Simsek,
2013).

Incelenen videolarla ilgili analiz i¢in &nce bir
cerceve olusturulmustur. Cerceve olusturma
siirecinde ise alanda yapilan aragtirma sonugla-
rindan (Saban, 2009; Kayis1 ve Aydin, 2014;
Tarhan, 2010; Yurt ve Aslan, 2014) yararlanil-
muistir. Yapilan incelemeler sonucunda analizde
kullanilacak 7 soru belirlenmistir. Hazirlanan
sorular Tiirk¢e Egitimi alaninda uzman kisile-
rin goriiglerine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen goriislere baglh olarak sorular yeniden
diizenlenmis ve uzmanlara yeniden gonderil-
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mistir. Gelen doniitler, uzmanlarin goriis birligi
icinde olduklar1 yoniindedir.

2.3 Verilerin Kodlanmasi ve Coziimlenmesi

Icerik analizine tabi tutulan 125 video bir¢ok
defa izlenmis ve igerik analizi yonergesinde yer
alan yedi (7) soru/temanin her biri igin alt tema-
lar belirlenmistir. Ornegin Tiirkce ders videola-
rinda  kullamlan 6gretim stratejilerinin  dagilim
nasildir? Sorusuyla analiz edilen tema icin 4
adet alt tema “sunus yoluyla 6gretim”, “bulus
yoluyla 6gretim”, arastirma- inceleme yoluyla
Ogretim”, “tam 6grenme modeli” belirlenmis-
tir. Sonrasinda 125 video yeniden izlenerek her

“alt tema” igin tek tek kodlanmustir.

Arastirmadaki kodlama on bes giin arayla iki
defa yapilmstir. Tki kodlama kargilastirilmis ve
givenirlik (giivenirlik = goriis birligi / goriis
birligi + goriis ayriigi x 100) (Miles ve Huber-
man, 1994) formulii ile hesaplanmus, iki kodla-
ma arasindaki uyum %100 olarak bulunmus-
tur. Kodlanan verilerin ¢oztimlenmesi i¢in SPSS
paket programi kullanilmistir. Once biitiin
temalar ve alt temalar SPSS paket programina
aktarilmistir. Sonrasinda ilgili temanin/alt te-
manin videolarda var olup olmadigma (“var”
veya “yok” seklinde) bakilmis ve bu temalarin
kag kez tekrarlandig: frekans (f) ve yiizde (%)
olarak hesaplanmistir. Arastirmadan elde edi-
len verilerden, sadece tek veri elde edilen tema-
lara doniik tablolar hazirlanmamistir. Bunun
yerine bu bulgular paragraflar hédlinde yorum-
lanmustur.

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirma siirecinde yapilan ana-
lizler sonucu elde edilen bulgular tablolar
halinde gosterilmistir, her bir alt amaca yonelik
soruya ait bulgular tablolarin altinda yorum-
lanmustur.

3.1 EBA’da yer alan Tiirkce dersi videolarinin
siniflara gore dagilimi nasildir?
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Tablo 1. Tiirkge Dersi Videolarinin Siiflara Gore Dagilimi

Siuf f %
5. Sinuf Videolar1 9 7,2
6. Sinif videolar1 4 3,2
7. smuf videolar: 37 29,6
8. smif videolar: 75 60
Toplam 125 100

Tablo 1, EBA’da yer alan Tiirkce dersi videola-
rinin simnuflara gore dagilimini gostermektedir.
Buna gore 125 (yiiz yirmi bes) Tiirkge dersi
videosundan dokuzu (%7,2) 5. smuf; dordii
(%3,2) 6. sinif; otuz yedisi (%29,6) 7. sinif; yet-
mis besi (%60) ise 8. smiflar i¢in hazirlanmigtir.

Tiirkce dersi videolariin yaridan ¢ogu 8. smaf-
lara yoneliktir. Ortadgretime gegis sinavlarmin
8. smifta yapiliyor olmas1 bu sinif diizeyindeki
igeriklerin sayisinin fazlaligini agiklayabilir.

3.2 EBA’da yer alan Tiirkce dersi videolarinin
ders siireleri ne kadardir?

Tablo 2. Tiirkge Dersi Videolarinin Siirelerine Goére Dagilim1

Stire f %
1-5 dakika 51 40,8
6-10 dakika 54 43,2
11-15 dakika 14 11,2
16-20 dakika 3 2,4
21 dakika ve tizeri 3 2,4

Tablo 2, EBA’da yer alan Tiirkce dersi videola-
rinin  siirelerini  gostermektedir. Buna gore
EBA’da yer alan 125 Tiirkge dersi videosundan
51"i (%40,8) bir dakika ile beg dakika arasinda;
54’1 (%43,2) alt1 dakika ile on dakika arasinda;
14’4t (%11,2) on bir dakika ile on bes dakika
arasinda; 3’er tanesi (%2,4) ise on alt1 ile yirmi

dakika arasmnda ve yirmi bir dakika {izerinde-
dir. Videolarda amaclanan kazanimlar ve ders
siiregleri dikkate alindiginda Tiirkge dersi vi-
deolarinin siirelerinin yetersiz oldugu goriil-
mektedir.

3.3 EBA’da yer alan Tiirkce dersi videolarinin
izlenme sayilarina gore dagilimi nasildir?

Tablo 3. Tiirkce Dersi Videolarinin izlenme Sayilarina Gore Dagilimu

izlenme Sayist f %
1-500 24 19,2
501-2000 74 59,2
2001-5000 17 13,6
5001-10000 7 5,6
10001-15000 3 2,4




Tablo 3, EBA’daki Tirkce dersi videolarinin
kullanicilar tarafindan izlenme sayilarmi sun-
maktadir. Videolardan 24't (%19,2) bir ile bes
yliz defa arasinda; 74'ti (%59,2) bes yiiz bir ile
iki bin defa arasinda; 17’si (%13,6) iki bin bir ile
bes bin defa arasinda; 7’si (%5,6) bes bin bir ile
on bin defa arasinda; 3t (%2,4) ise on bin bir
ile on bes bin defa arasinda izlenmistir. Ulke-
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mizde ortaokullarin 5.,6.,7. ve 8. Siiflarinda
Ogrenim goren Ogrenci sayist diistintildiigiinde
videolarin izlenme oranlarinin son derece dii-
siik kaldig1 sdylenebilir.

3.4 EBA’da yer alan Tiirkce dersi videolarinin,
kazanim dagilimi1 bakimindan, dersin anlatil-
dig1 sinif diizeyine uygunlugu nedir?

Tablo 4. Tiirkge Dersi Videolarinin Kazanim Dagilimi1 Bakimindan Sinif Diizeylerine Uygunlugu

Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Uygunlugu f %
Uygun 71 56,80
Uygun Degil 54 43,20

Tablo 4, EBA’da bulunan Tiirkge dersi videola-
rinin agda yer aldigi simnuf diizeyine uygunlu-
gunu gostermektedir. Buna gore videolardan
71’1 (%56,80) iliskilendirildigi simf diizeyine
uygun iken 54’11 (%43,20) iliskilendirildigi sinif
diizeyine uygun degildir. Bu durum; Tiirkge
dersi videolarmin smuf seviyelerine goére grup-
landirilmasinda videolarda verilmesi amacgla-
nan kazanimlarin hangi sinf diizeyinde yer
aldigmin dikkate almmmadig1 sonucunu akla
getirmektedir. Ornegin “birlesik zamanli fiil-
ler” ve “ek fiilin ciimleye kattig1 anlam” baslikl1
ve konulu 7. smif Tiirk¢e dersi videosunu ele
alirsak birlesik zamanl fiiller ve ek fiil konusu-

na ait kazanimlarin 8. smnif kazanimlar1 oldu-
gunu gormekteyiz. Oysa EBA’da bu konu 7.
smif videolar: arasinda yer almaktadir. Video-
larmn smif diizeylerine gére gruplanmasinda ele
alinan konulara dair kazanimlarin hangi sinif
diizeyinde verildigi dikkate alinmamuigtir. Uy-
gunluk Oolgiiti sunumda ele alnan konu-
konularin hangi kazanimlarla iligkili oldugu ve
bu kazanimlarin hangi smif diizeyinde verildi-
gidir.

3.5 EBA’da yer alan Tiirkce dersi videolarinda
ele alinan konular Tiirk¢e Ogretim Progra-
minda yer alan hangi kazanimlarla iliskilidir?

Tablo 5. Tiirkge dersi videolarinda ele alinan konularin iligkili oldugu kazanim alanlarina goére dagilimi

ve belirtilen kazanimlarla iligkili olma durumu

Ogrenme Alanlari f %

Dinleme/izleme 7,2
Okuma 3 2,4
Yazma 28 22,4
Konusma 5 4

Dil Bilgisi 29 23,2
Dinleme/Okuma 4 3,2
Dinleme/Yazma 4 3,2
Dinleme/Dil Bilgisi 1 0,8
Okuma/Yazma 12 9,6
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Okuma/Dil bilgisi

Yazma/Dil Bilgisi
Konusma/Yazma
Dinleme/Okuma/Yazma
Dinleme/Okuma/Dil Bilgisi
Dinleme/Okuma/Yazma/Dil Bilgisi
Konusma/Okuma/Yazma

Dinleme/Okuma/Yazma/Konusma/Dil Bilgisi

1 0,8
5 4

1 0,8
19 15,2
1 0,8
2 1,6
3 2,4
2 1,6

Tablo 5, EBA’daki Tiirk¢e dersi videolarinda
yer verilen konularin iligkili oldugu 6grenme
alanlarini sunmaktadir. Buna gore videolardaki
konulardan 9u dinleme/izleme; 3’1 (%2,4)
okuma; 28'i (%22,4) yazma; 5'i (% 4) konusma;
29u (% 23,2) dil bilgisi; 4'ti (%3,2) dinleme-
okuma; 4'i (%3,2) dinleme-yazma; 1'i (%0,8)
dinleme-dilbilgisi; 12’si (% 9,6) okuma-yazma;
11 (%0,8) okuma- dil bilgisi; 5i (%4) yazma-dil
bilgisi; 1'i (%0,8) konusma-yazma; 19'u (%15,2)
dinleme-okuma-yazma; 1'i (%0,8) dinleme-
okuma- dil bilgisi; 2’si (%1,6) dinleme-okuma-
yazma-dil bilgisi; 3'ii (%2,4) konusma-okuma-
yazma; 2’si (%1,6) ise dinleme-okuma-yazma-
konusma ve dil bilgisi 6grenme alanlarin
tamamu ile iligkilidir. Videolarda yer alan hedef
kazanimlar kimi zaman tek &grenme alani ile
ilgili iken kimi zaman ise ayn1 anda birden ¢ok
ogrenme alani ile ilgili olabilmektedir. Bu du-
rum Tirkge dersi kazanimlarmin ve becerilerin
i¢ ice ge¢mis olmasi ile agiklanabilir. Ancak
videolarda derslerin iglenis siirecinde konula-
rin sadece dil bilgisi kazanimlari ile iliskilendi-
rildigi diger 6grenme alanlarmin yok sayildig:
goriilmektedir.

3.6 EBA’da yer alan videolarda ders isleme
siireci asamalarina yer verilmis midir?

Yapilandirmaci yaklagima gore Tiirkge ogreti-
minin 6grenme-0gretme siireci bes asamada ele
alinmaktadir. Bunlar: Hazirlik, anlama, metin
aracihigr ile 6grenme, kendini ifade etme ve
olgme ve degerlendirme asamalaridir (Giines,
2009: 18) Fakat EBA’da bulunan ders videola-

rinda ders iglenisinde bu asamalara yer veril-
medigi goriilmektedir. Ders islenis siirecinde
ogrenciler selamlandiktan sonra derste islene-
cek konunun adi1 séylenmis ve bu konu sunus
yoluyla 6gretim yontemi kullanilarak anlatil-
migtir.

3.7 EBA’da yer alan videolarda hangi 6gretim
stratejileri kullanilmigtir?

EBA’da yer alan Tiirk¢e dersi videolarinda
6grenme-ogretme stratejilerinden sadece sunus
yoluyla Ogretim yoénteminden yararlanilmis,
diger 6grenme-Ogretme stratejilerinden yarar-
lanilmamustir. Bu 6gretim yonteminde 6grenci
pasif durumdadr. Ogrencinm pasif halde bu-
lundugu ogretimin verimli olmasi miimkiin
degildir (C)zbay, 2008: 130). Ders videolarinda-
ki iglenis yonteminin tek diizeligi yapilandir-
mact egitim anlayisina da ters diismektedir.
Yapilandirmaci 6gretimde 6grenci kendi kav-
ramlarin1 olugturur. Problemlere iliskin kendi
¢oziim yollarmi gelistir. Konular iizerinde
kendi kontroliinii saglar (Ozden, 2003: 68).
Oysa EBA ders videolar:1 &gretim yaklasimi
bakimindan 6grencinin bu kontrolii saglamasi-
n1 saglayicr Ozellik gostermemektedir. Diger
taraftan EBA ders videolar1 Yildiz ve arkadas-
larmin (2006: 57-61) ortaya koydugu “ana dili
Ogretimine esas teskil eden ¢agdas ilkeler” den
yaparak ve yasayarak ogrenme, ¢ocuklar ara-
sindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alma, alis-
tirma ve tekrar yapma ve egitim 6gretimi 6g-
renme ortamlarinda gergeklestirme ilkelerine
uygun degildir. Tiirkge 6gretimin Ders videola-



1 canlandirmalar, 6grencilerin aktif katilimini
saglayict etkinlikler igerecek tarzda interaktif
hale dontistiiriilebilir.

4. SONUC VE ONERILER

FATIH Projesi 2010 yilindan itibaren hayata
gecirildi. Projenin 6nemli bir pargast olan
EBA’yla “Egitim-0gretim siirecinde bilisim
teknolojisi donanimlarm1  kullanarak etkin
materyaller kullamilmasi,  siuf seviyelerine
uygun, giivenilir ve incelemeden gegmis dogru
e-igeriklerin bulunabilecegi sosyal bir platform
olmasi amaglanmistir. Ogretmen ve dgrenciler
basta olmak iizere egitimin biitiin paydaslar1
i¢in tasarlanan EBA; teknolojiyi bir amag olarak
degil bir arag olarak kullanmak amaciyla tasar-
lanan sosyal bir egitim platform olarak tanitil-
mis ve tanimlanmigti” (MEB, 2015). EBA’daki
e- igeriklerin 6nemli bir bolimiinii ders video-
lar1 olusturmaktadir. Bunlardan aragtirmami-
zin konusunu olusturan Tiirk¢e ders videolar:
incelendiginde;

1. EBA’dayer 125 (yiiz yirmi bes) Tiirkge dersi
videosundan dokuzu (%7,2) 5. sinif; dordi
(%3,2) 6. smuf; otuz yedisi (%29,6) 7. smif;
yetmis besi (%60) ise 8. siniflar i¢in hazir-
lanmigtir. Tiirkge dersi videolarmnin yari-
dan cogu 8. smiflara yoneliktir. Ders video-
larinin smiflara gore dagilimi esit degildir.
Ortadgretime gegis sinavlarmin 8. sinifta
yapiliyor olmasi bu smif diizeyindeki ice-
riklerin sayisinin fazlaligini agiklayabilir.

2. Videolarda amaglanan kazanimlar ve ders
siiregleri dikkate alindiginda Tiirkge dersi
videolarinin siirelerinin yetersiz oldugu so-
nucuna varimistir. Tiirk¢e dersi videolari-
nin siiresi bir dakika ile yirmi dort dakika
arasinda farkli zaman araliklarindadir.
Tirkge dersinin islenis siireci ve kazanimlar
distiniildiigiinde bu siirelerin Tiirkge dersi
i¢in yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Video-
lar ders islenis siireglerine yer verilerek ve
ilgili oldugu kazanimlara uygun olarak ye-
terli siirelerde olmalidir.
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3. Ulkemizde ortaokullarin 5.,6.7. ve 8. smf-
larinda 6grenim goren 6grenci sayisi diisii-
niildiigiinde videolarin izlenme oranlarinin
son derece diisiik kaldig1 soylenebilir. Vi-
deolarinin izlenme sayilarma bakildiginda
en az izlenen video yirmi bes, en ¢ok izle-
nen video ise on bin dokuz yiiz sekiz defa
izlenmistir. Videolarla ilgili kisi sayist (6g-
renci ve ogretmenler) dikkate alindiginda
s0z konusu izlenme sayilarimnin az oldugu
sOylenebilir. Ders videolar: amaglandig gi-
bi etkin birer 6gretim materyali haline geti-
rilmeli, boylece bu materyallerden yararla-
nan kisi say1st artirllmalidir.

4. Tirkge dersi videolarinin 6nemli bir bolii-
miiniin (%43.20) EBA’da yer verildigi smif
diizeyine uygun olmadigi goriilmektedir.
MEB Tiirk¢e Programindaki kazanim dagi-
Iim1 ders videolarina dogru yansimamustir.
Ornegin 8. smifta islenmesi gereken kaza-
mim 7. sinifta igslenmigtir. Konu bagliklarin-
da da benzer durumlar sdz konusudur.
Tiirkce dersi videolars, iliskili oldugu kaza-
nimlar ve bu kazanimlarin verildigi smnif
diizeyleri bakimindan incelenmesi ve konu
dagilimi bakimindan yeniden diizenlenme-
si uygun olacaktr.

5. Tirkge dersinin kazanimlar1 goéz oOniine
alindiginda dinleme/izleme, okuma, yazma
ve konusma becerilerinin esas oldugu, dil
bilgisi becerilerinin ise bu 6grenme alanlar1
ile birlikte ele alinmas: gerektigi ifade edil-
mektedir. Ancak Tiirkce dersi videolar: in-
celendiginde videolardaki konularm her bi-
rinin sadece dil bilgisi kazanimlar1 gerceve-
sinde ele alindig1 belirlenmektedir. Bu du-
rum ise dil bilgisi 6gretimini dolayisiyla
Tiirkge dersi videolarimi bir ara¢ olmaktan
6te amag¢ konumuna getirmektedir. Tiirkge
dersi dgretim ilkeleri rehberliginde Tiirkge
dersi kazanimlari biitiinciil bir anlayisla ele
alinmalidir.

6. Videolarinda ders iglenis slireglerinden
“Hazirlik, anlama, metin araciigr ile 6g-
renme, kendini ifade etme ve Slgme ve de-
gerlendirme” agamalarina yer verilmedigi
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belirlenmistir. Tiirk¢e ders videolar1 yapi-
landirmact &gretim geregi farkli &gretim
strateji yontem ve teknikleri kullanilarak ve
ders iglenis siirecindeki asamalara yer veri-
lerek diizenlenmesi ders videolarmin ve-
rimliligini arttirabilir.

yapilandirmaci 6gretim prensipleri uyarin-
ca farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanilmadigr  goriilmektedir. Dersin
uzaktan yapilmasi bakimindan bu normal
karsilanabilir ancak etkin bir 6gretim igin
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden ya-

7. Videolarinin Tiirk¢e 6gretimi bakimindan rarlanilmasi faydali olacakdur.

“etkin materyal” olma 6zelligini tasimadig1 EBA’da yer alan biitiin icerikler aragtirmamiz-
goriilmektedir. Videolarda bir 6gretmenin da oldugu gibi incelenmek suretiyle ilgililere
sunus yoluyla 6gretim yaklasimini kullana- yol gosterecek ¢alismalarin sayisi artirilabilir ve
rak dersleri bilgi verici bir tutumla anlattig1 igerikler sahip olmasi gereken niteliklere uygun

goriilmektedir. Derslerin islenis siirecinde olarak hazirlanabilir.
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Extended Summary

Introduction

There has been a very rapid development in the field of technology in our country and around the
world. Especially computer technology has been used every moment and every fields of daily life. Kee-
ping up with this rapid development in technology and utilizing its facilities within education become a
must for the era we live. In this point of view, “Movement of Enhancing Opportunities and Improving
Technology” (Fatih) project has been developed with a consensus between Ministry of National Educa-
tion and Ministry of Transport, Maritime Affairs and Communications in our country since 22.10.2010.

One of the most important extents of this project is Educational Informatics Network which is the se-
cond main component of FATTH Project abbreviated as “EBA”. This is a social education platform de-
signed to use virtual technology environment as a utility not as an aim. Lesson Videos are the most
important parts in e-contents on EBA.

The Purpose of the Research

The purpose of the study is to examine the Turkish course video contents systematically in terms of
different variables such as learning fields, its pace, the features of their interactions and learning strate-
gies. So it has been intended to contribute in providing those electronic contents’, used in Turkish cour-
ses, appropriate usage by clarifying the features for Turkish teaching.

Relevant with this aim in this study, the following questions are tried to be answered:

1. How is the distribution of the Turkish course videos exist in Educational Informatics Network in
accordance with the levels of classes?

2. How long do the Turkish course videos exist in Educational Informatics Network process take?

3. What is the distribution number of watching the Turkish course videos exist in Educational Informa-
tics Network?

4. Are the Turkish course videos exist in Educational Informatics Network appropriate for the levels of
the applied classes in accordance with the acquisition distribution?

5. Which themes dealt with the Turkish course videos exist Educational Informatics Network are related
with Turkish Education Programme acquisitions?

6. What learning strategies are used within the Turkish course videos exist in Educational Informatics
Network?

7. Are the lesson application processes allowed to be used in the Turkish course videos exist in Educati-
onal Informatics Network?

Method

This is a descriptive research aims to investigate the Turkish course videos on Educational Informatics
Network (EBA) systematically in terms of different variables.

In this study, data analyzing method has been used among the qualitative searching methods.
Gathering data and analyzing

The Turkish course videos analyzed in the current study are restricted with the Turkish course videos
which were attained in 16 April 2015 by 5(n=10), 6(n=4), 7(n=37) and 8% (n=76) grade students on
http://www.eba.gov.tr/video/ortaokul-6-sinif-turkce, http://www .eba.gov.tr/video/ortaokul-7-sinif-
turkce, http://www.eba.gov.tr/video/ortaokul-8-sinif-turkce websites.
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All of the Turkish course video were watched by 5, 6,7 and 8t grades but as one of the 8t grade videos
called “the Techniques of Studying Turkish Course” and one of the 5" grade videos called “My Teac-
her” don’t convey any presentation criteria, they weren’t included into the study. So all data were col-
lected form 125 Turkish course videos.

The current data were analyzed descriptively. Those data analyzed descriptive were summarized and
commented according to the predetermined themes.

Firstly a framework is formed for the examined videos in order to analyze them. As a result of the
examinations, seven questions were determined. Those prepared questions were presented to the
experts who are competent in Turkish Education. The questions were reviewed according to the consi-
derations of the experts and resent back to them. The feedbacks show that the experts are in an agree-
ment.

125 course videos were carefully watched for several times and examined according to the predetermi-
ned seven questions/themes and subcategories of these themes. For example what is the distribution of
teaching strategies used in Turkish course videos? Four different subthemes “expository teaching”,

“discovery teaching”, “investigating and analyzing teaching”, “full teaching method” were determined.
Then 125 videos were watched again and given a code for each of the “subtheme”.

The coding in the study was applied for two times in fifteen days. The two coding results were compa-
red, calculated with reliability formulation (reliability=consensus+ dissensus x100) (Miles and Huber-
man, 1994) and the coherence between the two codes was found out as %100.

SPSS package programme was used in order to analyze the encoded data. At first, all data and subdata
were transferred into SPSS package programme. Afterwards it was controlled if the related theme or
subtheme was exist in the videos (in a way as “exist” or “not exist”) and how many times the themes
were repeated were calculated as frequency(f) and percentage (%). According to the achieved data, only
the tables that provide data for only one theme were prepared. Instead of that all the findings were
commented in paragraphs.

Result

It was evaluated that a considerable part of the Turkish course videos (%43.20) were not appropriate
for the grades presented in Educational Informatics Network.

None of the Turkish course videos have “active material” features for teaching Turkish.

When the acquisition of Turkish course is considered, listening, reading, writing and speaking abilities
are the fundamental skills and language skills should be handled with those four skills. But when Tur-
kish course videos are examined, it has been determined that each of the subjects in the videos are pre-
sented only within the language acquisition framework. This situation makes grammar teaching that
also means Turkish course videos, not a tool but an aim.

Turkish course videos” durations are at different time intervals changes between one minute and
twenty-four minutes. When the time limitation of a Turkish lesson and the acquisitions are considered,
it is understood that those time spans are not enough for Turkish lessons.

When the Turkish course videos” watching number is examined, it is understood that the least watched
video was seen for twenty-five times and the most watched video was seen for ten thousand nine hund-
red and eight times. When the people (students and teachers) who concerned with the videos are taken
into consideration, it can be said that the numer of watching is low.



