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Tasarim Ogrencilerinin Proje Derslerinde
Karsilastiklari Sorunlarin Nedensel
Cikarsama Kurami Uzerinden
Degerlendirilmesi

Ogr. Gor. Dr. Nazmiye Oztiirk

Ozet

Sosyal Psikolojinin kuramlarindan biri olan “Nedensel ¢ikarsama kurami” tasarim
egitimini gelistirmek icin bir potansiyele sahiptir. Nedensel ¢ikarsama kuraminin ti¢ temel
bileseninden biri olan denetim odaklar, 6grencinin basari veya basarisizligini sorumlu
tuttugu nedenin icsel veya digsal olmasiyla, diger bilesen olarak streklilik, bu nedenin
degiskenligiyle ve Gglincii bilesen kontrol ise yine ayni nedenin kontrol edilip edilemez
olduguyla iligkilidir. Bu boyutlar, tasarim egitiminde 6&renciden beklenen davranis
gelisiminin karmasik yapisiyla benzerlik gdstermektedir. Bu kuram &grencilerinin
psikolojilerini dikkate almasi agisindan tasarim egitimine isik tutabilir.

STUDENTS' PROBLEMS OF THE PROJECT DESIGN COURSES AND
EVALUATION OF THESE PROBLEMS OUT OF ATTRIBUTION THEORY

Abstract

Attribution Theory, which is one of the theories of social psychology, has a potential to
improve design education. There are three basic components of the theory of
attribution; one of them is locus of control which means internal or external cause of
the student being held responsible for the success or failure. The other component
continuity is about temporariness and persistency. The third component is control which
the same cause can be controlled or not. These dimensions are similar to the structure
of the complex development of the expected behavior of students in design education.
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Giris

Tasarim egitimi, ©6Zrenciden sadece birden fazla bilesenin
sentezlendigi yaratici bir stireci 6rgitlemesini degil, ayni zamanda bu
streci her defasinda farkli araglarla yeniden insa edebilme donanimlarini
egitim slireci boyunca gelistirebilmesini de bekler. Bu beklenti, her ne
kadar Gstesinden gelinmesi gii¢ bir beklenti gibi goriinse de, tasarimin
kendi dogasinda bulunan karmasiklik ve celiskiye dayandigi icin
gereklidir. Tasarimin dogasinda karmasiklik ve celiskinin bulundugu
soylemi, Venturi'nin Modernizme karsi ¢ikisini yapilandirdigi kitap olan
“Mimarlikta Karmasiklik ve Celiski" de sdyle yer almaktadir:

“Karmasiklik ve celiski kavramlari tasarnim disinda her yerde,
Godel'in matematikteki temel uyusmazlik kanitindan, T.S. Eliot'un
“zor" siir ¢ozlimlemesine ve Joseph Albers'in “resmin usa aykiri
niteligi” tanimina degin benimsenmistir. Oysa mimarhk (¢
geleneksel 6ge olan kullanislihigl, saglamhg ve hoslugu icerdigi
andan itibaren karmasik ve celiskili demektir. Buglinse programin,
striktirin, mekanik donatinin ve anlatimin zorunlu istekleri, basit
baglamlardaki konumlanyla tek yapilar icin bile, daha &nce
dislenemeyecek  oOlclide  ¢ok  cesitli  ve  celiskilidir
(Venturi,1988:16)."

Venturi'nin mimarligin Gc geleneksel ogesi olarak s6z ettigi
kullanighlik saglamlik ve hosluk, M.O.25'lerde yasamig olan Vitruvius'un
mimarhk yapiti icin belirledigi temel ilkelere dayanmaktadir
(Vitruvius,2005:12). Bu g 6zelligi bir arada bulunduracak bir tasarim
yapabilmenin karmasik bir stire¢ oldugu agiktir.

Tasarimin hem kavramsal hem de uygulamaya bagl ¢oklu
bilesenleri, tasarim egitiminin de ¢ok boyutlulugu olarak karsimiza
c¢tkmaktadir. Tasarim egitimi veren 0&greticiler ve bu egitimi alan
Ogrenciler icin, bu baglamda, karmasik olmayan ya da sorunsuz bir
egitim slrecinin olanakl olmadigini vurgulamak gereklidir. Tasarim
egitimindeki sorunlarin en azindan dissal kaynakl olanlarin ¢dziimi
olanakli goriinmektedir. Nedensel cikarsama kurami bu sorunlarin
hangilerinin icsel hangilerinin dissal oldugu konusunda aydinlatici bir
kuram sayilabilir.
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1. Nedensel Cikarsama Kurami

Nedensel cikarsama’, kisilerin olaylar nasil yorumladiklari ve bu
olaylarin aciga ¢ikardigi duygularin onlarin davranis ve dustlinceleriyle
olan iliskisi Gizerinedir. Bu kuram, basta egitim olmak tzere, hukuk, klinik
psikoloji, sosyal psikoloji olmak lizere genis uygulama alanlarina sahiptir.
Ogrencilerin basar ve basansizliklarindan sonug cikarmalarini ele almasi
bakimindan bu kuram, egitimde bircok disiplin icin yol gosterici
olabilmektedir.

“Nedensel ¢ikarsama kurami”nin kdkeni, psikolojik ylikleme kurami
ve denetim odag kuramina dayanmaktadir. Julian Rotter 1966'da
yazdigl makalesinde kisilerin kendileri ile ilgili kontrolleri, icsel ve dissal
denetim odaklarinin yénettigini sdylemektedir (Rotter, 1966:1). Sosyal
Motivasyon ve Moral Duygular adli yazisinda Weiner, “Nedensel
cikarsama kurami”ni gelistirirken, Heider ve Kelley'nin, insanin bir bilim
adami gibi davranislarin nedenleri hakkinda bilgi topladigi metaforundan
yola ¢iktigini belirtmektedir (Weiner,2004:5). Weiner ve ekibi tarafindan
1970'li yillarda gelistirilmeye baslanan Nedensel cikarsama kurami, kisa
stirede sosyal psikolojinin temel paradigmalarindan biri haline gelmistir:
“Weiner'a goére duygular, nedensel ¢ikarsamalarin sonucu olarak ortaya
gikar; duygular, nedensel cikarsamalari etkilemez. Dolayisiyla, bir
konuda yapilan nedensel cikarsamalarin degismesi, duygularn da
degistirebilir. Bir nedensel ¢ikarsamaya bagli olarak, kisinin kendisinin ya
da baskalarinin yasadigi duygular, yapilan nedensel cikarsamalara iligkin
odullendirici ya da cezalandirict rol oynayabilir” (Can,2010:59).
Boylelikle, Nedensel ¢ikarsama kurami, insanlarin yaptiklari seyleri neden
yaptiklarini anlamaya calismalarini, nedensel ¢ikarsamalarin gelecekte bir
davranisa sebep olmasini konu alir. Weiner insanin kendini nasil
kavradigl ile basari arasinda glicli bir iliski oldugunu savunur ve
kuraminin temel varsayimlar sunlardir:

1. insan giidiilenmesinin en 6nemli kaynaklarindan biri anlama
arayigidir.

2. Nedensel cikarsamalar tek-boyutlu olarak aciklanamayacak
olctide karmasiktir.

3. Davranislar, gecmis davranislara iliskin yapilan nedensel
¢tkarsamalardan etkilenir (Can,2010:59).

1. Sosyal Psikoloji alaninda Attribution Theory, Tiirkce kaynaklarda anlam yiikleme, ytikleme/atif ve
gogunlukla da nedensel cikarsama kurami olarak bilinmektedir. ilkin 1958'de Fritz Heider tarafindan

psikolojik ytikleme kurami olarak énerilmistir.
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Weiner, bu kuramin temel cikarimlarini iki kategoride toplamistir:
Birincisi nedensellik cikarimi, ikincisi ise nedensellik ¢ikarimi ile iligkili
olarak kisinin davraniglari ile ilgili olandir (Duman,2004:1). Asagida bu
kuramin kategori bazinda kisa bir 6zeti yer almaktadir:

“Attribution teorisi 6gretmenlerin 6gretimi nasil yapacagina iliskin
simif  &8retim  stratejilerini  de ayrintih  olarak sunmaya
dayanmaktadir...Weiner'in (1982) Ylklem modeline gore
insanlar basarn ya da basansizig dort nedensel etkene bagli
olarak aciklarlar, ayni sekilde okul ortamindaki cocukta basari ve
basarisizligr dort genel kavramdan birine ylkler. Bu kavramlar:
(a) caba, (b) sans, (c) isin zorlugu ya da kolaylig ve (d) yetenek.
Bu etkenler kontrol edilebilir ve kontrol edilemez 6zelliklere gére
ve icsel ve dissal dzelliklere gore gruplandirlabilir. Weiner'e gore
O&renci "nigin" sorusuna cevap vermek ve beklentiye uymayan
durumlardaki olaylar icin nedensel yiiklemeler kullanir. Weiner bu
ylklemeler icin ic boyutlu bir model kullanir. Bunlar: 1. Denetim
odagl, 2. Degismezlik ve 3. Sorumluluktur. (Duman, 2004:6-7)."

Nedensel cikarsamanin boyutlari, denetim odagi, streklilik ve
kontrol olarak o6gretilmektedir (Can,2010:61). Denetim odagi,
Ogrencinin basari veya basarisiziigini sorumlu tuttugu nedenin icsel veya
digsal olmasi ile ilgili iken, siireklilik, bu nedenin degiskenligi ile ilgili ve
kontrol ise yine ayni nedenin kontrol edilip edilemez oldugu ile ilgilidir.
Asagidaki alintida daha ayrintili olarak agiklanmaktadir:

“Birinci Boyut; Denetim Odagi (Locus Of Control), Rotter'in
(1966) sosyal 6grenme kurami baglaminda icsel ve dissal denetim
icin kullandigi bir boyuttur. Davranislarimizin kontrol yeri ya
ictedir (yetenek gibi), ya da distadir. (havanin sicakhigi gibi).
Basarisizigimizi kontrol eden bellek zayifligi etkeni icerde, “hava
sicakligi” ise disaridadir. Bagari ve i¢ denetim arasinda 6nemli bir
korelasyon bulunmustur. Buna goére, basari nedenini kendinde
arayan Ogrenciler daha basarili oluyor. Bu boyuta gére, birey
basari ve basarisizligi igsel faktorlere bagliyorsa, basar dviinmeye
neden olur ve gidiyd artinr. Basarisizlik ise bireyin kendine
giivenini azaltir... ikinci Boyut, Sireklilik bir nedenin sabit yani
yetenek ya da degisebilir yani caba olarak algilanmasi ile ilgilidir.
Ogrencilerin basan ya da basansizliklarinin nedenlerini duragan
ya da degisken etmenlerle aciklamalar, onlarin gelecek
hakkindaki beklentilerini etkiler. Ornegin bir grenci matematik
dersindeki basarsizliginin nedenini dersin glcligi ile acikliyorsa,
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ilerde gbrecegi matematik derslerinde de basarisiz olmayi bekler.
Ogrenci basarisini sans, o giin zihninin agik olmasi gibi degisken
faktorlere bagliyorsa, gelecekteki basarisinin degismesini bekler
(Weiner, a g e., 1984). Ogrenci kendi basari ya da basarisizhig
hakkinda oldugu gibi diger &8rencilerin basari ya da basarisizligi
konusunda da yikleme bicimine sahiptir. Eger bir 6grenci,
baskalarinin basarilarini onlarin "yeteneksiz" oluslarina, basarilarini
O6gretmenin onlara yaptig "yardima" baglarsa, bu 6grencinin
derse ve Ofretmene karsi olumsuz duygular beslemeye
baslamasina yol acabilir...Uciincii Boyut, Kontrol, (Weiner, a g e.,
1984) bireyin eylemlerinin hedefe ydnelik olup olmadigi ile
ilgilidir. Bu boyut, kizma, utanma, gurur duyma gibi duygularla
iliskilidir. Birey kontrol edebilecegi bir durumda basarisiz olursa,
sucluluk ve utanma duygusunu hisseder. Kontrol edilebilir bir
durumdaki basarisindan ise 6gliniir ve gurur duyar. Kontrol
edemedigi durumlardaki basarisizlik ise, olumsuzluga neden olan
kisi ya da kuruma karsi kizginlik duygusunu yaratir. Basarili olursa
basari sansa baglandig icin bireyi cok fazla mutlu etmez.
(Duman,2004:7-8)."

SUREKLILIK DENETIM ODAGI KONTROL
Nedensel Cikarum Kontrol Kontrol

Sirekli | Gegici Igsel Digsal Edilebilir | Edilemez

Yetenek | x X X

Caba X X X

Zorluk | x X X

Sorun X X X

Hastalik x X X

Diger kigiler X X X

Tablo1. Nedensel ¢ikarimlarin boyutlari (Can,2010:62)

Basarisizliklarini dissal nedenlere baglayan 6grenciler, bu dissal
nedenin degismesi halinde basarili olabilecekleri sonucuna varabilirler.
Basarilarini i¢sel nedenlere baglayan &grenciler ise sadece kontrol
edilebilir olan “caba gostermek gerektigi” cikarimi ile basaril
olabilecekleri sonucuna varirlar. Kontrol edilemez olanlar karsisinda ise
caresizlik hissedilmesi s6z konusudur.

2. Tasarim ve Nedensel Cikarsama Kurami

Tasarim, Mimarlik, Peyzaj Mimarligi, Sehir ve Bélge Planlama, Uriin
Tasarimi, Grafik Tasanim gibi bircok mesleki disiplini ortak paydada
bulusturan bir kavramdir. Bu mesleki disiplinler baglaminda cesitlenen ve
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yogunlasan anlamlaryla tasarim kavrami, genel olarak yenilik arayisiyla
strdiriilen yaratici bir siirectir. Tasarim her ne kadar tek bir cimlede
tanimlanmasi zor bir kavram olsa da, Louis Kahn, yogun icerige sahip bu
kavrami kisa bir climlede ifade etmistir: “Tasarim dlizen icinde bigim
Uretmektir” (Kahn, 1998:147). Tasarim ve tasarim egitimi, yazinin
girisinde deginilen ¢ 6zelligi, kullanishlik, saglamlik ve hoglugu bir arada
bulunduracak drlnlerin  tasarlanmasini  ve bunun etrafindaki
gerekliliklerin érgiitlenmesini amaclamaktadir. ister istemez belirsizlik
alanini icermek zorunda olan tasarimin glicliiklerle dolu bir siire¢ oldugu
gorisl, bircok bilesenin bir arada olmasi gerekliliginin saglanmasi ve
ayni zamanda daha 6nce yapilmamis olanin arayisi gibi tasarima 6zgu
sorunlardan kaynaklanmaktadir.

Tasanm egitiminde 6grenciler, tasarim kavraminin 6ziinde bulunan
bu zorluklar asmaya calisirken, basari ve basarisizliklarini bagladiklari
icsel ve dissal nedenler bulunmaktadir. Nedensel cikarimlardan
"yetenek", sureklilik agisindan kalici ézelligiyle tasarim egitiminin icsel
ve kontrol edilemez boyutunu olusturmaktadir.

2.1. Tasarimda Egitimindeki Sorunlarin Nedensel Cikarsama
Kuramina Gore Degerlendirilmesi

Bu calisma Anadolu Universitesi Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi2
Endustriyel Tasarim Bolimi Gclinch sinif 6grencileri proje ders anketi3
sonuclarini degerlendirmektedir. Uriin Tasarimi IV dersinin basinda
uygulanan ankette, énceki donemlerde almis olduklar proje derslerinin
degerlendirmesi istenmistir. Dagitilan ankette 68rencilerden, “daha &nce
ayni proje dersini alip almadiklan” (6grencilerin 6nceki dénemlerdeki
basar duzeyi), “proje derslerinin etkililigi ile ilgili goruslerinin neler
oldugu” (derslerin etkililigi), “proje derslerinde yasadiklari sorunlarin
neler oldugu” (proje derslerinde 0Ogrenci sorunlarinin nedensel
¢tkarimlan) sorularini yanitlamalar istenmistir.

2. Anadolu Universitesi Mimarlik ve Tasanm Fakiiltesi'nin bélimleri icinde yer alan Endustriyel Tasarim
Boltimi, Uriin Tasarimi konusunda 12 yildir egitim veren bir kurumdur. Genel olarak birinci sinifta
temel tasarim derslerinin verildigi ikinci siniftan itibaren her dénem uriin tasarimi -yaygin bir deyisle
proje- derslerinin kredi miktari bakimindan agirlikli oldugu bir egitim s6z konusudur. Bu noktada
Turkiye'deki diger EndUstriyel Tasarim boéltimleriyle benzerlik tasimaktadir. Proje derslerinin agirlikli
krediye sahip olmasi, bu dersleri egitimin merkezine yerlestirmekte, egitimin kalitesinin,
degerlendirmesinin dogrudan odag olarak 6nemle lzerinde durulmasi gereken bir konu haline
getirmektedir. Bu dersleri veren ders yiirttiictleri ddnem bazinda degiskenlik gostermektedir.

3.2010-2011 Bahar déneminde gergeklestirilen bu ankete toplam 43 6grenci katilmistir.
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Ogrencilerin yanitlan Tablo 2, 3 ve 4'de tablolastinimistir. Bu
tablolardaki sonuglara bagl olarak, Proje derslerinde 68rencilerin dnceki
dénemlere ait basari dizeyleri, derslerin etkili olup olmadig ve
ogrencilerin sorun olarak gordikleri olgularin nedensel ¢ikarimlari
uzerine degerlendirmeler yapilmistir.

2.1.1. Ogrencilerin Onceki Dénemlerdeki Basan Diizeyi
Degerlendirmesi

Toplam 43 6grencinin katildigi bu ankete gére Uriin Tasanimi IV
dersini alan &grencilerin %62'si dénem kaybetmeden egitimini
strdiirmiis % 38'i ise daha 6nceki donemlerde bu dersten kalmistir.

Og i Onceki deki Bagan Diizeyi

Dersiilk defa alan 6grenciler Dersi tekrarlayan grenciler

Yiizde Say1l Yiizde Say1l Toplam
Anketekatilan %62 27 %38 16 %100 | 43
Ggrenciler

Tablo 2. Ogrencilerin Onceki Dénemlerdeki Basari Diizeyi

2.1.2. Proje Derslerinin Etkililiginin Degerlendirilmesi

Anketin bu asamasi, Ogrencilere gore derslerin etkili olup
olmadigini, proje derslerinin 6grenciler Gzerindeki olumlu, olumsuz veya
notr etkilerinin aragtinlmasini hedeflemektedir.

Ogrencilerin %50'si ders etkiligini olumlu, %40'1 olumsuz % 10'u
ise notr olarak degerlendirmistir. Dersi ilk defa alan 6grencilerin
%70'inin olumlu goériis belirtmesi ve dersi tekrarlayan 06grencilerin
%43'linlin olumsuz goériis belirtmesi, 6grencilerin basar durumlarinin
sonuglar ile paralellik tasidigina isaret etmektedir. Baska bir deyisle
onceki doénemlerde basarisiz olanlarin cogunlugu derslerin etkili
olmadigini disiiniirken basarili olanlarin ¢ogunlugu tarafindan ise
derslerin olumlu degerlendirildigi gdériilmistir. Bu asama ayni zamanda
6grencilerden dersi donem kaybetmeden alanlar ile tekrarlayanlar
arasindaki gorus farkliliklarinin agiga gikarmasi yéniinden énemlidir.
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Derslerin Etkililigi

Olumilu Olumsuz Notr

Yilzde | Say Yilzde Say1 Yilzde Say1 | Toplam
Ankete katilan %50 21 %40 17 %10 5 %100 | 43
Dersi ilk defa alan %70 19 %022 6 %8 2 %100 | 27
Sfrenciler
Dersi tekrarlayan 938 6 %43 7 %19 3 %100 | 16
dfrenciler

Tablo3. Derslerin Etkililigi

2.1.3. Proje Derslerinde Ogrenci Sorunlarina iligkin Nedensel
Cikarnimlar Degerlendirilmesi

Bu asamada &grencilerin proje derslerinde yasadiklari sorunlar ve
bu sorunlara ¢6ziim Onerileri arastinlmigtir. Tablo 4'de gorildigi gibi
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar sorunun igsel ve digsal
nedenler olarak alt basliklarda kiimelenmistir. Ankete 43 6grenci katiimis
olmasina ragmen bazi 6grenciler bu soruya birden fazla cevap verdigi
icin cevap sayisi fazlalagsmig, bu soru cevap sayisi bazinda
degerlendirilmistir.

Proje derslerinde 6grencilerin yasadig sorunlara neden olarak icsel
denetim odaklarini gbsteren Ogrenciler, zaman kullanimi, caba ve
yetenek nedensel cikarsamalarinda bulunmustur. Bunlar igerisinde
zaman kullanimi % 13'llik bir oran ile icsel denetim odaklarinin basinda
yer almaktadir. Zamanin etkin kullanimi ile yakin bir baglantisi olan caba
da % 10 ile onu izlemektedir. Toplamda 6grencilerin belirttikleri nedensel
cikarsamalar igerisinde %25'i i¢csel denetim odaklidir. Buradan
Ogrencilerin nesnel bir degerlendirme yapmaya calistiklari sonucu
cikarilabilir. Bir derse iliskin birden fazla dinamik icerisinde 6grencinin de
sorumlulugunun bulundugunun bilincinde olduklarini géstermektedir.
Sorun nedeni olarak yetenege isaret eden 6grencilerin % 2'lik kiigiik bir
dilimde yer almasindan ve sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak kendi
gorlslerinden yola cikarak, bu 6grencilerin ¢ogunlugunun caba
gosterdikleri takdirde daha basarnli olacaklarina inandiklar sonucu
cikanlabilir.

Digsal denetim odakli nedensel c¢ikarimlarda, &3reticilerden
kaynaklanan sorunlar, tasarim konusunun zorlugu, mekan ve sinif
yetersizligi, dersin sikiciigl, &grenilen bilgilerin meslek hayatinda
gecerliligi ve maddi sorunlar yer almaktadir. Bu konuda verilen
cevaplarin %20'si ile en blyik dis nedensel ¢ikarim, okulun sagladigi
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mekanlarin yetersizligidir. Endistriyel Tasarim boélimindeki siniflarin
Ogrenci sayisina gore yetersiz olmasi, dersin verimliligini olumsuz
etkilemektedir.

Mekanlardaki nitelik ve nicelik sorunlarini, %18 ile 0greticiden
kaynaklanan sorunlar takip etmektedir. Bu konuda &grencilerin ders
hocalarina yonelik elestirileri, dersi ilk kez alan 63rencilerde daha azken
dersi tekrarlayan 6grencilerde % 20'ye ¢tkmaktadr.

Bir sonraki nedensel cikarim degerlendirmesi olarak, tasarim
konularinin zorlugu ve dersin sikicilig arasinda bir baglanti kurulmustur:
Tasarim konularini zor olarak degerlendiren 68rencilerin dersi sikici
bulmadiklari, dersi sikict bulan 6grencilerin ise verilen tasarim konularini
kolay olarak degerlendirdikleri saptanmigtir. Bu saptama ve sonrasindaki
gozlemlere dayanarak, zor olarak degerlendirilen konular, &grencilerin
dikkatlerini yogunlastirarak anlamaya caba gosterdikleri igin dersleri
daha verimli hale getirmektedir.

Ogrenilen bilgilerin meslek hayatinda gegerliligi, &grencilerin bu
ankete verdikleri cevaplar arasinda ilgi cekici bir yere sahiptir. % 11'lik bir
orana sahip bu nedensel cikarim 06grencilerin bir ders kapsaminda
ogrendikleri bilgilerin kazanim haline gelip gelmedigini &greticilerinden
aldiklart not, dénit ve pekistirmelere bagli olarak belirledikleri gibi, bu
bilgilerin kullanimlarina ve ise vyararliklarina bagh olarak da
degerlendirdiklerini géstermektedir.

Universite egitiminde, énceki egitim siireclerinden farkli olarak, bir
bilginin 6grenilmesi, pratikte bir gerceklige karsilik geldiginde kazanim
sayilir. Bunun sebebi Universite egitiminin ayni zamanda bir meslek
egitimi olarak algilanmasidir. Universite egitimi, sonrasinda bir meslek
unvani alacak olan kisilerin, bu meslegin pratiginde yani gtindelik ve
mesleki yasamda uygulanmasinda gerekli olan bilgilerin sadece
edinilmesinden degil ayni zamanda kullanilmasindan da sorumlu
olmalarini gerektirecektir. Bundan dolayi Gniversite égrencisinin kendi
basarisini derslerden aldigi notlar disinda gelecekte aralarinda olacagi
meslektaslarinin bulunduklar seviyeler ile élgmeleri de s6z konusudur.
Burada bir tasarim Ogrencisinin, proje derslerinden cok ytiksek notlar
almasina ragmen kendini o kadar da basarl hissetmemesi Weiner'in
sozlnl ettigi nedensel cikarsamanin karmasik boyutlarina bir 6rnek
olusturmaktadir. Okulda yapmis olduklari projelerin genel gecer
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begenilerle arasinda uyumsuzluk olmasi, okulda gecerli olan tasarimsal
paradigmanin diinya tasarim anlayisinin gerisinde veya ilerisinde
kalmasi, gercek hayatta uygulanabilirligi gibi nedenler ile 6grenciler
kendi projelerini degerli veya degersiz gérmis olabilirler dolayisiyla
kendilerini bagarili veya basarisiz addedebilirler. Dolayisiyla 6grencinin
basarisini ya da basarsizhgini degerlendirmesinde not, donit ve
pekistirmeler birincil, bilginin dig dlinyada sinanmasi ise ikincil bir 6l¢lim
araci haline gelebilmektedir.

Bu arastirmada dissal denetim odaklarindan maddi sorunlar,
tniversite 6grencileri genelinde gecerli olmak ile birlikte burada tasarim
Ogrencileri icin daha fazla ©neme sahiptir. Tasarim egitiminde
ogrencilerin tasarladiklarn driinlerin sadece kagit Gzerinde kalmamasi,
maket veya prototip olarak Uretilmesi de gerekir. Sonucta ortaya cikan
Urlintin niteligi ile maket kalitesi arasinda dogrudan baglanti vardir. Bu
nedenden otlirii 3 boyutlu calismalar, maket ve proje ciktilari icin
ogrenciler yliksek miktarlar édemek durumunda kalmaktadir. Bu kontrol
edilemez dissal denetim odakli sorunlara &grenciler ¢dézim Onerisi
bulamamaktadir.

Praje Dersierine Oirens Serunlanmm Nedensel Cikarmisn

Pp——

S —
] widleta | Taswms | Sikis il | Dovems g
e senmm Serm Kollmems | Kok | Tl | Vewidp | Sbckp | Ml s
Sonmlr Nl oty | Sorualar

i

i

Bk Deperiligs
Yok |G | Vb | | Vel | e | Vi | T | Ve | T | Vol | Ve[ Vi | e | Vel | e Vi o Foplam
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tfrendiler

DeilEdel W0 [T W [ (W0 (7 [®7 (3§ [ |7 [®8 [0 [&F |4 (&0 [ % |3 | w5
alan sgrenciler

Denlickoataym | %8 |0 [WI1 [§ W1 |7 [0 [% [W0 [T [WS [§ % [T (W0 [¥ % [0 Wi ||
Breniler

Tablo4. Proje Derslerinde Ogrenci Sorunlarina iliskin Nedensel Cikarimlar

Sonug

Tasarim egitiminde proje derslerinin 68renciler tarafindan belirlenen
sorunlarinin nedensel cikarimlarini arastirmak amaciyla hazirlanan bu
calismada “6grencilerin dnceki donemlerdeki basari dizeyi”, “derslerin
etkililigi" ve “proje derslerinde 68renci sorunlarinin nedensel
¢tkarimlan™ konular, “nasil daha etkili proje dersleri gerceklestirilebilir?"
sorusunu aydinlatmasi agisindan 6nem tagimaktadr.
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Yapilan ankette s6z konusu (¢ belirlemeye gore, 6grencilerin
basarisi ve derslerin etkili yirtitilmesi arasinda bir paralellik vardir. Basari
dizeyi ylksek o6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bir grupta, “caba”,
égrenciler tarafindan “yetenek”ten daha énemli gériilmektedir. icsel
denetim odakli nedensel ¢cikarsamalar icin kontrol edilebilir olan “caba”
ctkarimi, tasanmin dogasindan kaynaklanan sorunlarin ¢6zimi olarak
Ogrenciler tarafindan 6n plana cikarilmaktadir. Ancak digsal denetim
odakl nedensel cikarimlarin ¢6ziimi ve ¢6ziim onerileri &8rencilerin
disinda kosullara baglidr.

Dissal denetim odakli 6ne cikan dgelerden biri, 68retim lyeleridir.
Ogretim Uyelerinin sayica az olmasi veya tasarima giincel olmayan
yaklasimlari, egitime sorun olarak yansimaktadir. Bu sorunun
coztimiindeki nitelik arayisi, tasanm egitiminin niteligi acisindan da
énemlidir. Ogretim (yelerinin dersleri ele alig bicimleri ve konular,
gecistirme odakli, kolay ve sikici degil, belirli bir diizeyin Gzerinde ve
heyecan verici olmalidir. Ogretim (yeleri kuram ve uygulamayi
birlestirebilmeli, bu yondeki gerekliliklerinin bilincinde olmali, diinyadaki
tasarim anlayislarina hakim olmali ve kendilerini strekli gelistirerek
derslerin giincelligini saglamaldir.

Dissal denetim odakli sorunlarin olasi ¢6ziim énerilerine baglh olarak
oncelikle tasarim egitimi icin nitelik ve niceliksel olarak daha uygun
mekanlarin saglanmasi gereklidi. Bu mekanlar tasarim egitiminde
Ogrenci ve Ogretim Uyelerinin sosyal psikolojilerini etkilemektedir.
Mimari tasanm olarak nitelik dlzeyi yiiksek olan ve iyi tasarlanmis
mekanlarda tasarim egitiminin kalitesinin de artacagi 6n gorilebilir.
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