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Ozet

Bu ¢alisma, akran ogretiminin kesirler konusunun égretiminde igitme kayipl
sekizinci suif ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini ve isitme kayipl
ogrencilerin akran ogretimi  siirecine iliskin  goriislerini  ortaya koymayt
amaclamaktadir. Calismada on test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen
kullanilmistir. Istanbul ilindeki bir isitme engelliler devlet ortaokulunda sekizinci
sinifa devam eden 12 oOgrenci ile 8 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Deney
grubundaki isitme kaypli 6 dgrenciye akran dgretimi yontemi ile kontrol
grubundaki isitme kaywli 6 ogrenci ile geleneksel yéontemlerle d&gretim
yapilmigtir. Calismaya katilan tiim 6grencilere Kesirler Basar: Testi on ve son test
olarak  uygulanmistir.  Ardindan, deney  grubundaki  odgrencilerle  yar
yvapilandirilmis  gériismeler gerceklestirilerek akran dgretimi ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Ogrencilerin yamitlart icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Calisma sonucunda, kesirler konusunda akran ogretim yonteminin kullaniimasi
ogrencilerinin akademik basarilarini istatistiksel olarak anlaml sekilde artirdig
gozlemlenmistir. Yapilan goriismelerde ogrenciler, akran ogretimi ydntemini
faydalr ve eglenceli bulduklarini, eski bilgilerini hatirladiklarint ve konuyu daha
ivi  ogrendiklerini ve akran o&gretimini tekrarlama isteginde olduklarini
belirtmiglerdir.
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Abstract

This study aims to reveal the effect of peer teaching on the academic achievement
of eighth grade students with hearing impairment in teaching the subject of
fractions and their views on the peer teaching process. In the study, a semi-
experimental design with pre-test and post-test control group was used. It was
conducted for 8 weeks with 12 students attending eighth grade in a state
secondary school for the hearing-impaired in Istanbul. 6 students in the
experimental group were taught by peer teaching method and 6 students in the
control group were taught with traditional methods. Fractions Achievement Test
was administered to all students participating in the study as a pre-test and post-
test. Then, semi-structured interviews were conducted with the students in the
experimental group and questions about peer teaching were asked. The answers
of the students were analyzed by content analysis method. In conclusion, it was
observed that the use of peer teaching method on fractions increased the
academic achievement of students statistically significantly. In the interviews, the
students stated that they found the peer teaching method useful and fun, they
remembered their previous knowledge and learned the subject better, and they
wanted to repeat the peer teaching method.
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Ozel gereksinimli bireylerin, toplumu olusturan diger kesimlerin ulastig1 hizmetlere ne derece ulastig
ve bu hizmetlerden yararlanabilmeleri adina aliman 6nlemlerin tiimii, toplumun gelismislik diizeyini
gostermektedir (Sénmez & Alptekin, 2019). Isitme kayiplilarin da dahil oldugu 6zel gereksinimli
bireylere uygun nitelikte olacak sekilde egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve egitim faaliyetlerinin
yayginlagtirllmast saglanarak bu bireylerin topluma kazandirilmas: gerekmektedir (MEB, 2016).
Isitme kayipli cocuklarin egitimsel basarilari ile ilgili calismalarin ¢ogu dil ve okuryazarlik alanlarinda
olup, matematik basarilarina iliskin ¢ok az ¢aligma mevcuttur (Swanwick, Oddy & Roper, 2005).
Daha once gerceklestirilen caligmalar, isitme kayipli bireylerin eger kendilerine uygun 6gretim
kosullar1 saglanirsa igiten yasitlari gibi matematigi kullanarak toplumda bagimsiz bireyler olarak var
olabileceklerini gdstermektedir (Tanridiler, 2013). Isitme kayipli 6grencilerin matematiksel
becerilerinin gelisimi igiten akranlarina kiyasla gecikmeli olmakta (Gottardis, Nunes & Lunt, 2011);
ancak bu becerilerin geligimi isiten 6grencilerin matematiksel becerilerinin gelisimi ile benzer sekilde
gerceklesmektedir (Nunes & Moreno, 2002).

Tanridiler (2013), isitme kayipli 6grencilerin matematik 6greniminde yasadiklar1 zorluklari konu
edinen calismalar1 arastirmistir. Arastirmanin sonunda igitme kayiplilarin matematik 6greniminde
zorluk yasama sebepleri; i) dil gelisiminde ve okudugunu anlamada yasanan sorunlar, ii) matematigin
kendine 6zgli dili, iii) matematik &gretmenlerinin 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun egitim
ortamlar1 ve iv) firsatlar1 saglayamamalar1 olarak belirlenmistir. Yasanan bu zorluklar1 asmanin ancak
isitme kayipli 6grencilere sunulan matematik 6grenme ortamlarmin ¢esitlendirilmesiyle miimkiin
olabilecegi bilinmektedir (Solak-Berigel & Karal, 2021).

Tanridiler (2013) ayn1 zamanda, lilkemizde matematik 6gretimi alaninda isitme kayiplilar ile ilgili
yapilan galigmalara bakildiginda, uluslararasi aragtirma konularina benzer sekilde, dil becerileri ve
okuma-yazma konularma agirlik verildigi goriilmekte oldugunu ifade etmektedir. Ulkemizde yapilan
caligmalarda genellikle igitme kayiplilar, biligsel a¢idan dort igslem ve problem ¢dzme gibi temel
matematik becerileri (Dogan Firat, 2018; Giildiir, 2005; Solak Berigel & Karal, 2021); sosyal agidan
ise tutumlart ve davramiglar1 bakimindan (Solak Berigel & Karal, 2021) incelenmekte veya isiten
akranlar ile karsilagtirilmaktadir. Ayrica isitme kayipli 68rencilere uygun hazirlanan teknolojik bir
materyalin onlarin akademik basarilarini, 6zgiivenlerini ve motivasyonlarini artiracagt (Solak Berigel
& Karal, 2021); yine teknoloji destekli interaktif bir materyalin onlarin matematik alaninda kavramsal
ogrenmelerini olumlu yonde etkiledigi (Suarsana vd., 2019); toplama ¢ikarma i¢in kullanilan somut bir
materyal olan abakiisiin ise onlarin islem akiciligini artirdigin1 (Dogan Firat, 2018) belirten ¢aligmalar
da mevcuttur. Yapilan ¢aligmalar, 6grenme gecikmeli gergeklesse de isitme engelli bireylerin normal
Dogan-Firat, 2018; Solak-Berigel & Karal, 2021; Tanrdiler, 2013).

Ozel egitim ihtiyac1 bulunan veya normal gelisim gosteren bireyler icin kullanilan 6gretim yontemleri
farklilik gostermemekle birlikte (Eripek, 2005), bireylerin 6grenme stilleri birbirinden farkli
olabilmektedir (Yesilyurt, 2019). Bu durum O6gretmenlerin, Ogrencilerin bireysel ozelliklerini de
kapsayan bir Ogretim siirecini tasarlamalarin1 dolayisiyla bireysellestirilmis bir egitim ortami
tasarlamalarin1 gerektirmektedir (Babayigit, 2016). Bireysellestirilmis egitim kapsaminda her bir
Ogrenciye 6zel yontem, ara¢ ve program hazirlanmakta olup (Alan, 2019), isitme kayipli 6grencilerin
matematik dgretiminde basamaklandirilmis 6gretim, dogrudan 6gretim, isbirligine dayali 6grenme,
sayl dogrusu teknigi gibi yontemler kullanilmaktadir (Kot vd., 2016). Egitimin bireysellestirme
stirecine katki saglayan yontemlerinden bir tanesi de akran 6gretimidir (Dineen, Clark & Risley,
1977). Matematik becerilerini gelistirmek amaciyla da kullanilan akran &gretimi uygulamalar1 hem
isitme kayipli hem de isitebilen 6grenciler i¢in etkili bir 6gretim araci olarak tercih edilebilir (Herring-
Harrison, Gardner & Lovelace, 2007). Isitme engelli 6grencilerle yapilan akran dgretimi uygulamalari,
onlarin matematik becerilerini gelistirmenin yam sira, simif i¢i uygulamasi kolay oldugundan egitimin
bir pargasi haline gelebilir (Herring & Woolsey, 2020).

Glintimiizde 6gretmenin 6grencileri birbirleri icin bir kaynak olmaya tesvik ettigi akran dgretimi, ilkel
egitimlerden olan 6greticilikten gelismistir (Mkpanang, 2016). Akran 6gretimi, ¢ok 6grenciden olusan
ogrenci gruplarinda kullanilabilen bir yontem olmasi ve etkili kavramsal 6grenme saglamasi sebebiyle
tercih sebebi olmaktadir (Yildirim & Canpolat, 2017). Ayn1 zamanda akran 6gretimi, 6grencinin derse
katilmin1 artiran ve Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretenle olan etkilesimini saglayan igbirlikli
alistirmalardan olusan bir 6grenme yoOntemidir (Rao & DiCarlo, 2000). Akran 6greniminin, 6zel
gereksinimi olan Ogrenciler de dahil olmak iizere Ogreten ve 6grenen akranlar agisindan biligsel
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kazanimlarin yaninda sosyal ve duygusal olarak da yararlar1 vardir (Topping, 2005). Alanyazinda
akran Ogretiminin 6zel gereksinimli Ggrencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigine
(Okilwa ve Shelby, 2010; Topping, 2005), akademik basarinin yani sira problem ¢6zme becerilerini,
Ozgiivenlerini ve 6grenmeye karsi sorumluluklarini artirdigina (Yardim, 2009) iligkin ¢alismalar da
bulunmaktadir. Ayrica akran dgretiminin, engelli bireylere iliskin sosyal kabulii artirmada etkili tespit
edilmigtir (Selimoglu & Aydin, 2019). Atas (2019) calismasinda, gorme engelli bireylerin akran
Ogretimi ile rehberle yiiriime becerisi kazanmalarinin yaninda bu becerileri degisik bireylere ve
durumlara genelleyebildiklerini ifade etmistir. Ogrenciler agisindan ise akran dgretiminin derse olan
ilgiyi artirdigr ve kalic1 6grenmelerin olugmasini sagladigi disiiniilmektedir (Yildinnm & Canpolat,
2017). Akran 6gretimi uygulama siirecinde, 6grenen bireyler dzgiivenleri arttig1 ve sosyal cevrelerine
katki sunduklari, 6greten bireyler ise 6grenen bireylerdeki olumlu degisimi gordiiklerinden dolayt ¢ift
tarafli kazanim sagladig1 goriilmiistiir (Saym & Unsal, 2020). Isitme kayipli bireylerin topluma
uyumlarimi kolay hale getirme ve bireysel farkliliklarini ortadan kaldirma amaciyla dzellikle egitim
alaninda farkindaligin artirilmasi gereklidir (Atayurt Fenge & Subasioglu, 2019). Bu nedenle isitme
kayipli 6grencilerin derslerde giicliik yasamalarinin nedenlerini belirlemek ve bunlarin {istesinden
gelmelerine yardimci olmak 6nem tagimaktadir.

Isitme kayipl bireyler, sozel dil performanslari diisiik oldugundan okuma-yazma becerileri, temel dort
islem hesaplamalar1 gibi giinlilk matematik becerileri ve basit problem ¢6zme davranislarini
kazanmada biiylik zorluk yasarlar (MEB, 2008). Liselere Giris Siavi (LGS) gibi merkezi sinavlarda
isitme kayipli 6grenciler normal gelisim gdsteren Ogrencilerle ayni sinava girmektedirler. Ancak
engelli bireylerin kendilerine 6zgii hazirlanan BEP planlarina gore egitim almalar1 sebebiyle ortaokul
miifredatinda bulunan ders kazanimlarindan bir kismini gergeklestirebilmektedirler (MEB, 2015).
Isitme kayipli dgrencilerin her bireyin oldugu gibi giinliik hayatta matematik bilgi ve becerilerine
ihtiyac1 vardir. Kesirler konusunda 6grencilerin genellikle temel kavramlarda ve islem yapmada
zorlandiklar1 farkli caligmalarda ortaya konmustur (Giirbiiz & Birgin, 2008). Hatta &6gretmen
adaylarinin dahi kesirler konusunda zorlandiklarini saptayan ¢alismalar bulunmaktadir (Isik, Albayrak
& Ipek, 2005). Ancak kesirler, matematigin diger konularma oranla daha kolay somutlastirilabilen bir
konudur. Bireyler bir ekmegi esit bolme gibi giinlik hayatta sik¢a karsilastigimiz problem
durumlarinda dahi kesir kavramini kullanmaktadir. Altun (2016, s. 256) kesirlerin 6gretiminde “kesrin
pay ve paydasinin anlamlari, miktara karsilik gelen kesri yazma, birim Kkesir, denk kesirler, kesirlerin
karsilastirilmasi, toplama ve ¢ikarma islemleri ve neden payda esitleme” konularinin 6nemine vurgu
yapmuigtir.

Kesirler, rasyonel sayilar ve oran oranti gibi, matematik konularmin temelini olusturur. Bu sebeple
kesirlerin 6grenilmesi matematik egitiminde olduk¢a 6nem tagimaktadir (Erbay, Simsek & Kirisci,
2019). Isitme kayiphlarin sozel iletisim kuramadiklar1 durumlarda gerektiginde modelleyerek dahi
kesirleri ifade edebilirler. Matematigin evrensel dil olma 6zelliginden faydalanarak kendilerini daha
dogru ve kolay ifade edebilirler. MEB miifredatinda kesirler konusu kazanimlari tiim ortaokul siniflart
seviyesinde bulunmaktadir. Ancak isitme kayipli 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygun
bigimde BEP hazirlandigindan bu ¢alisma kapsaminda, ilkokul dérdiincii ortaokul besinci siif kesirler
kazanimlarma yer verilmistir. Matematik derslerinde dgrencilerin her sinif seviyesinde karsilastiklar
bu denli 6énemli bir konu olan kesirlerin 6gretiminde, 6grenciyi merkezden ayirmayan Ogrenme-
ogretme model ve yontemlerinden biri olan akran Ogretiminin (Mirzeoglu & Ozcan, 2015)
Ogrencilerin akademik basarisinin artmasinda etkili olacagi diisliniilmektedir.

Bu baglamda c¢alismanin amaci, akran 6gretiminin kesirler konusunun &gretiminde isitme kayiph
sekizinci siif 6grencilerinin akademik basarilarina olan etkisini ve isitme kayipli 6grencilerin akran
Ogretimi siirecine iligkin goriiglerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda secilen 6 deney, 6
kontrol grubundaki 12 6grenci igin asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

1. Akran 6gretimi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim goren isitme kayipli 6grencilerin
kesirler konusunun 6gretiminden 6nceki akademik basarilart arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Akran dgretimi ile 6grenim goren isitme kayipli 6grencilerin kesirler konusu 6gretiminden 6nce ve
sonra akademik basarilar arasinda anlamli fark var midir?

3. Geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren isitme kayiplt 6grencilerin 6gretimden 6nce ve sonra
akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. Akran dgretimi ve geleneksel 0gretim yontemleri ile grenim goren isitme kayipli dgrencilerin
kesirler konusunun 6gretiminden sonraki akademik bagarilar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
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5. Akran Ogretimi yontemi ile 0grenim goren isitme kayipli 6grencilerin 6gretim siirecine iliskin
goriisleri nelerdir?

Wood, Wood ve Hawarth (1983) calismalarinda Ogrencilerin isitme kaybi1 diizeylerinin, cihaz
kullanma durumlariin ve cinsiyetlerinin matematik bagari lizerinde etkisi olmadigini belirlemisler.
Dolasiyla bu ¢alismada bu degiskenler iizerinde bir alt problem bulunmamaktadir.

Yontem

Caligma iki asamali gerceklestirilmis ve On test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desene gore
tasarlanmistir. Caligmanin birinci asamasinda, deney ve kontrol gruplarina kesirler basari testi 6n test
olarak uygulanmis ardindan, kesirler konusu deney grubunda akran 6gretimi yontemi ile islenirken,
kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmistir. Burada geleneksel yontem, bireysellestirilmis
ogretim programina ve mevcut ders kitaplarina uygun bir dgretimi ifade etmektedir. Ogretimin
ardindan ayni basari testi son test olarak da uygulanmistir. Calismanin ikinci agamasinda deney
grubundaki O6grencilerle akran &gretimine iliskin goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Calismanin uygulamasi 8 hafta siirmiistiir. ilk ve son haftalarda veriler
toplanmis, diger alt1 haftada ise her kazanim bir hafta olmak iizere akran 6gretimi yontemi ile kesirler
konusunun 6gretimi gergeklestirilmigtir.

Katilhmcilar

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul’daki bir isitme engelliler
ortaokulunda Ogrenimini siirdiirmekte olan sekizinci smif O6grencileri olusturmaktadir. Caligma
grubunun seg¢ildigi okulun temel 6zelligi, Tiirkiye genelinde az sayida bulunan isitme engelliler devlet
okullar1 arasinda isitme kayipli 6grenci cesitliligine sahip okullardan bir tanesi olmasidir. Bu
cesitliligin nedeni Istanbul’un bir metropol olmasi ve arastirmaya dahil edilen okulda Istanbul’un
bircok ilgesinden 6grencilerin olmasidir. Bu da sosyokiiltiirel agidan gesitlilik olugturmaktadir. Ayrica
arastirmacilardan birinin 2016 yilindan beri bu okulda matematik &gretmeni olarak gérev yapiyor
olmasi drneklemi kolay ulagilabilir kilmistir. Ek olarak bu okulda gérev yapan arastirmacinin Tiirk
Isaret Dili dgreticiligi ve terciimanhig: sertifikasi bulunmasi dolayisiyla Tiirk Isaret Dili’ne hakim
olmasi da aragtirmanin saglikl yiiriitiilmesine katki saglamistir.

Arastirma yapilan okulun 6zelliklerine bakildiginda; Istanbul’un farkli ilgelerinde ikamet etmekte olan
isitme kayipl 6grenciler bu okula tasimali sistem ile gelmektedirler. Okulda, giinde 40’ar dakikalik 7
ders olmak lizere tam giin egitim vermektedir ve 6gle aralarinda &grencilerin iicretsiz yararlandigi
yemekhane bulunmaktadir. Uygulama oOncesinde uygulanan bilgi formuna gore, Ogrencilerin
ailelerinin genel olarak sosyoekonomik diizeyi ve egitim seviyeleri diisiiktiir. Ogrenciler bu formda,
ailelerinin gelir durumlarini diisiik veya gelirim yok seklinde ifade ederken; anne-babalarinin egitim
durumlarin1 okuma yazma biliyor veya bilmiyor olarak belirtmislerdir. Okulda ii¢ tane sekizinci sinif
subesi vardir. Arastirma grubuna dahil edilen 6grenciler segilirken BEP (Bireysellestirilmis Egitim
Programi) planlarindaki ortak kazamimlara, hazirbulunusluk durumlarmna ve Tiirk Isaret Dili’ni
kullanim seviyelerine dikkat edilerek secilmistir. Secilen 6grencilerin tamami, ¢alismanin yapildigi
okulda Tiirk Isaret Dili terciimanligi belgesi olan 6gretmenler tarafindan Tiirk Isaret Dili’ni iyi
diizeyde kullanabildigi belirtilen Ogrencilerden olusmaktadir. Katilimeir 6grenciler belirlenirken
hazirbulunugluk durumlarinin kesirler konusunda kavratilmak istenen kazanimlar1 gergeklestirebilecek
On kazanimlara sahip olmasina dikkat edilmistir. Bu kazanimlara sahip olup olmadiklarini tespit etmek
amaciyla o6grencilerin BEP planlari aragtirmaci tarafindan incelenmistir. BEP planindaki ortak
kazanimlar agisindan; eldeli toplama iglemini yapma, onluk bozma gerektiren ¢ikarma islemi yapma,
iki basamakli bir dogal sayiyla en ¢ok iki basamakli bir dogal sayiy1 carpma, iki basamakli dogal
sayilar1 bir basamakli dogal sayilara bolme, dogal sayilar arasinda karsilagtirma ve siralama yapma
kazanimlarima sahip olan 6grenciler belirlenmistir. Belirlenen 6grencilerden arastirmaya katilmaya
istekli olanlar arasindan, deney ve kontrol gruplari esit ve ¢ift sayida olusacak sekilde secim
yapilmistir.

Wood ve Hawarth (1983) ¢alismasinda cinsiyet degiskenin matematik basarisinda etkili olmadigini
bulmustur. Bu ¢alismada da cinsiyet degiskenine bagh bir alt problem bulunmamasina ragmen deney
ve kontrol grubunun denkligi bakimindan cinsiyet acgisindan da benzer Ozellikler tasimasina dikkat
edilmistir. Arastirmanin katilimeilart 12 igitme kayipli sekizinci smif o6grencisidir. Segilen 12
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Ogrenciden 6’s1 deney, 6’s1 kontrol grubuna atanmustir. Her iki grupta da 2 kiz, 4 erkek Ogrenci
bulunmaktadir. Deney grubundaki 6 6grencinden, ¢aligmayi yiiriiten matematik Ggretmeninin ve
okuldaki 6gretmenlerin goriisiine gore arkadaslariyla iyi iletisim kurabilen, matematik dersi not
ortalamalar1 daha yiiksek ve BEP planlarinda belirlenen hedef kazanimlar1 diger 6grencilere gore daha
ileride bulunan 3 &grenci dgreten; diger 3 dgrenci dgrenen olarak belirlenmistir. Ogreten ve 6grenen
ogrenciler, karakter 6zelliklerine ve arkadaslik iligkilerine dikkat edilerek eslestirilmistir. Bir 6greten
ve bir 6grenen olmak iizere ikiser 6grenciden olusan ii¢ akran grubu olusturulmustur.

Veri Toplama Araclar

Kesirler basan testi
Arastirmada, 6grencilerinin kesirler konusundaki akademik bagar1 seviyelerinin belirlenmesi amaciyla
hazirlanan “Kesirler Basar1 Testi” on test ve son test olarak kullanilmistir. Kesirler Basar1 Testi
sorulart hazirlanirken iki tane matematik egitimi alaninda uzman dgretim elemani ve ii¢ 6zel egitim
Ogretmeninden goriis alinmistir. “Kesirler Basar1 Testi” agik uglu, kisa cevapli ve bosluk doldurmadan
olusan 10 sorudan olugmaktadir. Sorular, bireysellestirilmis 6gretim programina uygun olarak, kesirler
konusundaki “Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve modellerle gosterir.”, “Birim kesirleri
karsilastirir ve siralar.”, “Paydalar1 esit olan en ¢ok ii¢ kesri karsilastirir.”, “Paydalart esit kesirlerle
toplama ve cikarma islemi yapar.”, “Tam sayili kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplami
oldugunu anlar ve tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.” ve “Paylari
veya paydalar1 esit olan kesirleri siralar.” olmak iizere alti kazanimi igermektedir. Ogrencilerin
cevaplart 100 puan iizerinden ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmigs olan cevap anahtarindan
yararlanarak objektif olarak degerlendirilmistir.
Goriisme sorulari

Uygulamadan sonra, deney grubundaki akran &gretimi yontemi ile kesirler konusunun yiiriitiildiigii
Ogrencilerle uygulamanin etkililigine iliskin goriismeler yapilmistir. Goriismedeki sorular, Giider,
Tapan Broutin ve Ezentas (2018)’1n akran 6gretimine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla
yapmis olduklart ¢aligmalarinda kullandigi sorulardan faydalanarak olusturulmustur. Sorularin agik,
anlasilir ve Tiirk Isaret Dili’ne kolay terciime edilebilecek sekilde olmasina dikkat edilmistir.
Hazirlanan sorular i¢in matematik egitimi alaninda uzman iki akademisyenden goriis alinmistir.
Goriismelerde 6grencilerle sorulan sorular asagida verilmistir:

1. Akran 6gretiminin faydalar1 nelerdir?

2. Akran 6gretimi siirecinde kargilagtigin sorunlar nelerdir?
3. Akran 6gretiminde karsilastigin sorunlar nasil ¢6zdiin?
4. Akran 6gretimini ne siklikta yapmak istersin?

5. Akran 6gretimini hangi konularda yapmak istersin?

6. Akran 6gretimi ile ilgili 6nerilerin nelerdir?

Sorular sirayla 6grencilerin kendilerini rahat edebilecekleri bir ortamda ayn1 okulda gdrev yapan Tiirk
isaret dili terciimam vasitasiyla yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplari isaret dilinden ayni terciiman
araciligiyla sozli dile gevrilmistir. Terciiman ayni okulda gorev yaptig1 ve dgrencilerin tanidig1 bir
ogretmen olmasi sebebiyle dgrenciler goriisme esnasinda kendilerini rahat hissetmistir. Ogrencilere
birebir goriisme esnasinda 6 adet soru yoneltilmistir. Yapilan goriismeler, video kaydi alinarak
tamamlanmis ve kayitlar dijital ortamda saklanmistir. Analizler esnasinda video kayitlar1 terciiman
esliginde izlenerek yazili dokiimlerin 6grenci cevaplartyla ortiismesi saglanmustir.

Uygulama Siireci

Deney grubundaki 6grencilere sekiz hafta siiren uygulamanin ilk haftasinda 6n test ve son haftasinda
son test uygulanmistir. Alt1 hafta boyunca ise her hafta bir kazanim {izerine akran 6gretimi ile dersler
islenmistir. Kesirler konusunda belirlenen kazanimlar1 kavratilmasma yoénelik hazirlanan 6gretim
stirecinde 6grencilerin BEP planlarindaki ortak kazanimlarina dikkat edilmis, 6grencilerin diizeyleri
g6z oniinde bulundurularak ilkokul ve ortaokul seviyesinde ders kazanimlar1 6gretim siirecine dahil
edilmistir. Akran 6gretimi siirecinde kullanilan 6rnek sorular MEB ders kitaplarindan yararlanilarak
hazirlanmigtir. MEB’in dogrudan isitme kayiplilara yonelik bir ders kitabi olmadigindan ilgili
kazanimlar1 igeren farkli simif diizeylerindeki MEB kitaplar kullanilmistir. Alt1 hafta boyunca 6greten
ve Ogrenen Ogrenciler ikiserli olarak beraber calismustir. Ogretmen sadece ydnlendirici gorevi
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ustlenmistir. Akran Ogretimi silirecinde, isitme kayipli Ogrencilerin kendilerini ifade ederken
zorlandiklarinda yasayabilecekleri 6fke ndbetleri veya Ogretim siirecini sonlandiran davranislarini
onlemek amaciyla 6grencileri bu durumlarda arastirmacidan destek alabilecekleri ve akran ogretimi
siirecine ara verebilecekleri belirtilmistir. Uygulama siirecinin akran 6gretimine uygun siirdiiriildiiglinii
belirleyebilmek ve gerektiginde tekrar kontrol edebilmek adina derslerde video kaydi yapilmistir.
Kontrol grubunda da dersler her hafta bir kazanima ayrilacak sekilde planlanarak toplamda 6 hafta
stirmiistiir. Kontrol grubunda dersler 6gretmen tarafindan geleneksel 6gretim ile islenmistir. Burada
geleneksel 6gretimden kasit, 6gretmenin daha aktif ve merkezde oldugu, diiz anlatim ve soru-cevap
tekniklerinin kullanildigi yontemdir. Kontrol grubuyla siirdiiriilen geleneksel 6gretim siirecinde de
belirlenen kazanmimlar1 igeren farkli simif diizeyindeki MEB ders kitaplarindan yararlanilarak
olusturulan ayni sorular kullanilmistir. Kontrol grubunda islenen dersler esnasinda, 6gretmen bir
onceki derste 0grenilenlerle ilgili 6zet yaparak derse baslayarak ogrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmeye calismistir. Derslerin sonunda ise 6grencilerin derste yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar
sonucunda ortaya ¢ikan bilgi eksiklikleri yine 6gretmen tarafindan giderilmistir.

Kesirler bagar1 testi ile toplanan veriler SPSS veri analizi programi ile analiz edilmistir. Ogrenci
sayisinin 30’dan az olmasi nedeniyle, verilerin normal dagilmadig1 varsayilmis ve parametrik olmayan
testler olan Wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann-Withey U testi kullanilmistir. Deney grubu
Ogrencileri ile yapilan goriisme kayitlari ise transkript edilerek icerik analizi yapilmistir.

Arastirma Etigi

Bu caligmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Arastirma verileri 2018-2019 egitim 6gretim yilinda toplandlgl
icin etik kurul izni alinmamus, sadece ilgili Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh s6z konusu Isitme
Engelliler Ortaokulu’ndan uygulama izni alinmistir. Buna ek olarak, ¢caligmanin verilerinin toplanmasi
siirecinde, dgrencilerin velilerinden de izin alimmstir. Ogrenciler herhangi bir not kaygis1 olmaksizin,
goniillii olarak caligmaya katilmigtir. Deney grubunda kesirler konusunun 6gretimi akran 6gretimi
yontemi ile yapilirken; kontrol grubunda da ayni konunun &gretimi programdaki gibi yapilmustir.
Bdylece hicbir 6grencinin konunun §gretiminden mahrum kalmamasina dikkat edilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde calismanin alt problemlerine tek tek cevap aranacaktir. Her bir alt probleme uygun
istatistiksel testler yapilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrenci goriisleri de dogrudan almtilar ile
ortaya konmustur.

Akran Ogretiminin Isitme Engelli Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisine Iliskin
Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Akran 6gretimi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim goren
isitme kayipli 6grencilerin kesirler konusunun 6gretiminden onceki akademik basarilari arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Birinci alt probleme cevap bulabilmek i¢in Mann-Whitney U
testi kullanmistir ve test sonuclar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Grup n Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Deney 6 6,67 40,00 17,00 0,873
Kontrol 6 6,63 38,00

Tablo 1°de gorildiigii lizere deney grubu o&grencilerinin On test puanlarmin sira ortalamasi
(Xdeney=6,67) ve kontrol grubu O6grencilerinin sira ortalamast (Xkontroi=6,63) olarak bulundugundan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamigtir [U=17, p>0,05]. Mann-Whitney U Testi sonuglarina bakilarak alt1 6grenciden olusan
deney ve alti 6grenciden olusan kontrol grubunun calismanin basinda kesirler konusundaki basari
diizeylerinin denk oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Akran dgretimi ile 6grenim goren isitme kayipl 6grencilerin kesirler
konusu 6gretiminden dnce ve sonra akademik basarilar1 arasinda anlaml fark var midir?” seklindedir.
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Ikinci alt probleme cevap bulabilmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanmistir ve test sonuglar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Deney Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Testi Sonuglart

n Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplamu U p
Negatif Siralar 0 0 0 -2,201 0,028*
Pozitif Siralar 6 3,50 21

Tablo 2’de ifade edildigi lizere deney grubundaki 6 Ogrencinin de son test puanlarmin 6n test
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Pozitif sira iginde bulunan Ogrencilerin ortalamasi
(Xpozitit=3,50) olarak belirlenmisken, negatif sira iginde 6grenci bulunmadigindan (Xnegait=0) Olarak
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerinin akran 6gretimi Oncesi ve sonrasi Olgiilen puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmistir [z = -2,201, p < 0,05]. Bu sonuclara gore,
fark puanlarmin pozitif siralar (son Ol¢iim) lehine olmasi, akran Ogretiminin kesirler konusunu
O0grenme lizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin Ugiincii alt problemi “Geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren isitme kayiph
Ogrencilerin Ogretimden Once ve sonra akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?”
seklindedir. Ugiincii alt probleme cevap bulabilmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanmustir ve
test sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Testi Sonuglart

n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Negatif Siralar 1 1 1 -1,992 0,046*
Pozitif Siralar 5 4 20

Tablo 3’te, kontrol grubundaki 5 6grencinin son test puanlar1 6n test puanlarina gore, 1 6grencinin ise
On test puaninin son test puanina gore biliyiikk oldugu goriilmektedir. Pozitif siralar igindeki
ogrencilerin ortalamasi (Xpoziti=4) olarak, negatif siralar iginde bulunan bir 6grencinin ortalamasi
(Xnegati=1) olarak bulunmugtur. Test sonuglari, kontrol grubundaki 6grencilerin de 6n test ve son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [z = -1,992, p < 0,05].
Fark puanlariin ¢ogunlukla pozitif siralar (son 6l¢iim) lehine olmasi, miifredata dayali 6gretimin de
kesirler konusunu 6grenme iizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Akran 6gretimi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim
goren isitme kayipli Ogrencilerin kesirler konusunun o6gretiminden sonraki akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Dérdiincii alt probleme cevap bulabilmek i¢in Mann-
Whitney U testi kullanmistir ve test sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Deney ve kontrol Grubunun Son Test Puanlarimin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Grup n Sira Ortalamasit  Sira Toplami U p
Deney 6 8,58 51,50 5,50 0,045*
Kontrol 6 4,42 26,50

Tablo 4’te goriildiigi gibi, deney grubu O&grencilerinin son test puanlarmin sira ortalamasi
(Xdeney=8,58), kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin sira ortalamasi (Xkontroi=4,42) olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu bulunmustur [U=5,500, p<0,05]. Mann- Whitney U testi sonuglarina bakilarak,
akran 6gretimi yonteminin kesirler konusunda 6grenci basarisinda miifredata bagli 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.
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Isitme Kayiph Ogrencilerin Akran Ogretimine Yénelik Goriislerine iliskin Bulgular
Aragtirmadaki altinct alt problem “Akran &gretimi yontemi ile Ogrenim goéren isitme kayiph
Ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme
¢Oziim aranirken deney grubu Ogrencilerine akran Ogretimi ile ilgili hazirlanan alti adet soru
yoneltilmistir. Bu sorular asagidaki gibidir:

Ogrencilerin bu sorulara Tiirk Isaret Dili’nde verdikleri cevaplar goriijme esnasinda terciiman
araciligiyla sozlii dile (Tiirkge’ye) cevrilmistir. Elde edilmis olan verilerin ilk olarak Tiirk Isaret
Dili’nden Tiirkge’ye ¢evirisi saglanarak kagida aktarilmis, daha sonra bilgisayar ortaminda diiz yazi
haline getirilmistir. Ardindan video kayitlari terciiman esliginde izlenerek yazili dokiimlerin 6grenci
cevaplartyla Ortliigmesi saglanmistir. Transkript isleminden sonra veriler, arastirmacilar tarafindan
kodlanmustir. Ogrencilere goriisme esnasinda sorulan her bir gériisme sorusu bir kategori olarak kabul
edilmistir. Tiirk Isaret Dili’nde Tiirkge’ye gore ¢ok daha az kelime bulunmaktadir ve isitme kayiplilar
Tiirkge’deki sozciiklerin gogunu bilmemektedirler (Oral, 2016:72). Goriismede 6grenciler genelde kisa
cevaplar verme egiliminde olmuslar ve neden, nasil gibi ek sorulara aciklayict cevaplar
vermemislerdir. Bu sebeple 6grencilerin ifadeleri kisadir ve dgrenci ifadelerinden 6rnekler tablolarda
dogrudan sunulmustur. Tablolarda Al, B1 ve C1 kodlu 6grenciler 6greten; A2, B2 ve C2 kodlu
Ogrenciler ogrenen seklinde kodlanarak verilmistir. Aymi harfle kodlanan O6greten ve Ogrenen
ogrenciler akran ogretimi siirecini birlikte gerceklestirmistir. Ogrencilerin akran 6gretiminin
faydalarina iligkin verdikleri cevaplar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Akran Ogretiminin Faydalarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Ifadeler Frekans

Ogreten Onceki bilgilerimi hatirladim. B1, C1
Arkadaslarimla eglenceli vakit gecirdim. Al, Bl
Yeni bilgiler 6grendim. Al
Konuyu iyi 6grendim. Al

Ogrenen Konuyu iyi 6grendim. A2,B2,C2
Farkli (degisik/yeni) konular 6grendim. B2, C2
Eglenceli zaman gegirdim. B2
Arkadas edindim. C2

Tablo 5’te goriildiigli {izere, 0greten Ogrencilerin ikisi eski bilgilerini hatirladigini ve arkadaslariyla
eglenceli vakit gegirdigini, biri konuyu c¢ok daha iyi 6grendigini ve farkli &gretim yontemleri
Ogrendigini; 6grenen dgrencilerin tamami konuyu iyi 6grendigini, ikisi farkli (degisik/yeni) konular
ogrendigini, biri eski bilgileri hatirladigini, arkadas edindigini ve eglenceli zaman gecirdigini ifade
etmigtir. Tablo 5’e bakarak dgrencilerin tiimiiniin akran ¢gretiminin faydali oldugunu diisiindiigiinii ve
akran Ggretimi siirecinden Onbilgileri hatirlama ve yeni konuyu 6grenme agisindan fayda gordiigiinii
soylenebilir. Ogrencilerin akran Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriisleri Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6

Akran Ogretiminde Yasanan Sorunlara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler [fadeler Frekans

Ogreten Anlagilmakta zorlandim. Al, B1, C1
Konuyu defalarca anlattim. Al, Bl
Yoruldum. Al

Ogrenen Anlamakta zorlandim. A2, B2, C2
Tekrarlamaktan sikildim. A2
Matematik dersinin zor oldugunu diigiiniiyorum. B2

Tablo 6’da goriildiigli lizere, 6greten Ogrencilerin {licii de anlasiimakta zorlandigini, ikisi konuyu
defalarca anlattiklarini, biri ise yoruldugunu; dgrenen 6grencilerin {igli de anlatilan konuyu anlamakta
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zorluk ¢ektigini, biri konuyu tekrarlamaktan sikildigini ve biri ise matematik dersinin zor oldugunu
ifade etmistir. Ogreten 6grencilerin anlasilma ve dgretme konusunda sorun yasadiklarmi ve konuyu
tekrarlamaktan yorulduklari; &grenen Ogrencilerin ise anlamakta zorlandiklart ve konuyu
tekrarlamaktan sikildiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin akran 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlart nasil
¢ozdiiklerine iliskin goriisleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Akran Ogretiminde Yasanan Sorunlarin Coziimiine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Ifadeler Frekans

Ogreten Defalarca anlattim. Al, B1, C1
Alternatif yollar diigiindiim. Al, Bl
Sakin olmaya caligtim. Al

Ogrenen Daha dikkatli dinledim. B2
Sorulara dikkatlice baktim. A2
Ders ¢alistim. A2
Ogretmenden yardim istedim. C2
Arkadagimla konugtum. B2, C2

Tablo 7°de goriildiigii lizere, 6greten 6grencilerin tamami belirlenen kazanimlar1 defalarca anlattigini,
ikisi alternatif yollar diisiindiigiinii ve biri ise sakin olmaya c¢alistigini; 6grenen Ogrencilerin biri
sorulara dikkatlice baktigini, daha dikkatli dinledigini, 6gretmenden yardim istedigini ve ders
caligtigini; ikisi ise arkadastyla konustugunu ifade etmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
hareketle, akran 0gretimi siirecinde gerek Ogreten gerek 6grenen Ogrencilerin yasadiklari sorunlarin
iistesinden gelebilmek adma farkli ¢dziim yollar1 diisiiniip bulduklari sdylenebilir. Ogreten
ogrencilerin genellikle sakin olmaya calisarak ve konuyu/¢oziimii farkli bicimlerde tekrar tekrar
anlatarak 6grenen arkadasini akran 6gretimi siirecine dahil ettikleri, 6grenen 6grencilerin ise konuyu
O0grenmek amaciyla dikkatlerini, ¢abalarini ve ders ¢alisma siirelerini artirdiklari sdylenebilir.
Ogrencilerin akran dgretimine tekrar katilmak isteyip istemediklerine iliskin goriislerini almak igin
yoneltilen soruya cevap olarak, dgreten pozisyonundaki ii¢ 6grencinin {igiiniin de katilmak istedigini
belirttigi, 6grenen konumundaki &grencilerden ise A2 ve C2 tekrar katilmak istedigini belirtirken
B2’nin kararsiz oldugu goriilmiistiir. Bu cevaplardan hareketle, akran 6gretiminin 6grencileri motive
ettigi sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin akran dgretimini tekrar hangi konuda yapmak istediklerine
iligkin gortislerine bakildiginda, 6greten Ggrencilerden A1 ve B1’in tiim matematik konularinda
olabilecegini ifade ettigi, C1’in geometri konularinda tekrar edebileceklerini belirttigi goriilmiistiir.
Ogrenen &grencilerden ise A2 carpma ve bdlme, B2 derslerde islenen konulardan herhangi biri, C2 nin
ise sayilar konularinda tekrar edilebilecegini ifade ettigi belirlenmistir.

Ogrencilerin akran Ogretimi siireci ile ilgili &nerilerine almak igin sorulan soruya ogrencilerin
verdikleri cevaplar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Akran Ogretimine Yonelik Onerilere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenciler Ifadeler Frekans

Ogreten Daha kisa siirmeli Al
Ogreten dgrenciler farkh kisiler olmali Al C1
Konular farkli olmali Al
Daha fazla yapilmal Bl

Ogrenen Daha fazla yapilmali C2
Odiil/hediye olmali (07
Etkilesimli tahta kullanilmali A2
Gruplar daha kalabalik olmali B2
Oyunlar olmali B2
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Tablo 8’de goriildiigli lizere, 6greten Ogrencilerin ikisi (akran Ogretiminin) daha kisa siirmesi ve
ogreten 6grencilerin farkli olmasi1 gerektigini, biri konularin farkli olmasi ve (akran dgretiminin) daha
fazla yapilmas: gerektigini ifade etmistir. Ogrenen dgrencilerin ise biri akran dgretiminin daha fazla
yapilmasi, akran 6gretimi siirecinde hediye(ddiil) olmasi, etkilesimli tahta kullanilmasi, gruplarin daha
kalabalik olmasi ve oyunlar olmasi gerektigini ifade etmistir.

Akran Ogretimi ile ilgili sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplardan hareketle, 6zellikle
Ogreten Ogrencilerin akran dgretimi yontemini eski bilgilerini hatirlatmada faydali bulundugu, akran
Ogretimi siirecinde zorluklar yagamalarina ragmen g¢esitli ¢oziimler bularak siireci tamamlama
istedikleri ve bunun icin caba sarf ettikleri sonucuna ulasilabilir. Ogrenen ogrencilerin ise akran
Ogretimi yontemiyle yeni bilgiler 6grendikleri, konular1 daha iyi 6grendikleri ve siirecte arkadaslariyla
vakit gecirmekten keyif aldiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrencilerin akademik basarilarina iliskin elde edilen bulgularina gore, akran dgretim yontemi, igitme
kayipli 6grencilerin akademik basarilarini anlamli derecede artirmistir. Ayni zamanda miifredata bagl
Ogretim yontemi ile kesirler konusun islenen kontrol grubu 6grencilerinin de belli diizeyde akademik
basarilar1 arttig1 gdzlenmistir. Son testler karsilastirildiginda ise, deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinin kontrol grubu dgrencilerinin akademik basarilarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonu¢ farkli yontem veya materyaller kullanarak Ogrencilerin matematik
basarilarinin artirilabilecegini ifade eden arastirmalarla benzer sonuglar1 gostermektedir (Dogan Firat,
2018; Solak Berigel & Karal, 2021; Suarsana vd., 2019).

Okilwa ve Shelby (2010) akran 6gretiminin engel tiirii ne olursa olsun tiim yas gruplarinda akademik
olarak olumlu bir etkisi oldugunu ve hem normal gelisim gosteren hem de 6zel egitim ihtiyaci olan
tiim bireyler i¢in ¢ogu alanda etkili oldugunu belirtmektedirler. Dolayisiyla mevcut ¢alismada deney
grubu dgrencilerinin bagarilariin artmasi sunucu alanyazin ile uyumludur.

Topping (2005), akran &gretiminin 6zel gereksinimi olan bireyler de bulunmak iizere &greten ve
Ogrenen akranlarin biligsel kazanimlar agisindan faydalar1 oldugunu ifade etmektedir. Mevcut
calismada da akran Ogretiminin isitme kayipli dgrencilerin biligsel kazanimlarina katki sagladigi
belirlenmistir. Akran 6gretimine iliskin matematik 6gretmenlerinin goriisleri de akran 6gretiminin
derslerde alternatif bir yontem olarak uygulanabilecegini ortaya koymaktadir. Yardim (2009), akran
ogretiminde Ogrencilerin  Ogretirken Ogrendigini, akademik ortalamalarinin ve problem ¢6zme
becerilerinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Ulagilan bu sonug, mevcut ¢alismanin kesirler konusunda
akran Ogretimi yoOnteminin O&grencilerin akademik bagarisini artirmasi baglaminda paralellik
gostermektedir. Tanridiler (2013), isitme kayipl 6grencilerin normal gelisim gdsteren bireylere benzer
sekilde ogrendigini ancak zorluklar yasadiklarini ve Ogrenmelerin ge¢ gergeklestigi sonucuna
ulagmistir. Benzer sekilde mevcut caligma kapsaminda Ogrencilerin akran Ogretimi siirecinde
yasadiklar1 zorluklar saptanmig olup ayrica 6grencilerin bu zorluklar1 agsmak igin gergeklestirdikleri
davraniglar da incelenmistir. Dolayisiyla bu caligma igitme kayiplilarin matematik bilmelerinin
gerekliligini ve matematik Ogrenmelerindeki Onemli faktorleri gosterme agisindan alanyazin ile
(Dogan-Firat, 2018; Kot vd., 2016; Solak-Berigel & Karal, 2021) paralellik gostermektedir.

Arastirma kapsaminda uygulanan akran 6gretimi siireci ile deney grubundaki {i¢ 6grenen ve ii¢ 6greten
olmak iizere alt1 isitme kayipli 6grenciyle goriismeler yapilmistir. Yapilan goriigmeler sonucu elde
edilen sonuclara gore, 6greten ogrenciler, akran 6gretimi siirecinin kesirler konusunu 6grenmede, eski
bilgileri hatirlamada, arkadaslariyla giizel ve eglenceli vakit gegirme konularinda faydali oldugunu
dile getirdikleri goriilmiistiir. Goriisme yapilan 6grenen Ogrenciler ise, kesirler konusunda yapilan
akran ogretiminin, konuyu daha iyi Ogrenmelerinde, yeni konular Ogrenmelerinde, arkadas
edinmelerinde ve arkadaslariyla eglenceli vakit gecirmelerinde faydali bulduklarini belirtmislerdir. Bu
sonuglar Atas (2019)’1n ¢alismasindaki, gérme engelli ve normal gelisim gosteren 6grencilerle yaptigi
arastirmasinin izleme bulgularina dayanarak akran aracili yontemin hem O6greten hem de &grenen
akranlarin olumlu goriis bildirdikleri sonucu ile de benzerlik gostermektedir.

Akran Ogretimi siirecinde yasanan sorunlara ve sorunlarin ¢dziimlerine dair goriislerini belirten
Ogreten Ogrenciler anlasilmadiklarini, konuyu ogretmede zorlandiklarini, bilgileri tekrarlamaktan
sikildiklarini ve yorulduklarimi dile getirmislerdir. Ogrenen dgrenciler ise bazi kisimlari anlamakta
zorlandiklarini, tekrarlamaktan sikildiklarini ve matematik dersini zor bulduklarini ifade etmislerdir.
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Isitme kayipl dgrenciler akran dgretimi siirecindeki belirtilen problemleri ¢dzme stratejilerinden de su
sekilde bahsetmislerdir: Ogreten dgrenciler, konuyu defalarca anlatarak, konuyu anlatmak amaciyla
farkli yollar(yontem/strateji) diisiinerek ve bularak, O6grenenle iletisim kurmaya calisarak ve
sakinliklerini koruyarak siiregteki problemlere ¢oziim aramuslardir. Ogrenen dgrenciler ise, konuyu ve
Ogreteni daha dikkatli dinleyerek ve konuya odaklanmaya calisarak akran Ogretimi siirecindeki
problemlerin {istesinden gelmeye calismislardir. Ek olarak problemlerin iistesinden gelebilmek igin
Ogrenen O0grenciler, 6gretmenden yardim talebinde bulunarak konuyu 6grenmeye ¢abalamislardir. Bu
sonug, isitme kayipli 6grencilerle yapilmis olan c¢aligmalarda 6grencilerin 6gretim siirecinde ¢esitli
zorluklar yasamalar1 bakimmdan (Akay, 2011) ve dgretim siirecinde yasadiklar1 bu zorluklar1 agma
girigimlerinde bulunmalar1 (Atas, 2019) bakimindan benzerlik gostermektedir. Akran 6gretimi siirecini
tekrarlama istegine iliskin sonuglara bakildiginda ise bir 6grenen 6grenci disindaki tiim 6grenciler
akran 6gretimini tekrarlamak istediklerini ¢esitli ifadelerle dile getirmislerdir. Calisma kapsaminda
ulagilan bu sonug, engelli bireylerle akran &gretimi uygulamalarinin gercgeklestirildigi ¢aligmalarda
isitme kayipli 6grencilerin akran 6gretimi siirecine katilma istekliliginde olma (Atas, 2019) durumunu
desteklemektedir.

Akran 6gretiminin farkli konu ve alanlarda kullanilmasi istegine iligkin 6grenci goriisleri ise su sekilde
ozetlenebilir: Ogrenen dgrenciler, sayilar, garpma ve bolme ve derslerde islenen tiim konularda siirecin
tekrarlanmasin1 talep ederken, Ogreten Ogrenciler geometri ve matematigin tiim konularinda
tekrarlanmasi gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu sonu¢ 6grenen veya dgreten 6grenci fark
etmeksizin akran 6gretimi siirecini gergeklestiren isitme kayipli dgrencilerden hem &grenen hem de
Ogreten Ogrencilerin faydalandig1 ve akran 6gretimi siirecinden keyif aldiklar1 diisiiniilebilir. Akran
ogretimi ile ilgili dgrencilerin onerileri de su sekilde 6zetlenebilir: Ogreten dgrenciler, akran dgretimi
siirecinin daha kisa siirmesini, 0greten kigilerin ve Ogretilen konularin degigmesini, siirecin daha
siklikla uygulanmasmi onermislerdir. Ogrenen &grenciler ise akran Ogretimi siirecinin siklikla
yapilmasini, siirecte 0diil olmasini, uygulama esnasinda etkilesimli tahta vb. araglar kullanilmasini,
daha kalabalik gruplarda yapilmasimi ve icerige oyunlarin katilmasimmi Onermislerdir. Tim bu
sonuglardan hareketle akran 6gretiminin isitme kayipli 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenme
istekliligini artirdig1 sonucu, 6zel egitim ihtiyaci olan &grencilerle yapilan ¢aligmalarda elde edilen
sonuglar1 destekler niteliktedir (Herring-Harrison, Gardner & Lovelace, 2007; Mirzeoglu & Ozcan,
2015; Topping, 2005).

Oneriler

Isitme kayiplilarda yapilan akran 6gretimi siirecinin kesirler konusuna etkisi bu calisma ile ortaya
konmustur. Calisma sonucunda, oOzellikle Ogrencilerin gorilislerinden hareketle, akran Ogretimi
yontemini kullanmanin onlarin matematige olan ilgisini artirdigi sdylenebilir. Bu sebeple isitme
kayipl 6grencilere ders verecek ogretmenlerin akran 6gretimi gibi alternatif yontemleri derslerinde
kullanmalar1 6grencilere katki saglayabilir.

Isitme kayipli &grencilerin matematik derslerindeki basarilarmin diisiik olma sebeplerinden biri
matematik dersinin kavramlarinin Tiirk Isaret Dili’nde karsiligi olmayist veya oOgrencilerin bu
kavramlar1 6grenememis olmalar1 olabilir. Ogrencilerin bu kavramlari edinebilmelerini saglamak ve
iletisgim becerilerini gelistirmek amaciyla akran 6gretimi kullanilabilir. Ogretmenler 6grencilerin kendi
aralarindaki dil kaynakli iletisim bigiminden yararlanmak adina akran 6gretimi kullanilabilir ve
zorlukla ifade edilen kavramlarin daha kolay 6gretilmesinde 6grencilere rehberlik edebilirler.

Isitme kayipli 6grencilerin matematik derslerindeki basarilarmin diisiik olma sebeplerinden biri de
matematigin soyut bir ders olmasidir. Bu da derslerde geleneksel yontemlerin disinda farkli yontem ve
teknikleri kullanmay1 gerektirebilir. Matematik derslerinde 6grenciyi merkeze alan ve aktif 6grenme
yontemlerinden biri olan akran 6gretimi bu tekniklerden biri olabilir. Ogretmenler, her dgrencinin
farkli ve kendine has oOgrenme stillerine hitap edebilmek adina akran Ogretimi yoOntemi veya
ogrencilerin birbirlerinden 6grendikleri farkli 6gretim yontemlerini 6zellikle matematik ve fen gibi
0zel gereksinimli 6grencilerin zorlandiklar derslerde deneyebilirler.

Bu arastirma, arastirmaci isitme engelliler ortaokulunda gorev yapmakta ve isitme kayipl 6grencileri
bu siire i¢cinde akademik ve sosyal olarak iyi tanidigindan ve derslerinde akran dgretimi yonteminden
faydalandigindan isitme kayipli sekizinci smif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Farkli engel gruplarinda
ve farkli yastaki Ogrencilerle calisgilmasi akran Ogretiminin matematik derslerindeki basariya ve
Ogrenci tutumlarina etkisi daha detayli inceleme firsati sunabilir.
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Arastirma isitme engelliler devlet okulunda yapildigindan 6grenciler akademik seviye acgisindan
benzerlik gostermektedirler. Bu tiir okullar sayica az olmasina ragmen normal devlet okullarindaki
kaynastirma egitim alan isitme kaybi olan &grencilerle akran Ogretimi matematik derslerinde
denenebilir.

Arastirma 6 deney ve 6 kontrol grubu olmak iizere toplamda 12 O6grenci ile tamamlanmigtir. 6
ogrenciden olusan deney grubunda akran gruplari bir 6greten ve bir 6grenen olmak iizere 2 6grenciden
olusmustur. Akran 6gretimi ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda akran grubundaki ve ¢alismadaki 6grenci
sayist artirtlarak yonteminin etkililigi incelenebilir.

Matematik 6gretimiyle ilgili yapilan ¢aligmalar genellikle nicel ¢alismalardan olusmaktadir. Ozellikle
Ozel egitim ihtiyac1 olan &grencilerle nitel ¢aligmalar yapilmasi, bu 6grencilerin diinyasin1 daha iyi
anlagilabilmesine, onlara kendilerini ifade etme firsati sunulabilmesine ve matematik Ogretimi
alanyazinina katki saglayabilir.

Ayrica igitme kayipli ve diger engel gruplartyla ilgili iilkemizde ¢ok fazla ¢caligma olmamasi 6grenciler
ve Ogretmenler acisindan dezavantaj olusturmaktadir. Engelli 6grenci gruplartyla farkli yontemler
deneyerek calismak, bu caligmalarin dikkat ¢ekmesi ve zaman i¢inde daha da fazla arastirilmasina
katki saglayabilir. Ogrenciler icin kendilerine 6zgii yeni 6grenme firsatlarina kavusmalari ve
ogretmenler icin O6zellikle matematik gibi soyut bir dersin Ogretilmesi acisindan kolaylik ve fayda
saglayabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Most of the studies on the educational achievement of hearing-impaired children are in the fields of
language and literacy, and there are few studies on mathematics achievement (Swanwick, Oddy &
Roper, 2005). Although the teaching methods used for individuals with special educational needs or
with normal development do not differ (Eripek, 2005), the learning styles of individuals may differ
from each other (Yesilyurt, 2019). One of the methods of individualizing education is peer teaching
(Dineen, Clark & Risley, 1977). Peer teaching is a learning method consisting of cooperative exercises
that increase student participation in the lesson and enable students to interact with each other and with
the teacher (Rao & DiCarlo, 2000). Peer teaching has social and emotional benefits as well as
cognitive gains for peers who teach and learn, including students with special needs (Topping, 2005).
In this context, the aim of this study is to reveal the effect of peer teaching on the academic
achievement of hearing-impaired eighth grade students in teaching fractions and to reveal the opinions
of hearing-impaired students on the peer teaching process.

Method

The study was carried out in two stages and was designed according to the semi-experimental design
with pre-test-post-test control group. In the first stage of the study, fractions achievement test was
applied as a pre-test to the experimental (n=6) and control (n=6) groups, then the subject of fractions
was taught with the peer teaching method in the experimental group, while the traditional method was
used in the control group. Here, the traditional method refers to a teaching that is suitable for the
individualized curriculum and current textbooks. After the teaching, the same achievement test was
also applied as a post-test. In the second stage of the study, semi-structured interviews were conducted
with the students in the experimental group to get their opinions on peer teaching. The implementation
of the study lasted 8 weeks. Data were collected in the first and last weeks, and in the other six weeks,
the subject of fractions was taught by peer teaching method, with each gain for one week. The data
collected with the fraction achievement test were analyzed with the SPSS data analysis program. The
recordings of the interviews with the experimental group students were transcribed and subjected to
content analysis.

Results

According to the findings related to the academic achievement of the students obtained from the
research, the peer teaching method significantly increased the academic achievement of the hearing-

466


https://doi.org/10.1179/146431505790560446
https://doi.org/10.12739/10.12739
https://doi.org/10.1080/01443410500345172
https://doi.org/10.26466/opus.603506
https://dergipark.org.tr/en/pub/befdergi/issue/33599/344638

N ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKU Journal of Education
‘ ISSN 2148-6999 Cilt- Volume 9, Say1- Number 2, (2022) Kasim-November

impaired students. At the same time, it was observed that the academic achievement of the control
group students, who were taught fractions with the curriculum-based teaching method, increased at a
certain level. When the post-tests were compared, it was determined that the academic achievement of
the experimental group students was significantly higher than the academic achievement of the control
group students. Based on the answers given by the students to the questions about peer teaching, it can
be concluded that peer teaching method is especially useful for the students who take the teaching role.
They remember their previous knowledge, they want to complete the process by finding various
solutions even though they have difficulties in the peer teaching process and make an effort for this.
On the other hand, it can be concluded that learner students learn new information through peer
teaching method, learn subjects better and enjoy spending time with their friends in the process.

Discussion and Conclusion

Topping (2005) states that peer teaching has benefits in terms of cognitive gains for peers who teach
and learn, including individuals with special needs. The opinions of mathematics teachers on peer
teaching also reveal that peer teaching can be applied as an alternative method in lessons. Yardim
(2009) concluded that in peer teaching, students learn while teaching, and their academic averages and
problem-solving skills increase. Tanridiler (2013) concluded that hearing-impaired students learn
similarly to individuals with normal development, but they experience difficulties and learning takes
place late. This study has parallel results with the studies conducted in terms of showing the necessity
of hearing-impaired people to know mathematics and the important factors in learning mathematics. In
the peer teaching process implemented within the scope of the research, interviews were conducted
with six hearing-impaired students, three learners and three teachers, in the experimental group.
According to the results obtained as a result of the interviews, it was seen that the learning students
stated that the peer teaching process was beneficial in learning the subject of fractions, remembering
old information, and having a good and fun time with their friends. Interviewed learners stated that
they found peer teaching on fractions useful for them to learn the subject better, learn new subjects,
make friends and have fun with their friends. Teacher students who expressed their views on the
problems experienced in the peer teaching process and the solutions to the problems stated that they
were not understood, they had difficulty in teaching the subject, they were bored and tired of repeating
the information. The learners, on the other hand, stated that they had difficulty in understanding some
parts, they were bored with repeating and they found the mathematics course difficult. Except for one
hearing-impaired student who stated that he was undecided about his desire to repeat the peer teaching
process, all students expressed their desire to repeat the peer teaching process with various
expressions. All these results are similar to the results of Atas (2019)'s study.

*Yazarlar bu makaleye esit oranda katki sagladiklarini beyan ederler.
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