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ISLEMSEL TAHMINE YONELIK TUTUM OLCEGI'NIN (iTTO)
TURKCE'YE UYARLANMASI: GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI”
Adem Duru™ Nuran Cakir ™

Oz

Bu calismada, Tsao and Pan (2011) tarafindan gelistirilen Islemsel Tahmine Y®&nelik Tutum
Olgegi'ni Tiirkgeye uyarlayarak smif 6gretmeni adaylarmin islemsel tahmine yonelik tutumlarini
belirlemek igin bir Slgme araci elde etme amacglamistir. Veriler 337 smif 6gretmeni adaymdan
toplanmustir. Olgek besli likert tipi 5 alt faktdrden ve 35 madden olusmaktadir. Toplanan verilere
Dogrulayicit Faktdr Analizi yapilmistir. Giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda, dlgegin Cronbach alfa Ig
Tutarlik Katsayilari sirasiyla tamami igin 0.93; “Deneyim” alt boyutu i¢in 0.80; “Hata Pay1” alt boyutu
i¢in 0.77; “Giliven Duyma” alt boyutu icin 0.79; “Kabul Edilebilirlik” alt boyutu i¢in 0.76 ve “Calisma
Zevki” alt boyutu i¢in 0.78 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gére Tiirkge’ye uyarlanan
Islemsel Tahmine Yonelik Tutum Olgegi’nin tutumlarim belirlemede gegerli ve giivenilir bir dlgme
araci oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: islemsel tahmin tutumu, 6gretmen adayi, 6lgek uyarlama, gegerlik, giivenirlik

THE ADAPTATION OF COMPUTATIONAL ESTIMATION ATTITUDE
SURVEY (CEAS) TO TURKISH: A STUDY OF VALIDITY AND
RELIABILITY

Abstract

The purpose of this study is to adapt the “Computational Estimation Attitude Survey (CEAS)”,
developed by Tsao and Pan (2011) into Turkish and to demonstrate the validity and reliability of the
survey. This survey was adapted to Turkish in order to determine elementary pre-service teachers’
attitudes toward computational estimation. Data was collected from 337 elementary pre-service
teachers. The original form of the survey consists of 35 items in 5-point likert type scale. Confirmatory
Factor Analysis (CFA) was used for the data obtained from the Turkish version of the survey to
determine the structure of factor loading and for validity. Within the scope of the reliability study, the
Cronbach alpha Internal Consistency Coefficients of the scale were 0.93 for the whole, respectively;
0.80 for the “Experience in computational estimation” sub-dimension; 0.77 for the “Tolerance to error”
sub-dimension; 0.79 for “Confidence of computational estimation” sub-dimension; It was found to be
0.76 for the "Acceptability of computational estimation value™ sub-dimension and 0.78 for the "Fun of
studying computational estimation™ sub-dimension. The results of the study showed that the instrument
is valid and reliable to use in Turkish culture. According to the results of the study, Computational
Estimation Attitude Survey adapted to Turkish language can be said a valid and reliable scale to
determine the attitudes of elementary pre-service teachers.

Keywords: Computational estimation attitude, elementary pre-service teachers, scale adaptation,
validity, reliability
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1. GIRIS

Insanoglu bir¢ok konuda bazen bilingli bazen de hig farkinda olmadan tahminde bulunur.
Tahmin Tiirk Dil Kurumu tarafindan “akla, sezgiye veya bazi verilere dayanarak olabilecek bir
seyi, bir olayr Onceden kestirme, kestirim” olarak tanimlanmistir TDK (2020). Tahmin
becerisinin oneminden dolayi, tahmin ve tahmine dayali akil yiiriitme kavrami daima matematik
Ogretim programlarinin bireylere kazandirmayi amacladigi beceriler arasinda yer almistir.

Tahmin etme, sayilarin ve say1 duyusunun gelisimiyle yakindan iligkili bir matematiksel
yeterliliktir (NCTM, 2000). Matematik egitimcilerinin gelisen caga ayak uydurmalar1 ve
Ogrencilerin rahat diisiinmelerini saglamak amaciyla tahmin becerilerini kazanmalar1 biiyiik
onem tagimaktadir (Cakir, 2019). Akil yiiriitme, yorum yapabilme, yaratici diisiinme gibi
giinlimiizde 6nem kazanan becerilerin gelistirilebilmesi i¢in “tahmin becerisinin” gelistirilmesi
gerekir (Aslan, 2007). Islemsel tahmin; tahminin en giiclii ve en kullanigli taraflarindan biridir
ve gii¢lii bir islemsel tahmin becerisini okullardaki matematik programlarina koymak, gelecekte
ogretim programu gelistiricilerinin dnceliklerden biri olmalidir (Trafton, 1996). Ulkemizde de
daha O6nceki matematik Ogretim programlarinda olan tahmin etmenin 6nemi, 2005 yilinda
ilkdgretim matematik Ogretimi programinda bir kez daha vurgulanmis ve Ogrencilere
kazandirilmasi diisiilen en 6nemli becerilerden birisi olarak ifade edilmistir (MEB, 2005).
Sayilarin anlamini bilme ve onlar1 siralama, esdeger ifadeler olusturma, tahmin stratejileri,
islemsel tahmin stratejileri, yuvarlama, zihinden islem yapma ve 6l¢iim referanslar1 kullanma,
bir biiytlikliigli tahmin etme gibi birgok kavram Tiirkiye’de 2005 yilinda yenilenen ilkogretim
matematik miifredatinda vurgu yapildig1 gériilmiistiir.

Tahmin becerisinin 6neminden dolay1r matematik egitimcilerinin bu kavram {izerine daha
fazla odaklanmasina neden olmustur. Boz’a (2009) gore tahmin ¢esitleri arasinda iizerinde en
fazla calisilan tahmin ¢esidi islemsel tahmindir. ilgili literatiir incelendiginde islemsel tahminin
farkli tanimlarinin (Sowder, 1992; Heinrich, 1998; Tekinkir, 2008) oldugu goriilmektedir.
Dowker (1992), islemsel tahmini aritmetiksel islem yapmadan eldeki birtakim verileri
kullanarak ve muhakeme ederek problemin cevabini tahmin etme olarak tanimlarken, Sowder
(1992) zihinden bazi islemler yaparak dogru cevaba en yakin degerler elde etme olarak ifade
etmistir. Heinrich (1998) ise islemsel tahmin siirecinin, zihinsel bir performans gerektirdigini,
toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme islemlerinden birini kullanarak sayilarda yuvarlama yapilarak
gerceklestigini ifade etmistir. lgili literatiirde yapilan tanimlar dikkate alindiginda islemsel
tahmin; zihinden bir takim matematiksel islemler yapilarak dogru cevaba en yakin sonucu elde
etme olarak tanimlanabilir. Tahmin etme kavrami yurt diginda yarim asirdan fazla zamandan
beri calisilan ve arastirilan (Crawford ve Zylstra, 1952; Lovie ve Lovie, 1976; Reys, 1984) bir
konu olmasina ragmen iilkemizde ise hem matematik egitimi ¢aligmalarinin hem de tahmin
becerisinin matematik 6gretim programlarinda vurgusunun artmasi sonucunda iki binli yillarda
calisilmaya baslanmistir. Bu caligsmalarda daha c¢ok islemsel tahmin ve Sl¢iisel tahminle ilgili
problemler {izerine yogunlasilmistir (Aytekin ve Toluk-Ugar, 2014; Aslan, 2011; Boz, 2004;
Cakir, 2019; Cilingir ve Tiirniiklii, 2009; Er, 2014; Ozcan, 2015; Tiirniiklii ve Tekinkir, 2008).
Bu ¢alismalarin bulgular1 incelendiginde 6grencilerin tahmin becerilerinin istenilen diizeyde
olmadig1 goriilmektedir.

Meslege yonelik egitim aldiklart en 6nemli donemleri olan iiniversite yillarinda sinif
O0gretmeni adaylarinin tahmin etme stratejilerini etkili sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir
(Ozcan, 2015). Sulak (2008), gelecek nesilleri yetistirecek olan dgretmen adaylarinin tahmin
stratejilerinin belirlenmesi ve ne dlciide bu beceriye sahip olduklarinin incelenmesi gerektigini
vurgulamistir. Ogretmen adaylarinin gelecegin egitim liderleri oldugu gdz dniine alindiginda
(Arigbabu ve Mji;2004, Duru, 2011) sinif 6gretmeni adaylarinin son yirmi yildan beri yapilan,
Ogretim programlarinin 6nemini vurguladigi ve tizerinde durdugu; tahmin becerisini kazanmis
olmalar1 ve tahmine yonelik tutumlarinin olumlu olmasi beklenir. Ogretmen adaylarinin veya
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dgretmenlerin islemsel tahmin becerilerini arastiran bazi ¢alismalarin (Ozcan, 2015; Ding-Artut
ve Aslan; 2014) oldugu goriilmektedir. Ancak simif dgretmeni adaylarinin islemsel tahmin
becerisine iligkin tutumlarin1 arastiran daha da 6nemlisi islemsel tahmine yonelik tutumu
Ol¢ecek bir dlgege ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde matematik egitiminde yapilan degisiklerin basariya
ulasmasinda 6gretmen inang, tutum ve goriisenlerinin ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir ve
program degisikligini etkileyen en kritik etkenlerden birisinin 68retmen inang, tutum ve
goriiglerinin oldugunu gostermistir (Fullan, 1991; Howson, Keitel, ve Kilpatric, 1981; Duru ve
Korkmaz, 2010). Yapilan arastirmalar (Koehler ve Grouws, 1992; Sosniak, Ethington ve
Varelas, 1991) 6gretmenlerinin goriis, tutum ve inanglarinin 6gretim programlarinin hedefe
ulagmasinda olumlu ya da olumsuz bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir. Tahmin becerisinin,
matematik 6gretim programina 2005 yilindaki matematik 0gretimi programi degisikligi ile
vurgusunun arttig1 ve ogrencilere kazandirilmasi diigiiniilen temel becerilerden birisi oldugu
g0z oniine alindiginda Tiirk matematik 6gretim programi i¢in daha dnceki matematik 6gretim
programlarinda her ne kadar bahsedilse de yeni oldugu séylenebilir. Bu degisikligin ve tahmin
becerisinin Ogrencilere kazandirilma hedefinin gerceklesmesinde dgretmen ve Ozellikle de
gelecegin 6gretmenleri olan, 6gretmen adaylarinin islemsel tahmine yonelik tutumlarinin nemi
artmaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin islemsel tahmine yonelik tutumlarini 6lgecek Tiirkge
Olcegin ¢ok az oldugu bir gercektir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin tahmin becerisine yonelik
tutumlarinin incelenmesine ve tahmin becerisine yonelik tutumu 6lgen 6lgme aracina ihtiyag
vardir. Bu ¢alismada orijinali Tsao and Pan (2011) tarafindan gelistirilen otuz bes maddeden ve
bes alt boyuttan olusan “Islemsel Tahmine Yo6nelik Tutum Olcegi (Computational Estimation
Attitude Survey)” ni Tiirkgeye uyarlayarak sinif 6gretmeni adaylarinin islemsel tahmine yonelik
tutumlarini belirlemede kullanilabilecek bir 6lgme araci elde etmek amaglanmastir.

1.1. Arastirma Problemi

Tiirkceye uyarlanan Islemsel Tahmine Yonelik Tutum Olgegi, bir dlgekte bulunmasi
gereken 0Ozelliklere (gecerli ve guivenilir) sahip midir?

1.2. Alt Problemler

1.Uyarlanan “Islemsel Tahmine Y®&nelik Tutum Olgegi”, gecerli bir lgme aract midir?

2.Uyarlanan “Islemsel Tahmine Y&nelik Tutum Olgegi”, giivenilir bir 6l¢gme aract midir?
2. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin deseni, arastirmanin evreni ve orneklemi, arastirmaya ait veri
toplama araglar1 ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili yapilan
islemler hakkinda bilgi verilmistir.

2.1 Arastirma Deseni

Bu arastirmada; smif O6gretmeni adaylarinin islemsel tahmine yonelik tutumlarini
belirlemede kullanilabilecek bir 6lgme araci elde etmek amaglanmistir. Arastirmanin
amacindan yola ¢ikarak; caligmanin, bir olay, durum ya da konuyu uygun veri toplama araglari
dogrultusunda herhangi bir miidahale ya da kasit olmaksizin oldugu gibi tasvir etmeyi
hedefleyen tarama modeline uygun oldugu ifade edilebilir (Gay ve Mills, 2014). Bundan dolay1
da arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir
(Karasar, 2009).
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2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Belirlenen amaca bagli olarak ¢aligmanin evreni Tiirk iiniversitelerinde 6grenim goéren
sinif Ogretmeni adaylardir. Arastirmanin  Orneklemi belirlenirken, amacgli 6rnekleme
yontemlerinden, benzesik ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri beraber kullanilmistir.
Kolay ulasilabilir durum oOrnekleme yontemi, arastirmaya pratiklik ve hiz kazandirir.
Arastirmaci bu yontemde, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirim ve
Simsek, 2008). Benzesik o6rneklemede ise Orneklem calismanin problemiyle ilgili olarak
evrende yer alan benzesik bir alt grubundan ya da durumundan 6rnekleme yapilir (Baltaci,

2018).

Diger taraftan da zaman, para ve isgiicii agisindan var olan smirhiliklar nedeniyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir olmasina dikkat edilmistir. Bundan dolay:
da Usak Universitesi ve Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltelerinde 6grenim géren
sinif O0gretmenleri 6rneklem olarak se¢ilmistir. Bu arastirmanin orneklemi 181’1 Usak
Universitesi, 156’s1 da Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenliginde
O0grenim goren toplam 337 6gretmen adayindan olusmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine liskin Dagilimlar1 (n = 337)

Degisken f %
Kadm 252 74.8

Cinsiyet Erkek 85 25.2
1.smif 65 19.3
2.s1mif 73 21.7

Smmf 3.siuf 90 26.7
4.smif 109 32.3

Sinif 6gretmeni adaylarinin demografik bilgilerine iliskin frekans ve ylizde dagilimlari
Tablo 1°de sunulmustur. Tablo 1’de goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan sinif 6gretmeni
adaylarmin %74.8’i kadm, %25.2’si erkektir. Ogretmen adaylarmin %19.3’{i birinci sinif,
%21.7’s1 ikinci sinif, %26.7’si1 tiglincii sinif ve %32.3’1 dordiincii sinifta 6grenim gérmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Islemsel Tahmine Yonelik Tutum Olgegi: Tsao and Pan (2011) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkgeye uyarlamasi, arastirmacilar tarafindan yapilan “Islemsel Tahmine Yénelik Tutum
Olcegi” kullanilmistir. Orijinal dlgek, besli likert tipinde (1=Kesinlikle Katilmiyorum, 5=
Kesinlikle Katiliyorum) olup toplam 35 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Islemsel tahmin
deneyimi” (M8, M11, M17, M19, M25, M27, M31), “Islemsel tahmin hata payr” (M2, M7, M9,
M10, M18, M24, M28), “Islemsel tahmin giiveni” (M1, M12, M15, M20, M26, M32, M34),
I5lemsel tahmin degerinin kabul edilebilirligi” (M3, M4, M13, M21, M23, M29, M33) ve
“Islemsel tahmin calisma zevki)” (M5, M6, M14, M16, M22, M30, M35) seklinde 5 alt
faktdrden olusmakta olup her bir alt boyutunda 7 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan
olumsuz maddeler tersine puanlanmistir. Orijinal 6lgegin tiimii ve alt boyutlar1 i¢cin Cronbach
alpha gilivenirlik katsayisi sirasiyla 0.89 (6lgegin tiimii); 0.85 (Deneyim); .73 (Hata pay1); 0.81
(Tahmin gliveni); 0.80 (Kabul edilebilirlik) ve 0.81 (Calisma zevki) bulunmustur.

2.4. Olgek Uyarlama Sureci
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Bu arastirmada oncelikle Islemsel Tahmine Yonelik Tutum Olgeginin maddeleri
aragtirmaci tarafindan 6zgiin dili olan Ingilizceden Tiirkgeye gevrilirken, baska bir formu ise
bir Ingilizce 6gretmeni tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Arastirmaci ve Ingilizce 6gretmeni
tarafindan yapilan gevirilerin dlgegin 6zgiin haline uygun, anlagilir oldugu hususunda %87
oraninda uyum ve tutarliligin oldugu goriilmiistiir. Bundan sonraki asamada ise iki geviri
karsilastirilarak tek forma doniistliriilmiis, iki Tiirkge 0gretmeni tarafindan Olgegin Tiirkge
formunun maddeleri Tiirk¢e yazim ve anlatim kurallarina uygunlugu incelenmistir. Ayrica
Olgegin dil esdegerligini belirlemek igin Tiirkge form, birisi matematik egitimi birisi de
Ingilizce egitim uzmani olan iki uzman tarafindan Tiirkgeden Ingilizceye gevrilmistir. Yapilan
bu islemlerden sonra yine, dlgegin ingilizce orijinal formu ile geri cevrilen formu arasinda
yiiksek diizeyde uyum ve tutarliligin oldugu goriilmiistiir. En son Tiirk¢eye ¢evrilmis form
uygulamaya hazir haline getirilmistir.

3. BULGULAR

Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama kapsamina uygun modeli belirlemek i¢in dogrulayici
faktdr analizi kullanilmistir. Olgek uyarlama ¢alismalarinda belirli bir teorik temele ve dnceden
belirlenmis modellerin farkli dil ve kiiltiirlerdeki gegerlilige dayandigindan dogrulayici faktor
analizi tercih edilmistir. Faktor analizinden once verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu test
etmek ve degiskenler arasindaki iliskiyi temsil eden korelasyon matrisinin anlamliligin
incelemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMQ) ve Bartlett’s kiiresellik testine bagvurulmustur.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s kiiresellik testine iliskin bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2 islemsel Tahmine Yonelik Tutum Olgegine Ait KMO ve Bartlett’s Test Istatistikleri

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Uygunlugu Olgiisii 0.919
Bartlett’s Kiiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 4879.870
Serbestlik Derecesi (sd) 595
Anlamlilik Duzeyi (Sig.) .000

KMO degerinin 0.60’dan yiiksek olmasi1 ve Barlett kiiresellik testinin anlamli ¢ikmasi (p
< .001) verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2007). Bu
calismada KMO degeri 0.919 olarak bulunarak 6rneklem yeterliligin “miikemmel” (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012) oldugu sonucuna varilmigtir. Barlett test sonucu da (p<.01)
anlamli bulunarak veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu belirlenmistir.

Yamag Birikinti Grafigi

6zdege}‘ ‘

LEPETEY

Sekil 1 Yamag Birikinti Grafigi
Faktor sayis1 Ozdegerlere (Eigenvalues), Yamag Birikinti Grafigi (Scree Plot) ve Varyans
Oranina gore belirlenebilir (Biiyiikdztiirk, 2007). Onemli faktor sayisin1 belirlemede Kaiser’in

0zdeger >1 kurali kullanilir. (Kaiser, 1960). Faktor analizinin ilk sonuglarina gore, dlgegin 6z
degeri 1.00’in {izerinde olan sekiz bilesenin oldugunu goriilmiistiir. Ancak bu sekiz bilesene ait
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olan maddelerin yiik degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmistiir. Faktor sayisini
belirlemede kullanilan diger bir 6l¢iit ise Yamag Birikinti Grafigidir (Scree plot) (Biiylikoztiirk,
2007). Grafigin yatay eksene paralel olma noktasinin, faktor sayisini belirlemede bir oOlgiit
olarak kullanilabilecegi belirtilmektedir. Olcek maddelerine ait 6z degerlerin ¢izgi grafigi
incelendiginde, en belirgin kirilmanin Sekil 1°de goriildiigli gibi 5. faktérde oldugu
gbzlenmistir. Orijinal formunda bes boyut olarak verilen ve bazi maddelere ait yiiklerin
birbirine yakin ¢ikmasi nedeniyle 6l¢egin orijinaline sadik kalinarak bes boyut olarak ele
alinmasinin uygun olduguna karar verilmistir. Olgegin Tiirkge formundaki maddelerin ayirt
ediciliklerini ve yap1 gegerligini belirlemek amaciyla dncelikle madde analizi yapilarak madde-
toplam korelasyonu hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyonuna iligskin bulgular Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3 Matematik Dersine Baglilik Olcegi Madde Toplam Korelasyonlari

Alt Boyutlar Madde Madde- Madde Madde-Toplam
Toplam Alt Boyutlar Korelasyonu
Korelasyonu
M1.G 0.47 M5.CZ 0.53
M12_t.G 0.48 M6_t.CZ 0.43
M15 t.G 0.50 M14 t.CZ 0.41
Given M20.G 0.65 Calisma M16 tCZ | 0.50
Duyma (G) Zevki (C2)
M26.G 0.45 M22.CZ 0.59
M32_t.G 0.59 M30_t.CZ 0.60
M34_t.G 0.65 M35.CZ 0.65
M2.HP 0.53 M8_t.D 0.51
M7.HP 0.46 M11.D 0.64
Hata Pay! M9.HP 0.48 M17.D 0.45
(HP) M10_t.HP 0.43 Deneyim (D) | M19.D 0.58
M18.HP 0.43 M25_t.D 0.45
M24_t.HP 0.54 M27.D 0.62
M28_t.HP 0.40 M31_t.D 0.54
M3_t KE 0.45
M4.KE 0.46
Kabul M13.KE 0.55
Edilebilirlik M21_t.KE 0.62
(KE) M23.KE 0.57
M29.KE 0.43
M33_t.KE 0.39

t: madde tersine ¢evrilmistir.

Madde-toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer davranislari
ornekledigini ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2007).
Genel olarak madde-toplam korelasyonu 0.30 ve daha ylksek olan maddeler bireyleri iyi
derecede ayirt ettigi, 0.20-0.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda 6lgege
aliabilecegi veya diizeltilmesi gerektigi, 0.20 den diisiik maddelerin ise 6l¢ekten ¢ikarilmasi
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gerektigi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu nedenle 6lgegin her bir alt boyutunda yer
alan maddelerin belirlenmesinde madde-toplam korelasyonunda 0.30 iizerinde olmast 6lgiit
olarak alinmistir. Olcekteki tiim maddelerin madde-toplam korelasyon degerleri 0.39 ile 0.65
arasinda deger aldig1 belirlenmistir. Orijinal Olcekte bes gizil degisken ve 35 gdzlenen
degiskenden (6l¢ek maddeleri) olusan yapinin dogrulanmasi amaciyla Lisrel 8.81 programi
kullanilarak birinci diizey dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Elde edilen degerler Sekil 2°de
sunulmustur.
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Sekil 2 Dogrulayici Faktor Analizi

Dogrulayict faktdr analizlerinde ve yapisal esitlik modellemelerinde modelin veriye
uyumunun degerlendirilmesinde en genel kullanilan uyum indeksleri x? (ki-kare), RMSEA
(Root Mean Square Error of Approximation), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI
(AdjustedGoodness of Fit Index), CFl (Comparative Fit Index) ve NNFI (Non-Normed Fit

2
Index)’dir (Stimer, 2000).Bu degerlerden )S(—d oraninin 5’ten kii¢iik, RMSEA ’nin 0.08’den kii¢iik,

GFI degerinin 0.90’dan biiyiik, AGFI degerinin 0.80’den biiyiik, CFI degerinin 0.90’dan buyik
ve NNFI degerinin 0.90’dan biiyiik olmast modelin veriye uyumunun iyi oldugunu
gostermektedir (Hartwick ve Barki, 1994; Segars ve Grover, 1993). Tirkceye uyarlanan
Tahmine Yoénelik Tutum Olgeginin dogrulayici faktor analizinden elde edilen uyum indeksi

degerleri (g = 2.20; p<.000; RMSEA= 0.060; GFI= 0.83; CFI= 0.97; NNFI= 0.96) olarak

2
hesaplanmigstir. Bulunan bu degerleri incelendiginde )S(—d ,RMSEA, GFI, CFl ve NNFI uyum
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Uyarlanan 6lgegin giivenirlik ¢alismasi olarak Cronbach Alpha analizi yapilmistir. Bes
boyutlu 6l¢egin giivenirlik analizlerinden elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4 islemsel Tahmine Yo6nelik Tutum Olgegi’nin Alt Boyutlarina iliskin Giivenirlik Katsayilar

Boyutlar Cronbach’salpha (o)
Deneyim 0.80
Hata Pay1 0.77
Giiven Duyma 0.79
Kabul Edilebilirlik 0.76
Calisma Zevki 0.78
Islemsel Tahmine Yénelik Tutum Olgegi (ITTO) 0.93

Tablo 4’te goriildiigii gibi Islemsel Tahmine Yonelik Tutum Olgeginin tiimii ve alt
boyutlarmin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach alfa I¢ Tutarlik Katsayilari sirasiyla dlgegin
timi i¢in 0.93; “Deneyim” alt boyutu i¢in 0.80; “Hata Pay1” alt boyutu i¢in 0.77; “Giiven
Duyma” alt boyutu i¢in 0.79; “Kabul Edilebilirlik” alt boyutu i¢in 0.76 ve “Calisma Zevki” alt
boyutu i¢in 0.78 olarak bulunmustur. George ve Mallery (2003) Cronbach alpha degerinin
0.9°dan biiyiik olmasi durumunda giivenirligin miikemmel, 0.8 den biiyiik olmas1 durumunda
iyi ve 0.7°den biiyiikk olmasinda ise kabul edilebilir oldugunu ifade etmislerdir. Bulunan bu
degerler, 6l¢ekten elde edilen dlgiimlerin glivenilir diizeyde (>0.70) oldugunu gostermektedir.

ITTO ile 6lgegi olusturan bes alt boyut arasindaki iliskiyi belirlemek icin korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Korelasyon analizine iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5 Olgek ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Boyutlar X SS Giiven Hata Kabul Calisma o
Duyma Payr  Edilebilirlik Zevki Deneyim  ITTO
Guven Duyma 344 070 r 1
p
Hata Pay1 376 053 r 56™ 1
p .000
Ka_bul__ _ 389 060 r 57 .656™ 1
Edilebilirlik ’ 000 500
Calisma Zevki 3.41 067 r .80™ 542" 612" 1
P .000 .000 .000
Deneyim 335 066 r 68" 581" .658™ 713" 1
P .000 .000 .000 .000
ITTO 357 054 r 87 T717 821" .880™ 866" 1
p .000 .000 .000 .000 .000
**p<.01

Tablo 5°te de goriildiigii gibi Islemsel Tahmine Yénelik Tutum Olgeginin Tiirkge formundan
alinan toplam puanla Giiven Duyma, Hata Pay1, Kabul Edilebilirlik, Calisma Zevki ve
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Deneyim alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar sirasiyla 0.87; 0.68; 0.80; 0.57 ve
0.56 olarak bulunmustur. Bulunan bu korelasyon katsayilar1 6l¢ekle alt boyutlari arasinda
0.01 anlamlilik diizeyinde pozitif bir iliskinin oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde yine
Tablo 5’te goriilecegi iizere alt boyutlar arasinda da 0.01 diizeyinde anlaml1 oldugu
goriilmiistiir. Bulunan bu korelasyon katsayilar1 islemsel Tahmine Yénelik Tutum Olgeginin
alt boyutlarinin birbiriyle uyumlu ve iligkili oldugunu gostermektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismanin amaci orijinali Ingilizce olan ve Tsao and Pan (2011) tarafindan gelistirilen
sinif 0gretmeni adaylarinin islemsel tahmine yonelik tutumlarini 6lgmede kullanilabilecek
“Islemsel Tahmine Yonelik Tutum Olgegi ni Tiirkgeye uyarlamaktir. Bunun i¢in dil uyarlamasi
icin uzman gériislerine basvurulmus, Ingilizce, Tiirkce ve matematik egitimi alanlarindaki
Ogretmen ve akademisyenlerden uzman goriisii alinmig; yap1 gegerligi i¢in dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmis; giivenirlik i¢in ise Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 madde-toplam
puan korelasyonu ve alt boyutlar arasi korelasyona bakilmistir.

Olgegin orijinali 35 maddeden olusmaktadir. Olgegin orijinal formu ile Tiirk¢ce formu
arasinda yap1 benzerliginin ortaya konmasi amaciyla dogrulayici faktdr yapilmistir. DFA

2
sonucu elde edilen uyum indeksleri incelendiginde )S(—d oraninin 5’ten kiigiik, RMSEA’nin

0.08den kiigiik, GFI degerinin 0.90’dan biiyiik, AGFI degerinin 0.80’den biiylik, CFI degerinin
0.90’dan biiyiik ve NNFI degerinin 0.90’dan biiylik olmasi 6l¢egin bir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir (Blyukoztirk, 2007). DFA sonuglar 6lgegin yap1 gecerligine sahip oldugunu
kanitlamaktadir. Yapilan ¢alisma sonucunda, dlgegin orijinal halindeki madde sayis1 ve alt
boyut sayist korunmustur. Bundan dolayr dlgegin Tiirk¢eye uyarlanan formu 35 maddeden
olusturulmustur. Orijinal 6l¢ekte oldugu gibi uyarlama sonucunda elde edilen 6l¢ek de 5 alt
boyuttan olusmustur. Olgegin Tiirkge formundaki maddelerin ayirt ediciliklerini ve yapi
gegerligini  belirlemek amaciyla da oOncelikle madde analizi yapilarak madde-toplam
korelasyonu hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyon degerlerinin (0.39 ile 0.65 arasinda)
pozitif ve yiiksek olmasi, 6lgegin maddelerin benzer davraniglar1 6rnekledigini ve testin ig
tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Olgegin giivenirligi i¢in her bir alt boyutun ve &lgegin tamamiin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmig ve alt boyutlara ait Cronbach’s Alfa degerleri sirasiyla,
“Islemsel tahmin deneyimi” alt boyutu igin 0.80; “Islemsel tahmin hata pay1” alt boyutu igin
0.77; “Islemsel tahmin giiveni” alt boyutu igin 0.79; “Islemsel tahmin degerinin kabul
edilebilirligi” alt boyutu icin 0.76 ve “Islemsel tahmin ¢alisma zevki” alt boyutu igin 0.78 olarak
bulunmustur. Olgegin genel Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayr degeri ise 0.93 olarak
bulunmus ve bu giivenirlik katsayilari 6lgegin giivenirligi i¢in yeterli bulunmustur. Glivenirlikle
ilgili elde edilen sonuglar 6l¢egin orijinali ile de uyumludur. Tsao and Pan (2011) yaptig1
giivenirlik ¢alismasinda Cronbach alpha giivenirlik katsayisini sirasiyla 0.89 (6lgegin tiimii);
0.85 (Deneyim); .73 (Hata pay1); 0.81 (Tahmin giiveni); 0.80 (Kabul edilebilirlik) ve 0.81
(Calisma zevki) olarak bulmustur.

Yapilan giivenirlik ve gecerlik ¢alismalari sonucunda elde edilen bulgular, “Islemsel
Tahmine Yonelik Tutum Olgegi” orijinal formundaki gibi 35 maddeden olusan Tiirkce
formunun da sinif 6gretmeni adaylarinin islemsel tahmine yonelik tutumlarini 6lgmede uygun,
dilsel esdegerlige sahip, gecgerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymustur.
Bundan dolay1 Tiirk¢eye uyarlanan bu o6lgek sinif 6gretmeni adaylarinin iglemsel tahmine
yonelik tutumlariin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli 6lgek olup giivenilir bir sekilde
kullanilabilir.
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kontrol ederim.

@ § § £ £ | o g
5| ¢ S s | =2
No | Madde =5 2 7 S | £ ¢
s £ E S = | g=
Ez=| = ol = g &
Islemsel tahmin becerimin ¢ok iyi oldugunu
1. diisiiniiyorum. (...) (...) (...) (...) (...)
Islemsel tahmin yaparken dogru sonuca yakin
2. | pir sonug elde etmeye ¢alisirim. () () () () ()
Islemsel tahmin yapmanin anlamsiz oldugunu
3. | disintyorum () [ ) e [
Islemsel tahminin giinliik hayatta oldukea ise
4. yaradigini diisiiniiyorum. () () () () ()
Islemsel tahmin ile ilgili pek ¢ok problemi
5. ¢Ozebilecegime inantyorum. () () () () ()
6. | Islemsel tahmin, belirsiz ve giivenilmezdir. (...) (...) (...) (...) (...)
Islemsel bir tahmin mantikhi ise kabul
7. | edilebilir. (...) (...) (...) (...) (...)
Sonuglarimi  kontrol etmek i¢in islemsel
8. | tahmini asla kullanmam. () () () () ()
Islemsel bir tahmin, dogru sonugctan gok farkl
9. | cimamalt () )6
Islemsel bir tahminin kaba (yaklasik) bir
10. | sonucu ifade ettigini bilmiyordum. () () () () ()
11. | Islemsel tahmini siklikla kullanirim. (...) (...) (...) (...) (...)
Hayal kirikligima wugramis ve huzursuz
12. | hissettirdigi icin iglemsel tahmin yapmaktan | (...) (...) (...) (...) (...)
kaginirim.
Islemsel tahmin ile ugrasmak bana zihinsel
13. acgidan esneklik kazandirir. () () () () ()
14. | Islemsel tahmin problemleri zordur. (...) (...) (...) (...) (...)
15. | Islemsel tahmin yapmak basimi agritir. (...) (...) (...) (...) (...)
Zorlayict islemsel tahmin problemleriyle
16. karsilastigimda ¢6zmekten vazgegerim. () () () () ()
Hesap makinesi ya da kagit-kalem ile
17. | buldugum sonuglar1 islemsel tahmin yaparak | (...) (...) (...) (...) (...)
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18.

Dogru yanit ile islemsel tahmin arasindaki
farkliligin kabul edilebilirligi duruma gore
degisebilir.

19.

Islemsel tahmin, 6gretim agisindan dnemli bir
konudur.

20.

Islemsel tahmin problemlerini  ¢ozerken
kendimi rahat ve keyifli hissediyorum.

21.

Islemsel tahmin ile ugrasmak kesinlikle
gereksiz.

22,

Islemsel tahmin yapmak ilgingtir, insan1 mutlu
eder.

23.

Islemsel tahmin yapmanin giinliik yasamda
oldukga Onemli bir beceri oldugunu
diistiniiyorum.

24,

Sonuglar1 kesin olarak belirlemek, tahmin
yapmaktan her zaman daha iyidir.

25.

Ders ve smavlar disinda, islemsel tahmini
nadiren kullanirim.

26.

Islemsel tahmin  yaparken sakin ve
sabirliyimdir.

27.

Islemsel tahmini yasamima siklikla yansitirim.

28.

Islemsel tahmin hataliysa, sonug, mantikli olsa
da, yanlis olacaktir.

29.

Islemsel tahmin  becerimi  gelistirmek
istiyorum.

30.

Islemsel tahmin yapmak hig ilgimi cekmiyor.

31.

Islemsel tahmini giinliik yasamimda nadiren
kullanirim.

32.

Ne zaman islemsel tahmin problemleri ile
ugragsam, kendimi gergin ve huzursuz
hissederim.

33.

Islemsel  tahmin, sadece matematik
sinavlarinda basarili olmaya yarar.

34.

Islemsel tahmin yapmak endiseli ve kotii
hissettirir.

35.

Islemsel tahmin ile ugrasmayi severim.

) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R ROY
) [ G) )
) 1 G) )
) CH R ROY
) CH R ROY
) 1 G) )
) [ G) )
) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R ROY
) CH R OY

109



	Şekil 1 Yamaç Birikinti Grafiği
	Tablo 3 Matematik Dersine Bağlılık Ölçeği Madde Toplam Korelasyonları
	Şekil 2 Doğrulayıcı Faktör Analizi


