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Bu ¢alismada, ogretmen beklentisi fenomeni iizerine literatiirde 6ne ¢ikan yakin tarihli
gelismeler dogrultusunda bir derleme ¢alismasinin yapilmas: amaclanmistir. Bu derleme
¢alismasinda ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak 6zellikle 6gretmen beklentisi ile ilgili
son gelismeler derlenmeye calisilmistir. Ogretmen beklentisinin tanimlarina ve etkilerine yer
verilmistir. Ayrica uluslararasi literatiirde Ogretmen beklentisi fenomeni ile dogrudan
baglant1 kurulan dogruluk, akademik basari, beklenti yanlilig1 ve dnyarg: gibi kavramlarla
olan iligkisi ele alinmisgtur. Ogretmenlerin beklentilerine gore siif davranislar: agiklanmaya
calisilmigtir. Ogretmenlerin bireysel ya da biitiinsel olarak simif/grup diizeyi dgretmen
beklentisine sahip olabilecegi goriilmiistiir. Bu nedenle 6zellikle smif diizeyi Ogretmen
beklentisine giincel kuramsal bir dayanak olusturan ve 6nceki modellere nispeten daha
biitiinciil bir yaklasim sundugu diisiiniilen Rubie-Davies’in Baglamsal Ogretmen Beklentisi
Modeli'ne yer verilmistir. @gretmen beklentisi konusunda c¢alisacak arastirmacilara bir
kolaylik saglanmasi adma Ogretmen beklentisi arastirmalarina genel bir bakis sunularak
hangi 6lgme yontemlerinin nasil kullanildig1 kisaca tanitilmaya calisilmistir. Ogretmen
beklentisi konusunda Tiirkge literatiirde yeterince arastirma yapilmadigi goriilmiistiir.
Tiirkiye’de 6gretmen beklentisi fenomeni iizerine yapilacak akademik ¢alismalara ihtiyag
bulunmaktadir.
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In this study, it is aimed to conduct a compilation study in line with recent developments in
the literature on the phenomenon of teacher expectation. In the study, national and
international body of literature is examined and the latest developments in teacher
expectation studies are attempted to be compiled. The research includes definitions and
effects of teacher expectation. In addition, international literature has discussed its
relationship with concepts such as accuracy, academic achievement, unfair expectation, and
bias, which are directly linked to the phenomenon of teacher expectation. An attempt is
made to explain classroom behavior according to the expectations of teachers. It has been
observed that teachers may have class/group-level teacher expectation, individually or as a
whole. Therefore, especially Rubie-Davies' contextual teacher expectation model, which is
considered to provide a theoretical basis up-to-date with class-level teacher expectation and
offers a relatively more holistic approach to previous models, is included. In order to
provide convenience for researchers who will work on teacher expectation, an overview of
teacher expectation research is presented and an attempt is made to briefly introduce which
measurement methods are used. It has been observed that there is not enough research in
the Turkish literature on the teacher expectation subject. Academic studies on the
phenomenon of teacher expectation are needed in Turkey.

*Bu ¢alisma, yazarin yiiksek lisans tezinin bir kismindan iiretilmistir.
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Giris

Ogretmenler genellikle aniden gelisen, hizli yorumlama ve ¢oziim gerektiren cesitli olaylarla
ugrastiklar1 karmasik ortamlarda galismaktadir. Ogretmen beklentisi {izerine yapilan arastirmalar,
Ogretmenlerin Ogrenci ihtiyaglarini karsilayabilecek karmasik siireclerle nasil basa c¢iktiklarimi
belirlemeye yardimcit olmaktadir. Basarili Ogretim, tiim Ogrencilerin Ogrenebilecegi yoniinde
gelistirilen 6gretmen beklentisinden ¢ok daha fazlasini gerektirse de 6gretmen beklentisi, 6grencilerin
potansiyellerini gerceklestirmelerine yardimci olmanin 6nemli bir yoniidiir (Good, Sterzinger ve
Lavigne, 2018). Ogretmen beklentisi genellikle giinliik okul yasaminda bilingsizce kendini gosterir
(Babad, 1990). Ogretmen beklentisini etkileyen durumlar, 6gretmen sinifa girdigi anda devreye
girmektedir. Ogretmenlerinin kendilerinden yiiksek beklentileri oldugunu algilayan 6grenciler,
akademik yetenekleri hakkinda daha olumlu inanglar olusturabilir. Ogretmen beklentisini diisiik
algilayan 6grenciler ise bu algilarim kendi potansiyellerine iliskin degerlendirmelerinde 6ziimseyerek
potansiyellerinden daha diisiik basarilar gosterebilir (Rubie-Davies vd., 2020). Diisiik ve yiiksek
beklentiler genellikle caba, 6grenme ve basar1 anlaminda bir performans giindemi olarak kabul edilir
(Sarra, Spillman, Jackson, Davis ve Bray, 2018). Diisiik beklentiler ogrencilerin 6grenmesini
engelleyebilirken yiiksek beklentiler tesvik edebilir ve sonunda daha yiiksek basar1 kazanimlarina yol
acabilir (Gentrup, Lorenz, Kristen ve Kogan, 2020). Ogretmenler bir grup halinde sif olarak ve grup
icindeki her bir bireye yonelik beklenti olusturabilir. Olusturulan bu beklentiler, 6nceki bir
ogretmenden gelen bilgilere dayanabilir. Bu bilgiler, 6gretmenin 6grencileri nasil gruplandirdigy,
ogrencilere hangi 6grenme deneyimlerini sagladigi, 6grencilerin planlanan 6grenme c¢iktilarina ulasip
ulasmayacagina inanma olasilig1 gibi yonlerden ayirt edilebilir. Ogretmenler, ogrencilere etkili bir
sekilde nasil Ogretecegini ve hangi tiir davrams yonetimi planini uygulayacagimi bu dogrultuda

diisinmektedir (Rubie, 2004).
Ogretmen Beklentisi Terimi

Ogretmen beklentisi, 6grencilerin gelecekteki akademik basari ve davraruslari hakkinda
ogretmenlerin su anda bildiklerine dayanarak yaptiklari ¢ikarimlar olarak tanimlanmaktadir (Good,
1987). Ogretmen beklentisi, 6gretmenlerin, dgrencilerin akademik yetenekleri ve sonraki basari
seviyeleri hakkinda sahip olduklari inanglar (Peterson, Rubie-Davies, Osborne ve Sibley, 2016),
ogrencilerin zamanla kazanacagini bekledikleri basari kazanimlaridir (Rubie-Davies vd., 2020).
Ogretmen beklentisi 6grencilerin, siuf davraniglarin  yorumlanarak —gelecekteki akademik
performanslar1 hakkinda tiim 6gretmenlerin sahip olduklar1 kavramlar (Rubie, 2004) seklinde de
tanimlanmaktadir. Bagka bir ifadeyle 6gretmen beklentisi, 6grencilerin basarma potansiyeline iliskin
ogretmenler tarafindan yapilan g¢ikarimlardir (Riley ve Ungerleider, 2012). Bu tanimlara ek olarak

O0gretmen beklentisinin bir baska taniminda Ogretmenlerin, ogrencilerin belirli bir zaman dilimi
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sonunda ne kadar ilerleme gostereceklerine dair inandiklar1 yargilar (Rubie-Davies, Flint ve
McDonald, 2012) seklinde belirli bir zaman vurgusunun yapildigi da goriilmektedir. Ogretmen
beklentisi tanimlarinda oncelikle 6grencilerin bilissel 6zelliklerine atifta bulunuldugu goriilmektedir.
Bu nedenle 6gretmen beklentisi onceki calismalarin ¢ogunda, Ogretmenlerin Ogrencinin ge¢mis
kaydina ve mevcut basar1 durumuna dayanarak olas1 gelecekteki 6grenci basaris1 hakkinda yapilan
¢ikarimsal yargilar (Brophy ve Good, 1974, s. 129) olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte
Ogretmen beklentisinde sadece bilissel sonuglara bakmak yeterli goriilmemektedir. Bir 6grencinin
derse olan ilgisi, sinif kurallarina uyumu veya ev 6devi yapmak i¢in ¢aba harcamaya istekliligi gibi
davranislar1 da 6gretmenin o 6grenciye iliskin algilarini etkileyebilmektedir (Brandmiller, Dumont ve
Becker, 2020). Ogretmenlerin dgrencilerle giinliik etkilesimde bulunurken gosterdigi tutumlar,
ogrencilerin hayatlarinin diger yonlerini de sekillendirebilir (Demanet ve Van Houtte, 2012). Bu
nedenle Chen, Thompson, Kromrey ve Chang (2011), akademik basar1 gibi 6grencilerin bilissel
oOzellikleri yaninda akademik olmayan sosyal/normatif 0grenci gostergelerine de dikkat cekerek
ogrencilerin akademik ve akademik olmayan potansiyel davranislarina yonelik okullardaki 6gretmen
izlenimi seklinde bir tanim yapmaktadir. Chen vd. (2011) taniminda belirtilen akademik beklentiler;
sinavlar, proje notlari, ev ddevleri, 6grenmeye yonelik tutum ve ¢abalar gibi akademik performansla
ilgili beklentileri kapsamaktadir. Akademik olmayan beklentiler ise derse o6grenme materyallerini
getirmek, smif arkadaslariyla kurulan iliskiler, okul veya sinif kurallarina uymak vb. gibi normatif ya

da sosyal 6grenci davranislariyla iliskili beklentileri icermektedir.

Ogretmen beklentisine tarihsel agidan bakildiginda baslangigta sosyolog Merton (1948)
tarafindan tanimlandig1 sekliyle Kendini Gergeklestiren Kehanet Teorisi'nin, Rosenthal ve Jacobson’'in
(1968) Simifta Pygmalion g¢alismalarinin da etkisiyle egitim alaninda zamanla 6gretmen beklentisi
fenomeni olarak bilinir héle geldigi (Timmermans, De Boer ve Van der Werf, 2016) belirtilmektedir.
Bu fenomen, saglam bir zemine ve zengin bir arka fona sahip olsa da farkli ¢alismalarda (Chen vd.,
2011; Good, 1987, Riley ve Ungerleider, 2012; Rubie-Davies vd. 2012) farkli bigimlerde
tanimlanabilmektedir. Bu nedenle o6gretmen beklenti yapisinin kavramsallastirilmast ve daha
operasyonel hale getirilmesi, alanin ileriye giderken goz 6niinde bulundurmasi gereken bir durum
olacaktir (Wang, Rubie-Davies ve Meissel, 2018).

Ogretmen Beklentisinin Kaynaklari

Ogretmenlerin  6grencilere yonelik beklentilerini olusturdugu kaynaklar iki yonii
icermektedir. Ogretmen beklentisini etkileyen bu kaynaklardan ilki, grencilere atfedilen 6zellikler
digeri ise okullarda dgretmenler tarafindan yakindan goriilen 6grenci 6zellikleridir (Chen vd., 2011).
Ogrencilere atfedilen &zellikler; cinsiyet, yas, isimler, sosyo-ekonomik diizey, ebeveynlerin egitim

diizeyi ve meslegi, kardes ve tek ebeveynlik ge¢misi, sosyal sinuf, etnik koken, kalip yargilar, teshis
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etiketleri, diger 6gretmen yorumlari, fiziksel gekicilik, konusma stili gibi 6zelliklerdir (Gershenson,
Holt ve Papageorge, 2016; Riley ve Ungerleider, 2012; Rubie-Davies, Hattie ve Hamilton, 2006;
Timmermans, Kuyper ve Van der Werf, 2015). Okullarda 6gretmenler tarafindan yakindan goriilen
ogrenci Ozellikleri; 6gretmen ile 6grenci arasindaki yasanmus iliski, 6grencilerin akademik performans
gecmisi, IQ test puanlari, egitim hedefleri, kisilik ve sosyal becerileri, 6grenme giicliigii, 6zgiiveni,
motivasyonu, sinf davranislari gibi 6zelliklerdir (Brandmiller vd., 2020; Chen vd., 2011; Riley ve
Ungerleider, 2012; Timmermans vd., 2016). Bu 6zelliklerden 6grencilerin akademik basar1 yetenegi ve
IQ testi puanlar1 gibi bazi o6zellikler igsel; aile ge¢misi ve Ogrenci performansina yonelik diger
Ogretmenler tarafindan yapilan yorumlar gibi bazi 6zellikler digsal faktorler olabilir. Bu faktorler
Ogretmenlerin sinifa girmeden 6nce 6grenciler hakkinda algilarini sekillendirebilmektedir (Riley ve
Ungerleider, 2012). Ogretmen beklentisi sadece grenci 6zelliklerinden degil, dgretmenlerin yeterliligi,
oz-yeterliligi, inanglar;, hedef yonelimleri gibi ozelliklerinden ve diger baglamsal faktorlerden de

kaynaklanabilecegi icin bu liste daha da uzayabilir (Li, 2016; Rubie-Davies vd., 2012; Wang vd., 2018).
Ogretmen Beklentisinin Etkileri

Ogretmen beklenti etkileri, 6gretmenlerin beklentileri dogrultusunda 6grencilere doniit olarak
verdikleri eylemler nedeniyle ogrenciler {izerinde goriilen sonuglardir (Good, 1987). Egitim
ortamlarinda yapilan arastirmalarda, ogretmen beklentisinin kendini gergeklestiren kehanetlere
doniiserek (Agirdag, Van Avermaet ve Van Houtte, 2013; Gentrup vd., 2020; Riley ve Ungerleider,
2012) 6grenciler tizerinde kendini gerceklestiren kehanet tiirleri olan Pygmalion, Golem ve Galatea
etkilerinin (Balci, 2018; Rao ve Sharma, 2016; Reynolds, 2007) goriildiiglinii belirten calismalar
(Friedrich, Flunger, Nagengast, Jonkmann ve Trautwein, 2015; Szumski ve Karwowski, 2019)
bulunmaktadir. Kendini gergeklestiren kehanet, durumun baslangigta yanlis olarak tanimlanmasina
(Merton, 1948) bagli olarak gelisen bir dilek veya beklentiden daha fazlasini iceren bir siirectir
(Bouderbane, 2020). Ogrenci basarisina yonelik tahminlerle baslayan bu siirecte (Ready ve Chu, 2015)
Ogretmenlerin tahminlerinin biiytiik 6l¢iide dogru (Jussim ve Harber, 2005) oldugu belirtilmektedir. Bu
dogrultuda, Ogrencilerin performans: {lizerinde goriilebilen iki tiir etkiden bahsedilmektedir. Bu

etkiler, kendini gerceklestiren kehanet etkisi ve beklentileri siirdiirme etkisidir (Cooper ve Tom, 1984).
Kendini Gergeklestiren Kehanet Etkisi:

Kendini gergeklestiren kehanet, baslangicta bir durumun yanlis tanimlanmasindan dolay: bu
yanlis anlayisin gercege doniismesidir (Merton, 1948). Kendini gergeklestiren kehanet etkisi,
baglangictaki yanlis anlayis1 gercege doniistiirecek yeni davraniglar uyandirildiginda goriilmektedir
(Good, 1987). Bu yeni davranislar, 6grenciler {izerinde olumlu ya da olumsuz sonuglari olan kendini
gerceklestiren kehanetlerin goriilmesine yol agmaktadir (Gentrup vd., 2020; Good vd., 2018; Rubie-

Davies, 2015). Ogretmenlerin inanglarindan kaynakli beklentileri ile 6grencilerin standartlastirilmis

1369



igde TEBD, 2021, 19(2), 1366-1390

testlerden aldiklar1 puanlar arasindaki fark, kendini gerceklestiren kehaneti olusturan beklenti
etkisindeki dogal tutarsizligi gostermektedir (Cooper ve Tom, 1984). Bu nedenle bu fark arttikca
kendini gerceklestiren kehanet etkisinin ortaya ¢ikma potansiyeli de artmaktadir (Jussim ve Harber,
2005). Ogretmen beklentisi arastirmalarinda kendini gergeklestiren kehanet etkisinin kiigiik etki
biiytikliigiinde oldugu ve genellikle 6grencilerin yetenegi tarafindan aciklandig: ileri stiriilmektedir
(Jussim ve Harber, 2005; Van den Bergh, Denessen, Hornstra, Voeten ve Holland, 2010). Kendini
gerceklestiren kehanet etkisi tiim egitim ortamlarinda goriilmesi gerekmeyen, belirli kosullar altinda
sekillenen bir¢ok faktore bagli oldugu icin sadece belirli baglamlarda ve belirli gruplar arasinda giiglii
ve yaygm (Szumski ve Karwowski, 2019) ortalama olarak ise zayif, kirilgan ve gecici olma
egilimindedir (Jussim, 2017).
Beklentileri Siirdiirme Etkisi:

Ikinci tiir beklenti etkisi olan beklentileri siirdiirme etkisi, Ogretmenler, Ogrencilerin
performanslarim &nceki seviyelerde siirdiirdiigiinii diisiindiiklerinde goriilmektedir. Ogretmenler,
onceden gelistirdikleri davranig kaliplarina gore ogrencilerin davranmasini bekleyebilir. Oyle ki
ogretmenler bu davranis kaliplarimi yeterli kabul edebilir. Siirdiirme beklentisinde, 6grencilerin
onceki durumlarina gore ilerleme ya da gerileme gosterdigine dair geliskili karutlar goriilse de
ogretmenler sonradan gelisen bu degisiklikleri goremez veya bunlardan yararlanamaz (Wang vd.,
2018). Ulagilan yeni bilgi gelmeden once var olan beklenti egilimi siirdiiriilmeye devam eder
(Ferguson, 2003). Kendini gerceklestiren kehanetten once yanlis 6gretmen beklentisi goriiliirken
beklentileri siirdiirme etkisi 6gretmenlerin sadece baslangicta dogru yetenek tahmininde bulundugu
ogrenciler i¢in gecerlidir. Ogretmen, bir Ogrencinin performansini gosteren gelismis Olgiitlere
dayanmak yerine 6grencinin nasil davranmasini bekledigine dayali olarak Ogrenciye yanit verirse
Ogrenci performansmin iyilestirilmesi yoniinde bir firsat kacirilmis ve siirdiirme beklenti etkisi
goriilmiis olacaktir (Cooper ve Tom, 1984). Dolayisiyla kendini gerceklestiren kehanetler 6grenci
performansinda degisiklik olustururken siirdiirme beklentisi, herhangi bir degisim potansiyelini

engellemektedir (Rubie-Davies vd., 2006).
Ogretmenlerin Beklentileri ve Stnif Davranislart

Ogretmenler ayni sinifta, aymi kosullar altinda, farkli 6grencilere karsi, farkli tepkiler
verebilmektedir (Inan-Kaya ve Rubie-Davies, 2021). Arastirmalar, yiiksek ve diisiik beklentili
Ogretmenlerin 6grencileriyle farkl sekillerde etkilesime girdigini ve 6gretim uygulamalarinda biiyiik
o6lciide farkl siuf davraniglar sergiledigini dogrulamaktadir (Chen vd., 2011; Rubie-Davies vd., 2012).
Ogretmenlerin 6grencilerine yonelik farkli davramislar: beklentilerine bagl olabilir ancak beklentiler
ogretmenlerin farkli inang ve Ozelliklerine gore de degisebilir (Wang vd., 2018). Rosenthal (1974),

beklenti etkilerine gore 6gretmenlerin smif davraniglarimi ortam, girdi, ¢ikti, geri bildirim geklinde
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dort genel faktorde betimleyen bir model gelistirmistir. Rosenthal (1991), daha sonra geri bildirim
faktoriinii modelinden cikartarak dort faktor teorisini iki faktorlii bir teori haline getirmistir. Tki
faktorlii yapida, smifin sosyo-duygusal ortami farkli 6gretmen davramislarinin 6nemli bir bileseni
oldugu icin ortam kategorisi duygulanim olarak yeniden adlandirilmis, girdi ve ¢ikti faktorleri caba
ad1 verilen tek bir kategoride birlestirilmistir (aktaran Rubie, 2004). Cooper ve Tom (1984) yiiksek
beklentili 6grencilere yonelik sik tekrarlanan 6gretmen davraniglarin1 Rosenthal’in (1974) gelistirdigi

dort faktor teorisi ile iligskilendirmistir. Belirtilen iliski Sekil 1’de gosterilmektedir.

vt eipucu verme
e Giiliimseme, P ’

.. eTekrarlama,
¢ GOz temasi, ’

*Destek ve samimiyet, *Yeniden ifade etme,

*Bas ile onaylama, 6ne egilme. * Akademik etkilegimler.

OOVgﬁ, daha fazla yinelenen 6vgii,

Je): firsatlar,

.Yegrl;?r;ljfe:rz;e:n *Dogru yanita daha az elestiri,
1 4

y *Uygun olmayan yanita daha az

*Daha zor 6grenme materyalleri. elestiri

Sekil 1. Yiiksek Beklentili Ogrencilere Kars1 Ogretmen Davraniglari.
Cooper, H. M. & Tom, D. Y. H. (1984). Teacher expectation research: A review with implications for classroom instruction. The
Elementary School Journal, 85(1), 77-89. doi: 10.1086/461393

Yiiksek beklenti gelistirilen Ogrenciler, Sekil 1’de sunulan 6gretmen davramslarimi diisiik
beklentili 6grencilere gore daha fazla almaktadir (Cooper ve Tom, 1984). Bu farkli davramslarin
bazilari, 6grenme tiizerinde dogrudan etkilere sahiptir ve sonug olarak diisiik ve yiiksek basarili
ogrenciler arasindaki basar1 boslugunu nispeten genisletmektedir (Bouderbane, 2020).

Cooper ve Tom (1984) Ogretmen beklentisinin dogru ve etkili bir sekilde o6grencilere
iletilebilmesi igin 6gretmenlere bazi onerilerde bulunmaktadir. Bu 6neriler sunlardir:

Beklentilerin Periyodik Olarak Yeniden Degerlendirilmesi:

Ogretmenler, smifa girene kadar dgrenciler hakkinda beklenti olugturmaktan kaginmali ve

sonraki beklentilerinin esnek olmasina izin vermelidir.
Diisiik Beklentili (')'g‘rencilerin Cabalarinin ve Degisimi Baslatmalarinin Odiillendirilmesi:

Ogretmenler miimkiin oldugu kadar 6vgii ve elestiri Olgiitii olarak Ogrenci cabasii

kullanmalidir. Ozellikle alt kademelerdeki siniflarda daha yavas ogrenen ogrencilerin cabalari
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oviilmelidir. Eger caba giicliiyse 0grenciye bu agik¢a sOylenmeli ve 6grencinin onay1 alinmalidir

(Cooper ve Tom, 1984).
Ogretmen Beklentisi ve Dogruluk

Ogretmen beklentisi aragtirmalarinin cogunda dogruluk, dgretmen beklentisi ile 6grencilerin
onceki performansi arasindaki uyusmaya gore belirlenmektedir (De Boer, Bosker ve Van der Werf,
2010; Hinnant, O’Brien ve Ghazarian, 2009). C)gretmen beklentisi ile 6grencilerin gergek basarisi, genel
bilissel yetenegi ve basar1 motivasyonu ortiistiigiinde dogru, 6grenci 6zelliklerinin disinda var olan
sapmalar ise Ogretmen beklenti yanlishgi olarak kabul edilmektedir (Gentrup vd. 2020). Cogu
Ogretmenin Ogrencilerinden oldukca dogru beklentisinin oldugu konusunda egitim psikologlar
arasinda genel bir fikir birligi belirtilse de (Jussim ve Harber, 2005) 6gretmen beklentisinde dogruluk,
Ogretmenin 6grencilerini tanima giiciine bagh olarak degisebilmektedir (Stidkamp, Kaiser ve Moller,
2012). Ogrencilerin okul kayitlarindaki bilgilerin cogu dogrudur. Bu bilgilerin de etkisiyle
ogretmenlerin dogru beklenti gelistirme olasilig: yiiksektir. Bu durum, kendini gerceklestiren kehanet
etkisinin ozellikle yanlis ya da gerekgesiz beklentilere dayanan etkilerin ortaya ¢ikma olasiligini
sinirlasa da beklenti etkilerinin stirdiiriilmesine izin verir (Good, 1987). Ciinkii 6gretmen beklentileri
bir kez netlestikten sonra kolay kolay degismemektedir. Bunun nedeni 6gretmenlerin, 6grenci
yeterliklerine iligkin ilk izlenimlerinin dahi dogru olmasi ve 6grencilerin gercek basar1 siralamalarinin

ilerleyen yillarda ¢ok fazla degismemesi olabilir (Ferguson, 2003).

Ogretmen beklentisinde iki tiir dogruluk bulunmaktadir. Bunlardan ilki izlenim dogrulugu
digeri ise tahmin dogrulugudur. izlenim dogrulugu, 6gretmen beklentisi olusturulurken giivenilir
bilgilerin ne dl¢iide kullanildigini ifade eder. Bu tiir bilgiler standartlastirilmis test sonuglarini, sinif ici
davraruslari, 6nceki bir 6gretmenden gelen yorumlar1 ve 6grencilerin bireysel galisma portfoyiinii
icerebilir. Tahmine dayali dogruluk ise standart bir dlgiite ya da gercek bir nedene dayanmayan
ogretmen beklentisinin 6grenci performansini ongérme derecesini ifade eder (Jussim vd.’den aktaran
Rubie, 2004). Ogretmen beklentisiyle ilgili ilk gozlemsel galismalarda arastirmacilar, 6gretmen
beklentisinin Ogrenci basarisiyla yiiksek oranda iligkili oldugunu zaten belirlemistir. Yapilan
calismalarda Ogretmen beklentisinde dogrulugun kritik énemde bir konu olmadig: acik¢a ortaya
konulmaktadir. Ciinkii beklentileri dogru olsa bile baz1 Ogretmenler, yiiksek ve diisiik basarili
olduguna inandiklar1 6grencilere farkl: sekilde davranabilmektedir (Brophy ve Good, 1974; Chen vd.,
2011; Cooper ve Tom, 1984; Wang vd., 2018). Bu mantiga ve bilgiye ragmen yillar sonra ogretmen
beklentisinin dogrulugu bu alanda oldukga tartismali bir konu haline gelmistir. Bu konuda yapilan
tartismalarda Ozellikle 6gretmen beklentisinin yalnizca dogru oldugu igin basariy1 ongordiigii iddia

edilmektedir. Oysa Ogretmen beklentisinde asil mesele 6gretmen beklentisinin dogrulugu degil,
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ogretmenlerin beklentilerine gore 6grencileriyle farkli etkilesimlere girip girmedigi ve eylemleriyle

beklentilerini 6grencilerine aktarip aktarmadigidir (Good vd., 2018).
Ogretmen Beklenti Yanlilig1 ve On Yargilar

Ogretmen beklenti yanlilig1 ve &n yargilar, dgrencilerin gercek bagari durumu ile tahmin
edilen Ogretmen beklentisi arasindaki fark olarak tanimlanmaktadir (De Boer vd. 2010;
Papageorge, Gershenson ve Kang, 2019). Ogretmenlerin algilari, 6grenci 6zelliklerine dayali nesnel
degerlendirmelerden sistematik olarak farklilik gosterdigi ol¢iide hem yanli hem de 6n yargilidir.
Sistematik olmayan ve rastgele bir sekilde farklilik gosterdigi 6l¢iide ise 6gretmen algilar1 yanlis ancak
tarafsiz olma egilimindedir (Ready ve Wright, 2011). C)gretmen beklentisi aragtirmalari, 6n
yargilardaki farklilig1 olusturan yanliligin rastgele ortaya ¢ikmadigini, farkli 6grenci gruplari i¢in 6n
yargilarin sistematik olabilecegini gostermistir (Gentrup vd., 2020). Beklentilerin etnik azinhk
ogrencileri gibi belirli gruplar igin rastgele olmayan ve 6n yargil karakteri nedeniyle 6gretmen
beklentisi, Ogrencilerin gercek potansiyelini ongormeyebilir (McKown ve Weinstein, 2008).
Ogretmenler tek bir 6zelligi nedeniyle dgrencilere gereginden fazla deger verdiklerinde veya onlart
kiicimsediklerinde, beklentiler ancak o zaman yanli veya 6n yargili olarak degerlendirilebilir
(Ferguson, 2003). On yargili tutumlar, bazen olumlu olsa da genellikle bireylerin belirli bir gruba karst
olumsuz duygu ve diislinceye sahip olmasi seklinde tanimlanmaktadir (Peterson vd., 2016). Bu 6n
yargilarin ¢ogu, sosyal agidan dezavantajli ailelerden gelen &grencilerin (De Boer vd., 2010;
Timmermans vd., 2016) etnik kokeni, sosyoekonomik durumu ve cinsiyetiyle iliskili kalip yargilara
dayanan olumsuz o6n yargilardir (Ready ve Wright, 2011). Boyle durumlarda baz1 6zelliklere sahip
ogrenci gruplarina yanli davranilirken digerleri dezavantajli bir konuma gelebilir (Rubie-Davies ve

Peterson, 2016).

Ogretmenlerin beklentileri iki sekilde 6n yargili olabilir. Bunlardan birincisi genel ve 6zel 6n
yargidir. Genel 6n yarg, siniftaki cogu 6grenci igin 6gretmen beklentisi sistematik olarak gok yiiksek
veya cok diisiikse goriiliir. Ozel 6n yargi ise 6gretmenler, genelden ziyade belirli bir 6grenci grubuna
sistematik olarak ¢ok yiiksek veya cok diisiik beklenti gelistirdiginde ortaya cikar. Tkinci durum ise 6n
yargili olarak bazen goriilen farkli 6gretmen beklentileri olarak adlandirilir (Van den Bergh vd., 2010).
Ogretmenler, sevdikleri ve sinifta yonetmeyi kolay bulduklari dgrencilerin akademik yeterliklerini
abartma egiliminde olabilir (Hinnant vd., 2009). On yargili 6gretmen beklentileri, yalmzca 6gretmen
beklentisi ile 6grencilerin 6nceki basarisi arasindaki sistematik farkliliklari igermektedir. Bu nedenle
on yargili ogretmen beklentisi yanlistir ancak yanlhis 6gretmen beklentisi mutlaka 6n yargihidir

denilemez (Ready ve Wright, 2011).

Tim 6gretmenler, 6n yargili bilgilerden potansiyel olarak aymi derecede etkilenmedigi igin

yliksek ve diisiik beklentili 6grencilere farkli sekillerde davranmamaktadir (Wang vd., 2018). Babad
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(2009), 6gretmenlerin, 6grenciler hakkindaki 6n yargili bilgilere farkli diizeyde duyarlilik gosterdigini
belirledigi calismalarina dayanarak iki tiir 6gretmen tipolojisinden bahsetmektedir. Birinci tipolojideki
Ogretmen grubu, yiiksek 6n yargili ogretmenler digeri ise on yargisiz baska bir deyisle tarafsiz
ogretmenlerdir. Yiiksek on yargili 6gretmenler, 6grencilerle ilgili 6n yargih bilgilere yiiksek duyarlilik
gosteren ve diisiik beklentili dgrencilere olumsuz tepki veren dgretmenlerdir. On yargili olmayan
tarafsiz 6gretmenler ise 6n yargihi bilgilere duyarli olmayan ve tiim 6grencilere esit davranmaya
calisan Ogretmenlerdir (aktaran Wang vd. 2018). Bu tipolojilerdeki 6gretmenlerden, on yargil
bilgilere duyarli olmayan ogretmenlerin, etkili 0gretmen Ozellikleri gosterecegi ve Ogrencileri

hakkinda daha olumlu beklentilere sahip olacag1 sdylenebilir.
Ogretmen Beklentisi ve Akademik Basar1

Ogrencilerin gercek basari performans: ile dgretmenlerin Ogrencilerine yonelik akademik
beklentisi arasinda yakin bir iligki vardir (Ready ve Wright, 2011). Bir dizi korelasyonel calisma dogal
olarak ortaya c¢kan Ogretmen beklentisinin Ogrenci basarisiyla dogrudan iligkili oldugunu
gostermektedir (Darley ve Fazio, 1980). Akademik basar1 temelde 6gretmenlerin sagladig: 6grenme
firsatlarina dayanmaktadir (Zhu, Urhahne ve Rubie-Davies, 2018). Bu nedenle o6gretmenlerin
beklentisi, Ogrencilerin akademik inanglarni, motivasyonlarim1 ve performanslarini etkileyerek
dgrencilerin 6grenme ciktilarini sekillendirebilir (Gershenson vd., 2016; Wang vd., 2018). Ogretmen
beklentisi, 6grencilerin akademik algilarini da sekillendirebilir. Ogrenciler, diisiik basarili 6grencilere
daha fazla 6grenme destegi ve daha az baski uygulandigini, yiiksek basar1 gosterenlere ise daha fazla
sicaklik ve duygusal destek verildigini diisiinmektedir (Babad, 1990). Bir baska acidan yapilan
Ogretmen beklentisi arastirmalari, 6gretmenlerin baz1 dgrencilerden diisiik beklentisi oldugunda bu
ogrencilerin daha az akademik ilerleme gosterdigini de dogrulamaktadir (Hinnant vd., 2009; Jussim
ve Harber, 2005). Ciinkii bu 6grenciler, daha sik elestirilmekte, 6gretmen geri bildirimlerinin yonii ise

akademik basaridan ziyade akademik olmayan davranissal konularla ilgili olmaktadir (Rubie, 2004).

Ogretmen beklentisinin etkileri {izerine yapilmakta olan arastirma gelenegi, 6gretmenlerin
ogrencilerin akademik basarilarina iligkin beklentilerinin 6grencilerin gercek akademik performans
diizeyini onemli Olgiide etkileyerek degistirebilecegi (Rosenthal ve Jacobson, 1968) fikrinden yola
cikmistir. Ogrencilerin gercek akademik basar1 diizeyi, dgretmen beklentisinin yaklagik %80'ini
acgiklamaktadir (Timmermans vd., 2015). Bununla birlikte &grencilerin Onceki basarisi, sonraki
basarisinin en dnemli yordayicilarindan biridir (Archambault, Janosz ve Chouinard, 2012). Bu nedenle
ogrencilerin onceki basaris1 dikkate alinmadan belirli bir grup igin sahip olunan diisiik 6gretmen
beklentisinin, 6gretmenlerin 6n yargili beklentilerinden mi yoksa 6grenci basarisina dayali gercek bir
yansimanin tezahiirii mii oldugunu belirlemek zordur (Wang, Meissel ve Rubie-Davies, 2021).

Ogretmen beklentisini etkileyen potansiyel faktdrler hakkinda kesin sonuglara varmak igin dgretmen
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beklentisiyle ilgili yapilan arastirmalarda ¢ok biiyiik etki boyutlar1 beklenmemeli ve Ogrencilerin

mevcut akademik performansi mutlaka dikkate alinarak kontrol edilmelidir (Agirdag vd., 2013).
Ogretmen Beklentisinin Kuramsal Yeni Bir Modeli

Aragtirmacilar, 6gretmen beklentisinde kendini gergeklestiren kehanet etkisini siirdiiren
mekanizmalari anlamak ve beklenti etkilerinin olasi aracilik siireglerini tasvir etmek i¢in gesitli teorik
modeller gelistirmistir. Bu modeller; Brophy ve Good (1970) Modeli, Rosenthal’in (1974) Dort Faktor
Teorisi, Cooper'in (1979) Beklenti-iletisim Modeli, Darley ve Fazio (1980) Modeli olarak ulusal ve
uluslararas1 literatiirde tanitilmaktadir. Fakat bu modellerin artik kirk yasin iizerinde oldugu
unutulmamalidir. Ogretmen beklentisi fenomeninde son donemlerde ortaya cikan yeni aragtirma
sonuglar1 dogrultusunda Rubie-Davies (2015) tarafindan yeni bir Ogretmen beklentisi modeli
gelistirilmistir.

Rubie-Davies’in (2015) Baglamsal Ogretmen Beklentisi Modeli:

Rubie-Davies (2015), 6gretmen beklentisi {izerine yaptig1 arastirmalara dayanarak dgretmen
beklentisinin baglamsal bir modelini gelistirmistir. Rubie-Davies’in (2015) Baglamsal Ogretmen

Beklentisi Modeli, Sekil 2’de gosterilen bir dizi adimla tasvir edilmektedir.

Ogretim Ortami1
Beklentilerin Ogretmen Ogrenme Ogretim J Ogrenci
olusumu inanglart firsat1 uygulamalar1 ciktilar
N A
|
r——— = ————
Vv

Psiko-sosyal Cevre

Sekil 2. Rubie-Davies’in (2015) Baglamsal Ogretmen Beklentisi Modeli

Bu modelde bireysel 6gretmen beklentisine odaklanan 6nceki modellerden farkl: olarak siuf
diizeyi Ogretmen beklentisine odaklanilmaktadir. Psiko-sosyal cevre ve Ogretim ortamlari, smnif
diizeyi 6gretmen beklentisinin iki temel aract unsurudur. Bu araci unsurlar, 6grencilerin sosyal ve
akademik ¢iktilarint etkilemektedir. Bu model, 0gretmen inanglarinin O6gretmen beklentilerini,
Ogretmen tarafindan benimsenen Ogretim uygulamalarini ve nihayetinde &grencilerin 6grenme
ciktilarini etkilemede oynadigr onemli rolii vurgulamaktadir. Sekil 2’de ogrenci c¢iktilarindan
beklentilerin olusumuna dogru noktali bir ¢izgi goriilmektedir. Rubie-Davies’e (2015) gore bunun

nedeni, 6gretmen beklentisinin 6grenci performansin: etkileyebildigi gibi 6grenci davraniglarinin da
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ogretmen beklentisini etkilediginin diisiintilmesidir. Ogrencilerin onceki basarisi hakkinda mevcut
bilgilerin, 6gretmen beklentisi iizerinde diger faktorlerden daha biiyiik bir etkiye sahip oldugu kabul
edilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin 6grenci tizerindeki etkisi, 6grencinin 6gretmen tizerindeki

etkisinden muhtemelen daha giiglii olmaktadir.

Rubie-Davies’in (2015) Baglamsal Ogretmen Beklentisi Modeli'nde dgretmenler, dgrencileri
hakkinda inanglarina bagli olarak beklentiler olusturmakta ve bu dogrultuda uygun pedagojik
yaklagimin ne olduguna dair kendi inanglarindan etkilenmektedir. Ogretmenlerin baz1 &grenciler
hakkinda belirli inanglar1 olabilir. Ogretmen beklentisinin inanglar {izerinde giiclii bir etki
olusturdugu ve inanglarin &gretim uygulamalarina yansidigi one siiriilmektedir. Ogretmenler,
olusturduklar: beklentilere gore 6grenme firsatlari sunacak ve 6gretim uygulamalarini planlayacaktir.
Bu yaklasimlar, yiiksek basarili Ogrencilere sunulan Ogrenme yasantilarina gore daha diisiik
seviyelerde basarmasi beklenen 6grenciler igin planlanan 6grenme etkinliklerinden oldukga farklilik
gosterebilecektir. Bu 6grenme yasantilarinda, 6gretmen ile 6grenciler arasinda sozlii ve sozsiiz
etkilesimler goriilmektedir. Boylece oOgrenciler, Ogretmenleri tarafindan sunulan Ogrenme
yasantilarina katilmakta ve kendilerine sunulan yasantilarin bir sonucu olarak 6grenme diizeyleri
degisebilmektedir. Buradaki onemli nokta, 6grencilerin sadece kendilerine 0grenme firsati olarak
sunulmus olanlar1 6grenmesidir. Dikkate alinmasi gereken bir bagka husus da bir simifta 6grenmenin
sadece Ogretim ortaminda degil ayni zamanda psiko-sosyal bir ortamda gerceklesmesidir.
Ogrencilerin, ogretmenleriyle ve akranlariyla kurduklari etkilesimler, ogrencilerin akademik
yetenekleri hakkinda kisisel inang¢ olusturmalarinda oldukga etkilidir. Bu nedenle 6grenci ¢iktilarinda,
akademik sonuglar oldugu kadar psiko-sosyal sonuglar da goriilmektedir. Elbette 0grencilerin
O0gretmen beklentisine aynen katilmasi gerekmemektedir. Ancak bu yapildiginda kendini

gerceklestiren bir kehanet etkisi meydana gelmektedir (Rubie-Davies, 2015).
Ogretmen Beklentisi Arastirmalar:

Ogretmen beklentisi aragtirmalari, kendini gerceklestiren kehanet kavramina (Merton, 1948)
kok salmis olan Rosenthal ve Jacobson'in (1968) Sinifta Pygmalion adli ufuk agici arastirmasi ile
baslamistir. Rosenthal ve Jacobson'un (1968) arastirmasi, entelektiiel gelisim konusunda
ogretmenlerin yliksek beklentilere sahip oldugu 6grencilerin, diisiik beklentili 6grencilere gore daha
fazla ilerleme gosterdigini ortaya ¢ikarmistir (Chen vd., 2011). Sinifta Pygmalion ¢alismasi, 6gretmen
beklentisinin etkisine dair onlarca yildir yapilan arastirmalara zemin hazirlamistir (Gregory ve
Huang, 2013). Boylece 6gretmen beklentisinin, kendini gergeklestiren kehanetler seklinde 6grenciler
tizerinde ne 6l¢iide islev gordiigiinii inceleyen genis bir arastirma literatiirii ortaya ¢ikmistir (De Boer
vd., 2010). O giinden bu yana egitim bilimciler ve sosyal psikologlar, kisiler arasi beklentiler ve

beklenti etkilerinin sosyal esitsizlikler tizerindeki etkilerini arastirmaktadir (Van den Bergh vd., 2010).
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C)gretmen beklentisi, genellikle 6gretmenlerin her bir 6grenci i¢in farkli beklentilere sahip
oldugu ikili bir iliski olarak goriilebilir (Rubie-Davies vd., 2012). Yakin tarihlere kadar yapilan
Ogretmen beklentisi arastirmalarinda genellikle bireysel Ogretmen beklentisine iliskin algilar ve
ogretmenler ile 6grenciler arasindaki bireysel etkilesimlerin incelendigi goriilmektedir (De Boer vd.,
2010; Diamond, Randolph ve Spillane, 2004; Friedrich vd., 2015; Hinnant vd., 2009). Onceki
arastirmalardan (Babad, Inbar ve Rosenthal, 1982; Rosenthal ve Jacobson, 1968) bu yana yapilan
arastirmalar (De Boer vd., 2010; Gentrup vd., 2020; Papageorge vd., 2019; Szumski ve Karwowski,
2019; Zhu vd., 2018) ¢ogunlukla bireysel 6grenciler i¢in 6gretmen beklenti etkilerine odaklanmaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin sadece bireysel 6grenciler i¢in beklentilerinin olmadig1 ayni zamanda
sinif/gruplar icin bir biitiin olarak genellestirilmis Ogretmen beklentisinin olusabilecegi ileri
stirlilmektedir (Rubie-Davies, 2006). Sinif/grup diizeyinde 6gretmen beklentisi, sadece birka¢ 6grenci
igin degil tiim 6grenciler i¢in 6grenci basarisini artirmaya yardimcr olabilir (Park ve Byun, 2020). Bu
dogrultuda gelisen yeni bir arastirma odagi, Ogretmen beklentisinin siuf/grup diizeyinde
incelenmesidir (Archambault vd., 2012; Rubie-Davies, 2015). Yeterince arastirilmamis bir baglam
olarak 6gretmen beklentisini siif/grup diizeyinde inceleyen arastirmalarin (De Jong, Van Tartwijk,
Verloop, Veldman ve Wubbels, 2012; Demanet ve Van Houtte, 2012; Friedrich vd., 2015; Li ve Rubie-
Davies, 2017; Park ve Byun, 2020; Rubie-Davies, 2006; Rubie-Davies vd., 2020; Timmermans ve Rubie-
Davies, 2018) son yillarda yayginlasmaya basladig1 goriilmektedir. Wang vd. (2021) hem bireysel hem
de smif diizeyi Ogretmen beklentisini birlikte incelemistir. Arastirmalari sonucunda Ogretmen
beklentisinin her iki diizeyde de 6grenci basarisint olumlu yonde yordadigi, bireysel diizeydeki
o0gretmen beklentisinin ise 6grenci sonugclar1 iizerinde daha biiyiik bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Uluslararasi literatiirde 6gretmen beklentisi fenomeni ile ilgili anaokulu (Ready ve Chu, 2015),
ilkokul (Chen vd., 2011; Denessen, Keller, Van den Bergh ve Van den Broek, 2020; Rubie-Davies vd.,
2020; Timmermans vd., 2015), ortaokul (De Jong vd., 2012; Demanet ve Van Houtte, 2012; Friedrich
vd., 2015; Szumski ve Karwowski, 2019; Timmermans vd., 2016), lise (Archambault vd., 2012;
Gershenson vd., 2016), yiiksekogretim (Li ve Rubie-Davies, 2017) gibi farkli okul kademelerinde
arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Ogretmen beklentisi konusunda yapilan bu galigmalarin daha
¢ok ilkokul veya ortaokullara odaklandig: soylenebilir. Farkli okul kademelerinde incelenen 6gretmen
beklentisi; okuma (Gentrup vd., 2020; Ready ve Wright, 2011; Rubie-Davies vd., 2020; Watson vd.,
2017; Zhu vd., 2018), matematik (Agirdag vd., 2013; Archambault vd., 2012; Friedrich vd., 2015;
Szumski ve Karwowski, 2019; Timmermans ve Rubie-Davies, 2018), fen (Thomas ve Strunk, 2017),
beden egitimi (Babad vd., 1982; Trouilloud, Sarrazin, Martinek ve Guillet, 2002), yabanc1 dil (Urhahne,

2015) konu alanlarinda ayrica {iniversiteye gitme (Gregory ve Huang, 2013), zeka (Alvidrez ve
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Weinstein, 1999), sinif davranisi (Lane, Pierson, Stang ve Carter, 2010), ¢evrim igi 6gretim (Van der
Spoel, Noroozi, Schuurink ve Van Ginkel, 2020) gibi oldukga farkli baglamlarda bir degisken olarak
ele alinmaktadir (Wang vd., 2018). Literatiirde goriildiigii iizere bu degiskenlere iliskin farkl
baglamlarda yapilan arastirmalarin ¢ogunda Ogretmen ve Ogrenciler arastirma Orneklemlerinde
bulunmaktadir. Yakin tarihli diger bazi arastirmalarda ise veliler (Gregory ve Huang, 2013), miidiirler
(Park ve Byun, 2020), Covid-19 pandemisi siirecinde ¢evrim i¢i egitime iliskin profesorler (Lobos-Pefia
vd., 2021) {izerinden de 6gretmen beklentisinin incelendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen
beklenti etkileri kesfedilirken en yaygin sekilde incelenen konu alanlarinin okuryazarlik ve matematik
oldugu, arastirma orneklemlerini ise Ogretmen ve Ogrencilerin olusturdugu soylenebilir. Tiirkce
literatiir incelendiginde, Ogretmen beklentisi baglaminin, uluslararas: alanyazina nispeten geg
calisiimaya baslandig1 ve bu alanda oldukca az sayida arastirmanin yapildigr goriilmektedir. Tiirkge
alanyazinda ulasilan az sayidaki arastirmada (Eryilmaz, 2013; Gokdere, 2013; Kus ve Celikkaya, 2010;
Oztiirk, Tezel-Sahin ve Kog, 2002; Yiiksel, 2017) daha ¢ok O0gretmen beklentisini etkileyen 6grenci
Ozelliklerine odaklanilmaktadir. Ulusal ve uluslararas: literatiirde halen eksik birakilan konu ise
yliksek beklentili inanglarin egitim ortamlarinda nasil uygulanacagi veya bir egitimci acisindan
smuftaki glinliik etkilesimlerde yiiksek beklentilerin ne anlama geleceginin tartisilmasidir. Bununla
birlikte literatiirde kaliteli 6gretmen-6grenci iliskisine duyulan ihtiya¢ vurgulanirken bu iliskilerin
neye benzedigi, nasil olusturulacagr ve bu tiir iligkilerin yiiksek beklentili performanslar1 nasil
destekledigi konusunda sinirli tartismalarin olmasidir (Sarra vd., 2018). Ayrica 6gretmen beklentisini
etkileyen 6gretmen algi, tutum ve davranislarindan kaynakli faktor alanlari (Brandmiller vd., 2020;
Demanet ve Van Houtte, 2012; Timmermans vd., 2016), potansiyel beklenti kaynaklari olarak
incelenen ogrenci faktorlerine kiyasla ¢ok daha az arastirilmistir (Wang vd., 2018). Ogretmen
faktoriinii 6ne ¢ikaran Ogretmen beklentisi arastirmalari (Park ve Byun, 2020; Peterson vd., 2016;
Rubie-Davies vd., 2012; Timmermans ve Rubie-Davies, 2018; Watson vd., 2017) nispeten azdir ve
alanyazinda en son odak noktasi haline gelmistir (Li, 2016). Ogretmen beklentisi konusunda artik
zengin bir tarih olmasina ragmen yine de bilinmeyen ¢ok sey bulunmaktadir (Rubie-Davies vd., 2020).
Ogretmen Beklentisinin Olciilmesi

Ogretmen beklentisindeki ince ipuglari, kiigiik yaslardaki ¢ocuklardan (Ready ve Chu, 2015)
yliksekogretimde bulunan o6grencilere (Li ve Rubie-Davies, 2017) kadar rahatlikla fark edilebilir
(Babad vd., 1982). Ancak 6gretmen ve Ogrenciler, 6gretmen davranislarini tanimlarken farkl: bilissel
semalar kullanabilir. Ogretmen davramslari, 6gretmenlerin amagladigindan farkli bir sekilde
ogrenciler tarafindan yorumlanabilir. Ozellikle kiigiik yas grubu cocuklara yonelik gelistirilen bazi
Ol¢me araglar1 anlaml bir varyasyon tiretmeksizin diiz sonuglar iiretebilir. Bunun nedeni, 6l¢iilmek

istenen yargilarin ¢ocuklarin biligsel siireglerine yabanci olmasi veya oOzellikle kiiciik yaslardaki
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¢ocuklarin Ogretmenlerini savunmak veya korumak istemesi olabilir (Babad, 1990). Bu nedenle

O0gretmen beklentisini 6l¢me yontemlerine 6zel olarak dikkat edilmesi gerekmektedir.

Literatiirde 6gretmenlerin farkli davranislarina iliskin 6grenci algilar1 dlgiiliirken gesitli Slgme
yontemleri kullanilmaktadir. Babad’a (1990) gore bu yontemlerden birincisi, 6grencilerin,
O0gretmenlerinden kisisel olarak aldiklar1 her bir davranisin derecesini belirledikleri karsilastirmali 6z
degerlendirmelerdir. Ikincisi, Ogretmen  davramislarindaki ~ farkhiligin =~ dogrudan  bir
degerlendirmesidir. Yani belirli bir 6gretmen davramisinin ne Olglide esit veya farkh sekilde
dagitildigimin  &lgiilmesidir. Ucglinciisii, varsayimsal olarak, basarisi yiiksek ve diigiik olan bir

O0grenciye, 6gretmenin nasil davranacaginin dereceli olarak 6l¢iilmesidir.

Literatiirde, 0gretmen beklentisinin, 6gretmen algisina gore ii¢ ana yontemle islendigi de
goriilmektedir. Cooper ve Tom’a (1984) gore bu yontemlerden birincisi, her 6grencinin mevcut
akademik bagarisinin tahmin edilmesidir. Ikincisi, belirli bir siire boyunca grencilerin ne kadar
akademik ilerleme gostereceginin tahmin edilmesini igerir. Ugiinciisii, dgretmenlerin, 5grenci yetenegi
hakkindaki tahminlerinin standartlastirilmis test puanlar1 veya baska bir nesnel performans dlgiitiiyle

karsilastirilarak, 6grencilerin ne kadar abartildig1 veya ne kadar kiiglimsendigi ile ilgilidir.

Ogretmen beklentisi alaninda yapilan nitel aragtirmalar (Diamond vd., 2004; inan-Kaya ve
Rubie-Davies, 2021; Riley ve Ungerleider, 2012) bulunsa da ¢ogu calisma nicel arastirmalar
icermektedir. Bu alandaki Onemli gelismeler nitel arastirmalardan ziyade nicel arastirmalardan
kaynaklanmistir (Wang vd., 2018). Ogretmen beklentisi ve dgretmen yargisi iizerine yapilan nicel
arastirmalarda ise tek maddelik 6l¢limlerin yaygin olarak kullanildig: goriilmektedir (Friedrich vd.,
2015). Incelenen calismalarda dgretmen beklentisinin genellikle 8gretmen algisma gore her 6grenci
icin Likert tipi tek bir maddeyle (Gregory ve Huang, 2013; Papageorge vd., 2019; Peterson vd., 2016;
Rubie-Davies vd., 2020; Watson vd., 2017, Zhu vd., 2018) veya Likert tipi birka¢ maddeyle
(Archambault vd., 2012; Denessen vd., 2020; Friedrich vd., 2015; Gentrup vd., 2020; Rubie-Davies ve
Peterson, 2016; Timmermans ve Rubie-Davies, 2018) ol¢iildiigii goriilmektedir. Bununla birlikte
ogretmen beklentisini, 6grenci algisina gore de (Chen vd., 2011; Rubie-Davies, 2006; Urhahne, 2015)
olgen aragtirmalar bulunmaktadir. Ogretmen beklentisinin Slgiilme sekli caligmalar arasinda farklilik
gostermektedir. Ancak genel olarak soylenecek oldugunda bireysel Ogretmen beklentisi, bir
ogretmenin kendi Ogrencisinin akademik becerisine iligkin bireysel algisi ile Olgiiliirken grup
diizeyinde 6gretmen beklentisi, 6gretmenlerin bir grup olarak 6grencilerinin akademik yeteneklerine
iliskin genel algisi ile 6l¢iiliir (Park ve Byun, 2020). Ayrica bir grup igerisinde bulunan her bir 6grenci
icin ayr1 ayr1 elde edilen Olgiimlerin grup ortalamasi alinarak grup diizeyi 6gretmen beklentisini

inceleyen arastirmalar da (Friedrich vd., 2015; Wang vd., 2020) bulunmaktadr.
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Uluslararas1 alanyazinda oOgretmen beklentisi konusunda wulasilan az sayidaki o6lgek
incelendiginde ise bu 6lgeklerin bireysel 6gretmen beklentisine odaklandig1 (Szumski ve Karwowski,
2019; Van den Bergh vd., 2010), madde sayisinin oldukca yetersiz oldugu (Auwarter ve Aruguete,
2008; Regalla, 2013), sadece akademik beklentiye odaklandig1 (Barriga, Rodriguez ve Ferreira, 2019;
Sweatt, 2000) ya da akademik basar1 igerisinde matematik basar1 beklentisi gibi ¢cok daha spesifik bir
alana odaklandigr (Tiedemann, 2000) goriilmektedir. Tiirk¢e alanyazin incelendiginde, 6gretmen
beklentisini 6grenci algisina (Yiiksel, 2017) ve 6gretmen algisina (Igde, 2021) gore lgen birer dlgege
rastlanmistir. Bu dogrultuda Tiirkce alanyazinda 6gretmen beklentisini farkli baglamlarda 6lgebilecek
cesitli dlgeklere de ihtiyag duyulacagi sdylenebilir.

Sonug

Bu ¢alismada, 6gretmen beklentisi literatiiriinde ortaya ¢ikan yeni gelismeler dogrultusunda
bir derleme galismasi yapilmigtir. Ozellikle uluslararasi literatiir taranarak bu alanda &ne gikan

gelismeler derlenmeye calisilmistir.

Ogretmen beklentisi, 6grencilerin gelecekteki akademik basar1 diizeyleri ve davramislari
hakkinda oOgretmenlerin ¢ikarimlarda bulunmasidir. Literatiirde verilen ogretmen beklentisi
tanimlarinda genel olarak Ogrencilerin okullarda akademik ve akademik olmayan yasantilarini
gozlemleyen Ogretmenlerin izlenimleri, Ogretmenlerin izlenimlerine dayali olarak yaptiklar
cikarimlar, ¢ikarimlar1 dogrultusunda 6grencilerin belirli bir zaman sonunda hangi basar1 diizeyinde
bulunacaklarina ve nasil davranacaklarina iliskin gelecege yonelik tahminlerde bulunmalar1 seklinde

bir siralamanin yapildig: sdylenebilir.

Ogretmenler bireysel ya da bir biitiin olarak sinif diizeyi gretmen beklentisine sahip olabilir.
Egitimcilerin tiim &grencileri igin yiiksek beklentilere sahip olmasinin gerekli oldugu konusunda
arastirmacilar tarafindan fikir birligi vardir. Durum boyle olsa da tiim 6gretmenler, beklenti etkilerine
ayni derecede duyarlilik gostermemektedir. Baz1 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore 6grencilerin
akademik basaris1 ve sosyal davraniglari tizerinde daha olumlu bir etkisi bulunmaktadir. Bu
ogretmenlerin 0grenci basarist ve davranislar iizerinde daha etkili olmasinin bir nedeni, gorece daha
yliksek beklentilere sahip olmasidir. Yiiksek beklentili ogretmenlere sahip Ogrencilerin akademik
basar1 diizeylerinde bir artisin, sosyal/normatif davranislarinda ise bir iyilesmenin goriilmesi daha
yiiksek bir olasiliktir. Ogretmen beklentisinin 6grenci sonuglari iizerinde olumlu veya olumsuz
nispeten birikimli/kalic1 etkileri de goriilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin tiim 6grencileri i¢in olumlu
inanglara sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenler, 6n yarg: ve basmakalip diisiinceler gibi her tiirlii
olumsuz inanglara karsi miicadele etmelidir. Bu tiirden gesitli olumsuz inanglar varsa ogrencilere

aktarilmamalidir. Ogretmenler, ogrencilerin pedagojik ihtiyaglarin1 planlarken uygun ve yiiksek
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beklentileri dikkate almalidir. Ogrencilerin yapabileceklerinin en iyisini yapabilmesi igin

Ogretmenlerin her 6grenciyi desteklemesi 6nemli olacaktir.

Ogretmen beklentisi fenomeni egitim arastirmalarinda Ozellikle dikkat edilmesi gereken
onemli bir olgudur. Onemi ve Ogrenciler {izerindeki etkisi uluslararasi alanyazinda gesitli
arastirmalarla kanitlanmis olan 6gretmen beklentisi fenomeninin uluslararas: alanyazina nispeten
ulusal alanyazinda geg calisilmaya baglandig1 ve bu alanda oldukg¢a az sayida arastirmanin yapildig:
goriilmektedir. Ogretmen beklentisi aragtirmalari genellikle 6grenci faktorlerine odaklanarak
ogrencilerin cesitli sosyo-demografik ozellikleri iizerinden tasarlanmaktadir. Ogretmen beklentisi
konusunda 6gretmen faktoriine odaklanan ve bireysel 6grenci beklentisinden ziyade simif diizeyi
O0gretmen beklentisini inceleyen arastirmalarin yakin tarihlerde basladig1 goriilmektedir. Bu baglamda
Rubie-Davies (2015), baglamsal 6gretmen beklentisi modeli ile 6gretmen faktoriinii ve 6grencilerin
sosyo-psikolojik Ozelliklerini dikkate alan siuf diizeyi 6gretmen beklentisini kuramlastirmistir. Bu
kurama gore oOgretmen beklentisi O0gretmen inanglarindan etkilenmektedir. Bu etkilenme ile
ogrencilere sunulan 6grenme firsatlar1 ve 6gretim uygulamalar1 sekillenmektedir. Dolayisiyla bu
durumda 6grenci sonuglar: da etkilenmis olmaktadir. Bu modele gore 6gretmen beklentisi konusunda
heniiz arastirilmayan bir¢ok Oriintiiniin agiga ¢ikartilmay1 bekledigi sdylenebilir. Alanyazinda yanit
bekleyen oriintiilere iliskin 6gretmen beklentisi Olgiiliirken yeni bir yaklasim sergilenmesi adina
ogretmenlerden dogrudan Ol¢lim yapacak smif diizeyi Ogretmen beklentisi Olgeklerinin

kullanilmasinin yayginlastirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

In this study, it is aimed to conduct a review study on the phenomenon of teacher expectation.
In the study, the national and international literature is scanned and recent developments regarding

teacher expectation are compiled.

Teacher expectation is defined as inferences that teachers make based on what they currently
know about students' academic achievements and their future behavior (Good, 1987). Similar to this
definition, the term teacher expectation refers to the beliefs teachers have about students' academic
abilities and subsequent achievement levels (Peterson et al., 2016), gains that teachers expect students
to attain over time (Rubie-Davies et al., 2020). When the body of literature is examined, it is found that
direct links are established between the phenomenon of teacher expectation and concepts such as
decency, academic achievement, beliefs, unfair expectations, and bias. The classroom behavior of

teachers may differ according to their expectations associated with these concepts.

When teacher expectations are investigated; it is seen that features attributed to the students
are taken into consideration more such as gender, age, names, socio-economic level, educational level
and occupation of parents, sibling and the history of single parenting, social class, ethnicity,
stereotypes, identification tags, teacher's comments, other physical attractiveness, speaking style, etc.
(Chen et al., 2011; Gershenson et al., 2016; Riley and Ungerleider, 2012; Rubie-Davies et al., 2006;
Timmermans et al., 2015). Furthermore, features that teachers can observe from up close such as the
relationship between teacher and student, students' academic performance, a history of IQ test scores,
educational goals, personality, and social skills, learning disabilities, self-confidence and motivation,
etc. (Brandmiller vd., 2020; Chen et al.,, 2011; Riley and Ungerleider, 2012; Timmermans et al., 2016),
appear to be among the student factors decoded in recent years. According to research focused on

student factors, teacher expectation research (Park and Byun, 2020; Peterson et al., 2016; Rubie-Davies
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et al., 2012; Timmermans and Rubie-Davies, 2018; Watson et al., 2017) that highlights the teacher factor

is relatively small and has become the most recent focus in the body of literature (Li, 2016).

Most studies on teacher expectation involve quantitative research. Significant developments in
this field have roots in quantitative research rather than qualitative research (Wang et al., 2018).
Various measurement methods can be used in relation to teacher expectation, which can be measured
individually or as a whole. In quantitative research on teacher expectation, it seems that single-point
measurements are widely used (Friedrich et al., 2015). It is seen that for each student about whom the
teachers developed high or low expectations according to teacher perception, teacher expectation is
usually measured with a single likert-type article (Papageorge et al., 2019; Peterson et al., 2016; Rubie-
Davies et al.,, 2020; Watson et al.,, 2017; Zhu et al., 2018) or with several articles of likert type
(Archambault et al., 2012; Friedrich et al., 2015; Gentrup et al., 2020; Rubie-Davies and Peterson, 2016;
Timmermans and Rubie-Davies, 2018) in the studies examined. As a small number of scales reached in
the international body of literature on teacher expectation are examined, it is seen that these scales
focus on individual teacher expectation (Szumski and Karwowski, 2019; Van den Bergh et al., 2010),
that the number of articles is quite insufficient (Auwarter and Aruguete, 2008; Regalla, 2013), that they
focus only on academic expectation (Barriga et al., 2019; Sweatt, 2000) or focus on a much more
specific field, such as the expectation of mathematical success within academic achievement
(Tiedemann, 2000). Although expectations for individual students are usually investigated in previous
studies, classroom-level teacher expectations have been examined in recent studies. Rubie-Davies'
(2015) contextual teacher expectation model is considered to offer a relatively more holistic approach
than previous models (Brophy and Good, 1970; Cooper, 1979; Darley and Fazio, 1980; Rosenthal, 1974)

which forms an up-to-date theoretical basis for teacher expectation.

The focus of academic and non-academic student life, the teachers' impression of the students'
lives, conclusions teachers draw from their impressions, how their students would behave and how
successful the students will be, can be put in order as the focus of the definitions of teacher
expectation. It has been observed that teachers may have class-level teacher expectation, individually
or as a whole. There is a general consensus among researchers that it is necessary for educators to
have high expectations for all their students. Although this is the case, not all teachers show the same
degree of sensitivity to the effects of expectation. Some teachers have a more positive impact on
students' academic success or social behavior than other teachers. One reason these teachers are more
effective on student achievement and behavior may be that they have relatively higher expectations. It
is highly likely that students who have teachers with high expectations have an increase in their
academic achievement level and an improvement in their social/normative behaviors. It is also likely

to see positive or negative relatively cumulative/persistent effects of teacher expectation on student
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success. Teachers are required to have positive beliefs for all their students. Teachers must fight
against all kinds of negative beliefs, such as prejudice and stereotypical thoughts. Various negative
beliefs of this kind should not be passed on to students. Teachers should take appropriate and high
expectations into account when planning the pedagogical needs of students. It will be important for
teachers to support each student so that students can do the best they can.

It is believed that the use of classroom-level teacher expectation scales that will directly
measure teachers should be widespread in order to demonstrate a new approach when conducting
research on patterns that are required for classroom-level teacher expectation in the body of literature.
There are scales that measure teacher expectation according to student perception (Yiiksel, 2017) and
teacher perception (Igde, 2021) when examining the Turkish body of literature. These specified scales
may offer significant contributions to the phenomenon of teacher expectation. In the Turkish
literature, there is not enough research on teacher expectation. Academic studies on the phenomenon

of teacher expectation are needed in Turkey.
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