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Ozet

Genglerimizin meslek liselerini tercih etmelerindeki nedenleri ortaya koymak, bu tercih ile onlarin
matematik dersine yonelik akademik basarilar arasinda herhangi bir iliski olup olmadigin: incelemek ve meslek
liselerine devam eden Ggrenciler icin matematigin ne anlama geldigini, bu dersteki basar1 veya basarisizlik
nedenlerini sorgulamak bu calismanin amacini ifade etmektedir. Bu amagla izmir ilinde yer alan bir gok
programli lisenin meslek lises kismina devam eden farkli seviyelerdeki 45 kisilik bir érneklem grubuna,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve 5 agik uglu sorudan olusan goris formu uygulanmistir. Elde edilen veriler
nitel analiz yontemlerinden icerik analizi yontemi ile ele alinmis ve belirli temalar altinda incelenmistir. Y apilan
analizler sonucunda 6grencilerimizin biyuk bir cogunlugunun devam etmekte olduklar: boltmlerini sevdikleri,
ileride is imkan fazla oldugu ve sinavsiz gegis hakkindan yararlanabilmeleri igin meslek lisesini tercih ettikleri
ortaya gikmustir. Ogrencilerin cogunlugu matematik dersindeki basarisizliklarim dersi sevmemelerine, derse
odaklanamamalarina ve calismamalarina ayrica kendilerine glivenemeyerek “yapamam” korkusu tasimalarina
baglamislardir. Ogrenciler matematik basarilarimin meslek lisesi tercih etmelerinde etken olmachgini sdylemekte
ve matematigin geleceklerini etkiledigini distinmemektedirler. Ogrencilerin matematigi sevmesi, onlarin gergek
ve yasayan matematikle tamsmast ile mimkindir. Bu da mevcut ders programlarinda matematigin ginl ik
yasamdaki yeri ve kullamm alanlari ileilgili dahafazla etkinlige yer verilmesi ile saglanabilir.

Anahtar kelimeler: Meslek Lisesi Ogrencileri, Matematik, B6lUm Secimi

Giris

Ulkemizde okul caginda gencler farkl: tur ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farkl: tir
okullar tercih etmektedirler. Bu okullardan biri olan meslek liselerinde okutulan mesleki ve
teknik ortadgretim programlarimin  amaglar, Ogrencileri ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda meslege, yuksek Ogretime, hayata ve is aanlarina hazirlamak, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda yasamlari icin gereksinim duyduklar: yeterlikleri kazanmalarina
uygun egitimleri saglamaya yoneliktir (Mesleki ve Teknik Egitim Y 6netmeligi, 2002, s. 25).
Bu dogrultuda; meslek liselerinin amaclari, 6grencilerin sahip olduklar: yeteneklere uygun
olan ve yapmaktan zevk alacaklar is alanlarina yonelmelerine yardimci olmak, bu alanlarda
mesleki donanimlarint artirmak seklinde ifade edilebilir. Kenar’in (2010) arastirmasina gére
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ulkemizde orta Ogretimdeki Ogrencilerimizin %40,8'i meslek liselerinde, %59,2's genel
liselerde okumaktadir. Meslek lisesini tercih eden Ggrencilerimizin meslek segcimiyle ilgili
karar verme asamasinda bilingli davranmalar: ve gergekten isteyip mutlu olacaklart meslege
yonelmeleri oldukca 6nemlidir. Adler (2011), sosyal hayatta insanin en dnemli evreleri olarak
¢ yasam sorunundan bahsetmektedir. Bunlardan birincisinin sosyal sorun, ikincisinin meslek
sorunu, Ugtinclsuiniin ise sevgi ve evlilik sorunu oldugunu 6ne stirmektedir. Bireylerin kendi
ilgi, yetenek ve kisilik 6zelliklerine uygun meslegi sectikleri takdirde hem sosyal hem de
ruhsal yasamlarinda cok daha mutlu ve tatminkar olacaklari ve is hayatlarinda dogruluguna ve
faydalarina inandiklar1 projelere imza atacaklari, bdylece hem bireyin hem de toplumun
yasam kalitesinin artacag: asikardir. Baz1 dgrencilerin kendi kisilik 6zelliklerinin tam olarak
farkina varmadan, segcecegi meslegi tanimadan, arkadaslarina 6zenerek veya aile baskisi gibi
etkenler sonucu yanlis meslek alanlarina yoneldigi sikca gorilmektedir. Bu 6grenciler zaman
icerisinde sectikleri meslegin kendilerine ve gelecek hedeflerine uygun olmadigim gérmekte,
ya devam etmekte olduklari okullarint birakip farkli alanlara yonelmekte ya da okullarin
bitirdikten sonra istedikleri bolumler icin tekrar zaman ve emek harcamaktadirlar. Bu
sagliksiz durumlarin olusmamasi igin bilingli meslek segimi oldukga 6nemlidir. Gunimiizde
gelismis toplumlarda binlerce insanin isinde basarili olmadigi, yiz binlerce insanin is aradigi,
secim yapabilecek is ve meslek sayisinin da otuz binin Ustiinde oldugu disuniltirse, mesiek
seciminin ne kadar gu¢ bir is oldugu, dogal olarak meslege yoneltme hizmetine duyulan
ihtiyacin da ne kadar buiyuk oldugu anlasilabilir (Razon, 1983). Bireyin isine saygi duydugu
bir meslek alaninda calismas: ve bu meslegi kesfetmes icin yapilacak yonlendirmelerin
onemi cok bilyiiktir (Bilge, 2007). Ulkemizde ortabgretim cagindaki Ggrencilerimiz alan
secimlerini ilkogretimin sonunda yapmaktadirlar. Bu stirecte, okuldaki rehberlik ve psikolojik
danisma birimleri, tamtim ve yonlendirme Ggretmenleri ile simf rehber ogretmenlerince
yapilan mesleki rehberlik faaiyetleri onemli bir islev kazanmaktadir.

Ogrencilerin medek lisdlerini tercih etmelerinin nedenleri arasinda meslege olan
ilgilerinden baska etkenlerin olmasi ve not ortalamaarimin yiksek olmasi durumunda farkl:
secimler yapabilmeleri sz konusudur. Ogrenciler not ortalamalanmn diisik oldugu ve
istedikleri aana yonelemedikleri durumlarda, Universite sinavini kazanamam kaygisi ile en
azindan bir medegim olur dusinces ile hareket ederek meslek liselerini tercih
edebilmektedirler. Zira Bilge (2007), 6grencilerin meslek alamni segim stirecinde ailelerinin
veya kendi isteklerinin etkili oldugunu, 6grencilerin not ortalamalarimin yeterli olmamasi
nedeniyle istedikleri aana yerlesemediklerini, Universiteyi kazanamadiklarinda bir
mesleklerinin olmasin distindikleri icin meslek lisesi tercihi yaptiklarim belirtmektedir.

Matematik hem bir 6gretim konu alani, hem de kazandirdigi matematiksel dustince ve
problem ¢cdzme becerileriyle bir dil ve arag olarak bireyin gelisimine ¢cok yonlt katki ve yarar
saglamaktadir (Ersoy, 2003). Matematiksel distince becerilerini kazanmamn en onemli
ozelligi; kisinin hem matematiksel olarak yenilikgi dusinme ve Uretken problem ¢dzme
yetenegini artirmasi, hem de kendisine muthis bir sekilde 6zgiven duymasini saglamasidir.
Zira Mesleki ve Teknik Egitim Y 6netmeliginde (2002) matematik dersindeki basarimn diger
derderdeki basariyr etkileyecegi, elestirel disinme ve problem ¢Ozme becerisinin
Ogrencilerin  biligsel gelisimine yol agacagi ve boylelikle Ogrencilerin akademik
performansinin artis gosterecegi belirtilmektedir.

Bu calismada meslek lisesi dgrencilerinin matematik basarilar ile meslek lises tercih
etmeleri arasinda bir iliski kurulmaya calisilacak, bu amagla meslek lises dgrencilerinin
matematige bakis agisi sorgulanacaktir. Ote yandan meslek liselerinde matematik ogretimi ve
Ogrenimi konusunda hem diinyada hem de Turkiye de yeterince arastirma bulunmamaktadir
(Fitzsimons, 2002). Matematik dersinin ele alinmasimin nedeni, meslek lisesi dgrencilerinin
genelde uzak olduklar: ve sevmedikleri derslerden birinin matematik olmasi ve bu okullardaki
Ogrencilerin matematik basarilarimin diger okullara (Fen ve Anadolu liseleri) nazaran genelde
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daha dusuk olmasidir (Bekdemir, 2009). Calismamn bir diger amaci, matematik dersinde en
cok sorun yasayan dgrenci gruplarindan biri olan meslek lisesi dgrencilerimizin (MEB, 2007,
MEB, 2010) matematige bakis agisim, basari veya basarisizlik nedenlerini  ortaya
cikarmaktir. Bu anlamda meslek lisdleri ile calisiimasi, Ulkemiz adina matematik dersi ile
daha cok problem yasayan kesitin ele ainmasi ve incelenmesi agisindan anlamlidir.
Ogrencilerin matematige yonelik gorislerinin ve basari veya basarisiziiklarini nelere
bagladiklarinin gézlenmesi, tlkemizde matematik basarisini artirmak adina onemlidir.

Tdm bu gerekcelerle bu calismada meslek lisesi 6grencileri icin matematik dersi ve
Onemi tartisilacaktir. Calisma sonucunda Ogrencilerin matematige yonelik gorUslerinin ve
nedenlerinin ortaya konulmasi, egitim dgretimin niteliginin artirllmasinda oldukca énemlidir.
Ayrica matematik basarisimin 6grencilerin meslek secimlerini etkileyip etkilemedigi tzerine
yeterli calisma yapilmadigr belirlenmistir. Bu anlamda bir boslugu dolduracak olan bu
caismamin sonuclari ile matematigin 6grencilerimizin gelecegini ne Olcude etkiledigi
sorusuna baska bir cepheden bakilmis olacaktir. Bu cercevede yamt bulunmaya calisilacak alt
problemler sunlardir?

Ogrencilerin meslek lisdlerini tercih nedenleri nelerdir?

Ogrenciler icin matematik dersi ne ifade etmektedir?

Ogrenciler bu dersteki basar veya basarisizliklarim neye baglamaktadiriar?

Ogrencilerin matematik dersine ait akademik basarilar: bolim secimlerinde etkili
olmakta micdir?

Y O6ntem

Bu calisma, arastirmaciya 6zel bir konunun Gzerinde yogunlasarak bu konuyu en ince
ayrintilar ile tammlama ve degiskenler arasinda sebep-sonug iligkilerini agiklama imkan:
tamyan 6zel durum calismasidir. Bilindigi gibi bu tip calismalarda amag, arastirma boyunca
elde edilen veriler yardimiyla, genelleme amaci gitmeden, mevcut durumu ayrintils bir
sekilde yansitmaktir (Cepni 2005; Ekiz 2003).

Calisma Grubu

Calisma izmir ilinin ilgelerinden birinde yer alan bir gok programl: lisenin meslek lisesi
kisminda gergeklestirilmistir. Okulun meslek lisesi kisminda toplamda 3 tane meslek alam
(elektrik, muhasebe ve cocuk gelisimi) bulunmaktadir. Calisma, her bir alandan rastgele
secilen ve 15 er 6grenciden olusan 45 kisilik bir érneklem grubu ile yurGttlmastar. Bu
ogrencilerden yirmi biri 10.sinif, on tgl 11.simf ve on biri 12.sinif seviyesinde olup 19'u kiz,
26's1 erkektir.

Verilerin Toplanmas ve Analizi
Bu caismada veriler, uzman gorUslerinden yararlanilarak gelistirilen ve agik uclu
sorulardan olusan bir goris formu yoluyla toplanmistir. Bu formda dgrencilere bes tane agik
uc;lu soru yoneltilmistir (Ek 1). Bu sorularla;
Ogrencilerin meslek liselerini tercih nedenlerine,
Matematik dersinin kendileri icin ne ifade ettigine,
Bu dersteki basar1 veya basarisizliklarim neye bagladiklarina,
Matematik dersine ait akademik basarilarimin bolim secimlerinde etkili  olup
olmadigina
yonelik goruslerini ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.
Analiz strecinde sorulara verilen yantlar belirli kategoriler altinda toplanmis ve bu
kategorilerin olusturulmas: icin icerik analizi yapilmistir. Icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri bir araya getirmek ve bunu okuyucunun anlayabilecegi
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sekilde diizenlemektir (Y 1ldirim ve Simgek, 2005). Y apilan kodlamanin guvenirligi agisindan
veriler iki ayrn arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanarak, givenirlik katsayisi, “GorUs
birligi/(Gorus birligi+Gorus ayrilig)x100” formult (Miles ve Huberman, 1994) ile 0,84
olarak hesaplanmustir. Ardindan gorus ayriligi olan noktalarin belirlenen temalara uygunlugu
icin gorus birligi saglanmaya calisilmistir. Bu islemi, elde edilen Ogelerin 6nem sirasina
sokulmasi ve sikliga dayali1 siralama yapilmasina dayanan frekans analizi (Bilgin, 2006)
izlemistir. Ayricayeri geldigince 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde ¢aligsmada kullamlan goris formunda yer aan sorulara tim 6grencilerin
verdikleri cevaplar icerik analizine tabi tutulmus ve her bir soru igin 6grenci cevaplar
kategorilere ayrilarak tablolar halinde verilmistir. Ogrencilerin meslek liselerini tercih
nedenlerini sorgulayan birinci soruya verilen yamtlar asagidaki bicimdedir.

Tablo 1. Ogrencilerin birinci soruya verdigi yanatlar

KATEGORILER KODLAR IFADE EDEN OGRENCILER' %
KATEGORI 1 Alanmm %\/iyorum C]_ (:,3 (;5 (;7 Cg (;9 C4 CG C7 Cg Cg 64,4
C10 C12 B1 Bz B3 B BEg BEg By By By 9
Ei3 E1a M1 M2 Mg Myz M3
Tlgim/merakim oldugu icin CsCsM; Mg My 11,1
KATEGORI 2 I|H|de |$ imkéan Q4 (;5 (;10 (;11 le E2 E4 E5 E7E15 37,8
M1 Mz M3 M5 Mg My, Mys 7
Sinavsiz gecis hakki Mz M7 Mg 6,7
KATEGORI 3 Sayisal derderin az olmasi CoMy;MpMyy 8,9
Matematik dersi daha kolay Cs My Mg Mg My, 111
seviyede anlatildigi icin
Y apabilecegime inandigimicin Cus C1s Mg 6,7
KATEGORI 4 Cevremdeki insanlarin tavsiyesi CizsMyg 4.4
Uzerine

Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin meslek lises tercih nedenleri ile ilgili olarak en
fazla kullamlan ifadelerin “aanim seviyorum” ile “is imkém” oldugu gorilmektedir. Diger
ifadelerin frekanslar1 daha dusUk olup, kategorilerin dagilimi asagidaki gibidir.

40

30

20

: B =
0 , .

Sevgi/ilgi/Merak Is Imkaru Sayisal Derslerin Cevre
Az Olmasi

Sekil 1: Birinci soruda yer alan kategorilere verilen toplam cevap sayilar:

T Elektrik boltimii dgrencileri “E”, Muhasebe bolimii 6grencileri “M” ve Cocuk gelisimi dgrencileri “C” ile
ifade edilmistir.
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Olusturulan kategorilere ait ifade edilme oranlarina bakildiginda en yiksek oranmin
birinci kategoriye ait oldugu gorilmektedir. Toplamda 34 (%75,6) 6grenci meslek liselerini
sevgi ve meraklarindan 6tirt tercih etmektedirler. Bunu izleyen ikinci kategoride ise 20
(%44,4) 6grencinin ileride is imkamnin fazla olmast nedeni ile meslek lises tercihi yaptiklar:
gorulmektedir. 12 (%26,7) Ogrenci sayisal derdlerin agirlikli olmamasi nedeni ile meslek
liselerini tercih ederken, 2 (%4,4) 6grenci ise gevredeki insanlarin etkisi ile meslek liselerine
yoneldiklerini belirtmistir.

Matematik dersine ait akademik basarimin 6grencilerin bolum segimini  etkileyip
etkilemedigini sorgulayan ikinci soruya verilen yanitlar asagidaki gibidir.

Tablo 2. Ogrencilerin 2. soruya verdikleri yanitlar

KATEGORILER KODLAR iFADE EDEN OGRENCILER %
KATEGORI 1 Hayir Ca CoCu Cus E; B3 B Es Eg By Eg Eo ExoEny 64,4
B2 Eis B Eis Mi Mo Mg Ms M7 MgMoMye - 9
_ My Myp My
KATEGORI 2 Evet, e$|t aglrllk ya da Cl (;2 (;5 CG (;7 (;3 (;10 Cll 33,3
Saylsalag|derd|m C]_g(;l4 E2 M3 M6M13M15 5
Evet, muhasebe Cs 2,2
secerdim

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin blydk bir ¢cogunlugunun matematik dersine ait
akademik basarilarinin bolum segimlerini etkilemedigini soyledigi gorulmektedir. 29 (%64,4)
ogrenci bu cevabr verirken 16 (%35,6) 6grenci ise matematik dersinde daha basaril1 olduklar
takdirde farkli bolum tercihi yapacaklarim ifade etmislerdir. Toplamda 45 Ogrencinin
orneklemde yer aldig1 distunultrse 6grencilerin yaklasik 1/3 Gniin matematik dersinde basarili
olamadiklar: icin istedikleri bolimu tercih etmedikleri gorulmektedir. Bazi Ggrencilerin
cevaplarinda bu durum daha agik bicimde gorilmektedir:

Say:isala gider tip okurdum ¢link cocuk doktoru olmak isterdim hep ( C13)
Hukuk okumak isterdim (Cy)

Doktor veya hakim olmak isterdim (Cg)

Hemsire olmay: cok isterdim (C11)

Istedigim meslegi yapabilirdim o zaman (M)

Bu bulgular 6grencilerin matematik dersini basarabildikleri takdirde sayisal veya esit
agirlikli - bolimlere gitmek ve farkli meslekler segmek istediklerini, bu dersteki
basarisizliklarimin gelecek adina yapacaklart secimlerini, dolayisiyla tim hayatlarin
etkileyebildigini gbstermektedir.

Uclincli soruda Ogrencilere “matematik sizin icin ne ifade etmektedir? diye
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 3'te gosterilmektedir. Bu tablo incelendiginde
ogrencilerin yamtlarinin dort kategori altinda toplandigi gorilmektedir. Kullanilan ifadelerin
frekanslar arasinda ¢ok fazla bir fark olmadig: dikkat ¢ekicidir. En fazla kullamlan ifadenin
ise 8 (%17,8) 6grencinin dile getirdigi “anlamiyorum, bu ytzden ilgimi ¢ekmiyor, bikkin,
isteksiz oluyorum” oldugu goérulmektedir. Bundan sonra en fazla kullanilan ifade ise 7
(%15,6) Ogrencinin dile getirdigi “hichir sey ifade etmiyor” olmustur. Diger ifadelerin
frekangdlar1 4 veya 4’ ten dusuktar.
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Tablo 3. Ogrencilerin 3. soruya verilen yanitlar

. IFADE EDEN o
KATEGORILER KODLAR ACGRENCILER f %
KATEGORI 1 Anlayamiyorum, bu ylzden de ilgimi

cekmiyor, bikkin, isteksiz oluyorum Cs C10 €11 G4 Cr5E1a Es Mo 8 178
Anlasilmasi zor, kafa yoran bir sey Cra Mg My My, 4 8,9
Kayg, korku, basarisizlik Cs CsCuo 6,7
Basanisiz  oldugumda  UzdlGyorum, C1GCs
kendime olan glivenim azal1yor 2 44
Cok sikici Mg M, 2 4.4
Karmasik bir sey Mg M, 2 44
Olum gibi bir sey Ms 1 2,2
Basarim dniinde bir engel C 1 272
. Y GS de puan kaybi Gy 1 2,2
KATEGORI 2 Hicbir sey ifade etmiyor Eg EgE1y E1z M3 Mo Mo 7 15,6
Sevmedigim bir ders EsMsM; My 4 8,9
Sadece Universite sinavi icin gerekli,
benim icin onemli degil B 2 44
Gereksiz bir sey, zaman kaybi Cs Eo 2 4,4
Bos ders Cs 1 2,2
KATEGORI 3 Gunlik hayatlailigkili bir ders E,EsEisMy 4 8,9
Sevdigim bir ders C1CisMy 3 6,7
Okul basarisi icin 6nemli bir ders Ci1CsCis 3 6,7
Matematik hayattir, en gerekli ders CEs 2 4,4
KATEGORI 4 Sayilar ve formdilleri M, M;is 2 4.4
Zihnimizin kisa yoldan ¢alismasi = 1 2,2
Her seyin formile baglanmasi = 1 2,2
Say1, problem, beceri, zeka M, 1 22

Eis, My, ve My, kodlu 6grenciler bu soruya cevap vermemistir.

Tablo 3'teki veriler kullamlarak olusturulan Sekil 2'den 45 Ogrencinin 24’ Gnin
(%53,3), matematik dersini anlayamadig icin bu dersten uzaklasmis ve derse kars1 olumsuz
duygular (kaygi, korku) gelistirmis Ogrenciler oldugu anlasiimaktadir. Diger taraftan 12
(%26,7) Ggrenci dersi seviyor ve gerekli gortyorken, 16 (%35,6) Ggrenci ise matematigin
kendileri igin hicbir sey ifade etmedigini ve dersi sevmediklerini, zaman kaybi olarak
gorduklerini sdylemislerdir. 5 (%11,1) 6grenci ise matematigi sayr ve formullerden ibaret
olarak distinmektedir.
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L

[ Y]

Anlayamiyorm, Sevmivotam, Sevivorum, benim Savdar, formiiller
kayzikorkn gereksiz, zaman kavht  igin Grnemli

Sekil 2: 3. soruda yer alan kategorilere verilen toplam cevap sayilar:

Ogrencilerin matematik dersindeki basar1 veya basarisiziik nedenlerini sorgulayan 4.
soruya verilen yanitlar asagidaki gibidir.

Tablo 4. Ogrencilerin 4.soruya verdikleri yanitlar

KATEGORILER KODLAR iIFADE EDEN OGRENCILER %
KATEGORI 1 28,9
Qal 1$m1y0rum (;11 (;8 (;15 ,\E/|4 E(IS\AEB,\%M E15 MZ MS 3
11 12 15
Dersi sevmememe Es EsEy; M3 MsM; Mgy 15,6
Derse kars1 ilgisizligime CsEs Eg 6,7
Derse katil miyorum Cua My 44
Kend| me E]_z 2'2
KATEGORI 2 Temelim zayif C2Cs. Cas. Cui Cis E7 Eg Ms 17,8
Dersi anlamiyorum Cs C11 C1aE1a Mg 111
Kayg: ve korkularima C10 E1s Mg 6.7
Derse odaklanamamama M5 Mg Mg 6.7
Kendime giivenmemem CeEis 44
Dersin zor ve anlamsiz olusuna Eio M3 44
KATEGORI 3 Ogretmenlerin -~ ders  anlatim Gs, CiaMy My, 89
sekilleri
Haftalik ders saatimizin az olusu Go 2,2

E,, E;ve Cskodlu dgrenciler bu soruya cevap vermemistir.

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin basarisizlik nedenlerinin U¢ kategori altinda
toplanabildigi gorilmektedir. Ogrencilerin basarisiziik nedeni olarak en fazla kullandiklar
ifade “calismuyorum” dur. 13 (%28,9) Ggrenci ders calismamalarina bagli olarak basarisiz
olduklarin ifade etmektedirler ve bu 6grencilerin ¢cogu, bu ifadelerinin devaminda “ calistigim
zaman yapabiliyorum” ifadelerini eklemislerdir. Bundan sonra en fazla dile getirilen ifade
“temelim zayif” ifadesidir ki bu durum dgrencilerin gogunun 6n 6grenmelerinin yetersizligine
bagli olarak bu dersi basaramadiklar1 gercegini ortaya koymaktadir. 8 (%17,8) Ggrenci bu
ifadeyi kullanmistir. Bundan sonra 7 (%15,6) Ogrenci dersi sevmedikleri icin basarisiz
olduklarim sdylerken diger cevaplarin frekanslart 5 veya 5'in altindadir. Ayri ayri her bir
kategori icin toplam ifade edilme oranlarina bakildiginda asagidaki grafige ulasilmustir.
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Ders galigmiyorum Derse Ozretmeni anlamryormm
odaklanamiyomnm,
temelim zayif

Sekil 3: 4. soruda yer alan kategorilere verilen toplam cevap sayilar:

Sekil 3 incelendiginde dgrenciler tarafindan en fazla dile getirilen ifadelerin “ders
calismiyorum” kategorisinde toplandigi gorulmektedir. 26 (%57,8) 6grenci, matematik dersini
basaramama nedenlerinin ders calismamalart oldugunu dile getirmektedir. “Derse
odaklanamiyorum, temelim zayif” kategorisindeki ifadeleri kullanan Ogrenci sayisi birinci
kategoriye cok uzak degildir. 23 (%51,1) Ogrenci dersi basaramama nedeninin, temelinin
zayif olmasi veya derse odaklanamamas: oldugunu ifade etmistir. 5 (%11,1) 6grenci ise
Ogretmeni anlamadigim veya haftalik ders saatinin az oldugunu ifade etmislerdir.

Matematik dersindeki basarilarimin gelecek yasantilarint ne derecede etkilediginin
soruldugu besinci ve son soruda 6grencilerin verdikleri yanitlar asagidaki gibidir.

Tablo 5. Ogrencilerin 5.soruya verdikleri yanstlar

KATEGORILER KODLAR iFADE EDEN OGRENCILER f %
KATEGORI 1 Evet, Universite sinavit G, CsC7 CsCo C10Cr1 C12 C13 C14 Cis 14 31,1
kazamp istedigim medlegi Es E; My
secmeme yardimci ol acak
Evet, hayatta her sinavda C1EsM; Mg M, My 6 13,3
karsima gikacak
Evet, cUnkii her ders M3 Mg 2 4.4
matemati ge bagl
KATEGORI 2 Hayir CsEsEg Eg Ey E1y EjnEi3 Eis Egs 16 35,6
] Ms M7 Mg MgMy; My3
KATEGORI 3 Evet, hayatimin bircok CsE1Ex My 4 8,9
alaninda kullanacagim
Evet, matematik meslegimle Es M, 2 4.4
ilgili
Evet, matematik olmadan Cs 1 2,2
hicbir iste basaril1

olamayacagimi distiniyorum

Tablo 5 incelendiginde matematigin yasamlarimi ne derece etkilediginin soruldugu 5.
soruya dgrencilerin verdikleri yantlarin tic kategori altinda toplanchg: gortlmektedir. ifade
edilme oranlarina bakildigina en yuksek sayimin hayir cevabina ait oldugu gorilmektedir. 16
(%35,6) Ogrenci bu cevabi vermistir. Bundan sonra en yuksek oran 14 (%31,1) dgrencinin
kullandig1 “Evet, Universite sinavim kazanip istedigim meslegi segmeme yardimci olacak”
ifadesine aittir. Daha sonra 6 6grenci matematigi yasamlarindaki sinavlarda gerekli bir ders
olarak gorduklerini ifade etmislerdir. Diger ifadelerin frekanslar ise 4 veya 4 ten dusuktir.
Her bir kategori icin ifade edilme oranlarina bakildiginda Sekil 4 ortaya ¢gikmaktadr.
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Sekil 4: 5. soruda yer alan kategorilere verilen toplam cevap say:lar:

Yukaridaki grafikten 22 (%48,9) 6grencinin matematik dersini sadece girecekleri
sinavlarda kendilerine gerekli olacak bir ders olarak gordigu, 16 (%35,6) dgrencinin ise bu
ders yasamlar icin gerekli gormedigi anlasilmaktadir. 7 (%15,6) Ggrenci ise matematigi
gunlik yasamlailiskilendirebilmis, yasam igin gerekli goren 6grencilerdir.

3. Kategoride “hay1r” cevabini veren ogrencilerin distincelerini daha net gérmek adina
asagida birkag 6grencinin kullandig: ifadel ere yer verilmektedir.

Hay:r, ¢cinkl matematigin hayat:mda gerekli olmad:g:n: diigtintiyorum (M7.Mg)

Hay:r, clinkii matematik gunlUk hayat:mizda ¢ok da kars:miza ¢ikmeyor ( Mg)

Hay:r, gelecegimi etkileyecegini asla dilsinmiyorum (E;o)

Tartismave Yorum

Caismadan elde edilen bulgular, Ogrencilerin cogunlugunun meslek liselerine,
boltmlerini sevdikleri icin (%75,6), daha sonra ise saglatig is imkanlarindan ve sinavsiz
gecis hakkindan dolay: (%44,4) yoneldiklerini gostermektedir. Bu bulgular Bilge nin (2007)
meslek lisesi Ggrencilerinin  cogunlugunun (%53,3) meslek aam segcmelerinde kendi
isteklerinin etkili oldugunu belirten ¢alismasindaki sonuglarla benzerlik tasimaktadir. Yine
ayni ¢alismada, arastirmaya katilan 6grencilerin, 6grenim gormekte olduklari meslek alaninda
Ogrenim gormek istemelerinin en onemli neden veya nedenleri olarak, bir meslek sahibi
olabilmek (%30,5) ve Universiteyi kazanamamalari durumunda bir mesleklerinin olmasi
(%24,2) dustncelerinin etkili oldugu belirtilmektedir. Bizim ¢alismamizda ise 6grencilerin
meslek lises tercih nedenleri olarak %37,8'inin “ileride is imkém”, % 6,7’ sinin ise “sinavsiz
gecis hakki” temalar: altinda degerlendirilebilecek cevaplar verdikleri gortimektedir. Ote
yandan Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi [EARGED] (2008) tarafindan yapilan teknik lise
ve endustri meslek liselerinden mezun olan 6grencilerin Universiteye giris sinavindaki
basarilarindaki distisin nedenlerinin arastirildigi ¢alismaya goére, dgrencilerin okul ve bolim
tercihlerinin en Onemli sebepleri sirasiyla, meslek sahibi olmak, meslekleri ile ilgili bir
yuksekogretim kurumuna devam etmek ve mesleki ortadgretim mezunu olarak daha kolay is
bulacaklarini dustinmektir. Ek olarak Arkonag (2009), meslek lises ogrencilerinin buyuk
cogunlugunun (%76,7) gelecegini disunerek bilingli bir sekilde meslek liselerini sectiklerini
belirtmektedir. Bu arastirmalarin sonuclarinin calismamizdan elde edilen bulgularla benzerlik
gosterdigi gorulmektedir. SOylenebilir ki meslek lisesi 6grencilerimiz biytk oranda alanlarin
sevdikleri icin, daha sonra ise saglachigi is imkénlarindan dolayr meslek liselerini tercih
etmektedirler.

Matematik dersinin kendileri icin ne ifade ettigi sorusuna Ggrencilerin cogunlugu
“anlayamiyorum”, “yapamiyorum”, “derse kars1 kaygi ve korkularim var” (%53,3) tlrinde
cevaplar vermistir. Bundan sonra en fazla verilen cevaplar ise “sevmiyor, gereksiz
buluyorum” (%35,6) turtinde ifadeler tasimaktadir. Bu bulgulara dayanarak; arastirmada yer
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alan 6grencilerin ¢cogunlugunun derse kars1 sahip olduklart kaygi ve olumsuz tutumlarinin,
ders anlayamamalarindan kaynaklandigi soylenebilir. Hatisaru ve Erbas (2012), yapilan
calismalarin matematik 6grenmenin, endistri meslek lisesi Ggrencileri igin daha zor oldugunu
ortaya koydugunu soylemektedirler. Aym calismada ogretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen bulgulara gore Ogretmenler; endustri meslek lisesi Ggrencilerinin matematik
derdlerinden hoslanmadiklarini, matematik dgrenme heveslerinin olmadigim ve matematikte
fazlasiyla basarisiz olduklarint distinmektedirler. Benzer sekilde Arkonag (2009) meslek
lisesi 6grencilerinin %68 inin meslek liselerinde matematik dersini gerekli gordiklerini ancak
%29,9'unun matematik dersini cogu zaman anlamakta gucluk cektiklerini ve guclukleri en
cok konularin zor olmasina dayandirdiklarim (%31,2) belirtmektedir. Yine Bekdemir (2009),
meslek yuksekokulu dgrencilerinin matematik kaygi duzeylerini, nedenlerini ve kaygilarinin
matematik basarilarim nasil  etkiledigini arastirdigi calismasinda Orneklemde yer alan
Ogrencilerin Ugte birinden fazlasimn matematik dersine karsi “Kaygili ve Yiksek (KY)
kaygili” grubunda yer aldigi sonucunu elde etmistir. Bu durum, matematik kaygisimin meslek
lisesine devam eden ve bu tir okullardan mezun olmus Ogrenciler arasinda yaygin oldugunu
gostermektedir. Bu sonu¢g hem Ulkemizde (Bekdemir, 2007; Erol, 1989) hem de diger
ulkelerde (Trujillo ve Hadfield, 1999; Zakaria ve Nordin, 2008) farkli egitim birim ve
kademelerindeki Ggrenci gruplart Gzerinde yapilan ¢calismalarin sonuclariyla da uyumludur.
Buna gore; 0grencilerde kayg duizeyleri disuk olsa bile, matematikle ilgili bir is yaparken bu
kaygimin dgrencileri sikintiya soktugu ve eger gerekli tedbirler alinmazsa, 6grencilerdeki bu
dustk kayginin, Ustesinden gelinmesi gug, gitgide artan ve agirlasan bir probleme donUstigu
(Perry, 2004) unutulmamalichr.

Arastirmada yer aan Orneklem grubuna matematik dersindeki basar1  veya
basarisizliklarint neye bagladiklar: soruldugunda 6grencilerin cogu ders ¢alismadiklart igin bu
ders basaramadiklarim ifade etmislerdir. Bundan sonra ise @grenciler dersteki
basarisizliklarini, temellerinin zayif olmasina ve derse odaklanamamal arina baglamaktadirlar.
Son olarak, Ogrencilerin basarisizlik nedeni olarak gordugl etmenler ise Ggretmenler
tarafindan kullanilan 6gretim yontemleri ve haftalik ders saatinin az olusudur. Bekdemir
(2009), calismasinda elde ettigi istatistiksel sonuclara ve Ogrenci algilarina dayanarak
matematik basarisint  engelleyen en oOnemli faktorler olarak meslek yiksek okulu
Ogrencilerinin - matematik temellerinin yeterli olmamasini, yasanillan basarisizliklari,
Ogretmenlerin yanlis tutum ve davramslarini, cevre baskisi ve meslek lisesinden mezun
olmalar1 kaynakli matematik kaygisini isaret etmektedir. Buradan varilan ortak nokta, meslek
lises turtindeki okullarda 6grenim goéren veya gormus 6grencilerin, biytk oranda matematik
donanimlart yetersiz Ggrenciler oldugu ve bu donamim eksikliginin  onlarin  derse
odaklanamamalarina ve matematikte daha ileriye gidememelerine neden oldugu ve
basarilarim engelledigidir. Matematik dersinin islenme yontemleri ile 6grencilerin matematik
dersini anlamada guclik cekmeleri arasinda iliski vardir (Arkonag, 2009). Meslek lises
ogrencilerinin - matematik 6grenme konusundaki zorluklarimin asilmast ve matematik
basarilarimin yukseltilmes igin o6gretmenlerin sahip oldugu bilginin 6nemli oldugu iddia
edilmistir (Bottoms ve Presson, 2000). Cunki son yillarda yayinlanan raporlar, 6grenci
basarisinin yukseltilmesinin ve dgrenciler arasi akademik basar: farkinin kapatilmasinin ancak
belli bilgi aanlarina sahip dgretmenlerle mumkin olabilecegini gostermektedir (Sowder,
2007). Calismamizda Ogrencilerin matematik dersine ait akademik basarilarimn bdluim
secimlerinde etkili olup olmadigimin soruldugu soruya Ogrencilerin gogunlugu *“hayir”
cevabini verirken, %35,6'st ise matematik dersinde basarili olamadiklar: icin istedikleri
bolumi tercih edemediklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu Bilge'nin (2007) Ogrencilerin
cogunlugunun (%74,4) 6grenim gormekte oldugu meslek alanm disinda tercihte bulunup da not
ortalamalarimin  distk olmast nedeniyle istedikleri aana yerlesememe sorunuyla
karsilasmadiklarim belirten ¢alismasinin sonuglariyla benzer noktalar: isaret etmektedir. Bu
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noktada ogrencilerin yaklasik (gte birinin “evet” cevabini vermesi azimsanacak bir oran
olmayip caligmanmn amaci agisindan 6nem tasimaktadir. Buguin dgrencilerimizin yaklasik tgte
birinin, matematik dersini basaramayacaklar: kaygisi ile istedikleri meslege yonelememeleri,
onlarin gelecek yasantilarinda mutlu bireyler olarak sevdikleri ve zevk aldiklar isleri
yapmalari adina istenilen bir sonu¢ degildir. Bu noktada okullarda yapilan mesleki
yonlendirme etkinliklerinin yetersizligi bu duruma neden olan etkenler arasinda gosterilebilir
zira Ulkemizde ilkdgretimin ikinci devresinden itibaren mesleki yonlendirme yapildigindan
bahsedilse de uygulamamn arzu edilen oranda gerceklesmedigi anlasilmaktadir. Okullarda
verilen rehberlik hizmetleri de bireye isabetli meslek secimi yapmasi yoninden yetersiz
kalmaktachr. Ulkemizde mesleki yonlendirmede bireyin yeteneklerinden ziyade ailenin
talepleri ve cevresdl faktorler belirleyici olmaktadir (Sahin ve Findik, 2008). Okullardaki
rehber o6gretmenler, dgrencilerin mevcut sorunlarini asmalarina yarcdim ederek sevdikleri
meslegi secmelerini tesvik etmelidir. “Sen bu dersi yapamazsin, bu boliime gitme” turtinde
ifadeler Ggrencinin hayati boyunca sevmedigi bir isi yapmak zorunda olmasina neden
olmaktadir.

Matematik dersinin geleceklerini etkileyip etkilemediginin soruldugu son soruya ise
Ogrencilerin cogu matematigin yasamlarinda onlerine ¢ikacak sinavliarda gerekli bir dersten
ibaret oldugu yoninde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin cok az bir kismi matematigi
yasamlarinda gerekli bir arag olarak gbrmektedir.

Sonugclar

Bu calismadan elde edilen bulgularda goze carpan en 6nemli nokta, meslek lisesi
Ogrencilerinin matematigi hayatlariyla iliskilendirememis, tam olarak anlamlandiramamis ve
matematigin énemini kavrayamamis olmalaricir. Ogrencilerin cogunlugu matematik dersini
ya ileriki yasamlarinda onlerine ¢ikacak sinavlar icin gerekli bir ders olarak gormekte veya
hic gerekli gormemektedir. Ayrica arastirmanin alt problemleri dogrultusunda asagidaki
sonuglar elde edilmistir.

1. Ogrencilerimiz meslek lisderini bilyiik oranda kendi istekleri dogrultusunda, daha
sonraise saglach@i is imkéanlarindan dolay: tercih etmektedirler.

2. Ogrencilerimizin  %35,6'ss matematik dersini  anlayamamalarina bagli  olarak
sevmemekte, sikicit bulmakta, derse karsi kaygi ve korku beslemektedirler.

3. Ogrencilerimiz  matematik dersindeki  basanisiziiklarimi  biyilk oranda ders
calismamalarina, daha sonra ise temellerinin zayif olmasina veya derse odaklanamamalarina
baglamaktadirlar.

4. Ogrencilerimizin matematik dersindeki akademik basarilar bolim secimlerini biyuk
oranda etkilememektedir. Ogrencilerin Ugte birine yakin ise (%35,6) matematik dersinde
daha basarili olmalart durumunda farklt bolimlere yonelmeyi tercih edeceklerini
belirtmektedirler.

Oneriler

Meslek lisesi ogrencileri icin matematigin daha anlamli hale getirilmesi, yasamlariyla
buttnlestirilerek ogretilmesi ve bu dersin sadece sinavlarda gerekli bir dersten ibaret olmadigi
Ogretilmelidir. Bu basarildig: takdirde ders dgrenciler icin daha ilgi cekici hale gelecek,
Ogrenciler zorunluluktan degil, isteyerek, merak ederek dgrenme sureglerine gireceklerdir. Bu
sekilde Ogrenciler matematikle zaman gecirecek, Ogrendikleri bilgileri hayatla
butinlestirecek, anlamli Ogrenme sireglerinde yer aacak ve daha basarili olmaya
baslayacaklardir. Bu slreclerin  yerine getirilmesi, deneyimli, bilgili ve birikimli
Ogretmenlerin  cabalariyla saglanacaktir. Meslek lisesinde goOrev yapan matematik
Ogretmenlerinin, derderini dgrenciler icin daha eglenceli hale getirmeleri, yasayarak
Ogrenmeyi desteklemeleri, 6grenci merkezli anlatim yontemleri kullanmalar: dnerilmektedir.
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Arastirmada O0grenciler matematik dersine karsi kaygi ve korkular1 oldugunu ve bu dersi
anlayamadiklarini dolayisiyla basarili olamadiklarini ifade etmislerdir. Bu sorunun asilmasi
icin ogrencilerin basarn duygusunu tatmalar: gerekmektedir. Ogrencinin kendine tekrar
guvenebilmesi, basarisizlik zincirini kirmasi ile mimkindur. Ogretmenler dgrencileri tesvik
edici Ogretim yontemleri kullanmali, dgrencilerin derse katilimlarim saglamak icin gerekli
gordikleri yerlerde cesaretlendirici sozler kullanarak onlar1 desteklemelidirler. Ogrenci bir
kez basarabildigini gordigl noktada derse karsi: daha guidilenmis olarak hareket edecek, derse
katilmak isteyecek ve bdylece dersi daha cok sevecektir. Bu noktada 6grencilerin temellerinin
zayif olmasi biyik bir sorundur. Ogretmenin bu gergegi goz dniinde bulundurarak égrencinin
yapamayacagi uygulamalardan kaginmasi, kolaydan zora dogru bir Ogretim stratejis
belirlemesi uygun olacaktir. Bu sorunun asilmast icin 6grencilere ek dersler veya etiitler
konulmasi ¢cok daha verimli sonuclar elde edilmesini saglayacaktir. Arastirmalarin (Ashcraft
& Faust, 1994, Wadlington & Wadlington, 2008; Ho, 2007; Yenilmez ve Ozabaci, 2003;
Dursun ve Bindak, 2011) matematik kaygisina sahip 6grencilerin disik hesaplama becerisine
ve matematik hakkinda az bilgiye sahip olup st matematiksel distinme yetenegine sahip
olmadiklarim ortaya koyan sonuclari, matematik kaygisimn basariyr nasil  olumsuz
etkilediginin agiklamas: olabilir. Ogretmenler 6grencilerinin (6zellikle de basarisiz olanlarin)
sahip oldugu kayg: neden ve dizeyleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olarak ve Ggrencilerin
kaygn diizeylerini disirecek tedbirler alarak matematik basarisini artirabilirler. Ogretmenler
bu olumsuz donguyi kirmak icin en azindan her 6grencinin basar1 duygusunu yasayabilecegi
problem durumlar1 veya simif ortamlart olusturmalidirlar. Basart duygusu yasayan dgrencide
goreceli olarak kaygi seviyes azalacak, kaygr azalirken de basar1 artacak, boylece matematik
kaygisi < basarisizlik seklindeki olumsuz dongu kirilmis olacaktir (Bekdemir, 2007).

Yine calismadan elde edilen sonuglara gore, matematik dersini basaramadiklar: icin
meslek liselerini tercih eden 6grencilerin azimsanacak oranda olmadigi gorulmektedir. Bu
sorunu asmak adina mesleki rehberlik anlaminda 6grencilerin mesleki olgunluk duzeyini
artirmak igin okul 6ncesi egitimden bir meslek sahibi oluncaya kadar, strekli ve planli bir
sekilde mesleki rehberlik calisma ve etkinlikleri strdirdlmelidir. Mesleki rehberlik
calismalar: yapilirken is yerleri ziyaret edilmeli, mimkin olmayan durumlarda, ¢esitli meslek
mensuplarindan uzman kisiler okula davet edilerek seminer, konferans vb. etkinlikler
duzenlenmelidir. Meslek seciminde ailenin etkisi cok buiyuk olmasina karsin, ailelerin egitim
duzeyinin ¢ok dusik olusu gbz Oninde bulunduruldugunda, ailelere de meslek secimi
konusunda meslek dallarinin, tarafsiz olarak tamtilmas: ve mesleki rehberlik calismalarinin
yapilmas: gerekmektedir (Bilge, 2007). Ogrencilerin akademik kaygilarla istedikleri
mesleklere yonelememeleri ileriki yasamlarinda onlari mutsuzluga itebilmektedir. Bu
durumun olusmamast igin 6grencilerimizin kendilerine guvenecekleri, kaygi ve korkularimn
kendilerini ifade etmelerine engel olmadigi 6gretim ortamlarinda yer almalari saglanmali ve
gelecek adinadogru kararlar verebilmeleri icin gerekli olan 6nlemler alinmalidir.
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EK 1
Matematik ve Gelecegim Gor s Formu
Ad-Soyad:
Bolum:
Sinif:

1. Suan devam etmekte oldugunuz bolim tercih etmenizin nedeni nedir?

2. Matematik dersine ait akademik basarimzin bolum seciminizi etkiledigini dusUntyor
musunuz? Matematik dersinde daha basarili bir 6grenci olsaydimz hangi bolima
tercih ederdiniz? Neden?

3. Matematik sizinigin ne ifade etmektedir?

4. Bu dersteki basar veya basarisizligimzi neye bagliyorsunuz?

5. Matematik dersindeki basarimzin geleceginizi etkiledigini disUniyor musunuz?

Cevabiniz “evet” ise ne derecede etkiledigini distunuyorsunuz?
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Summary

Problem Statement: It's very important to reveal vocational high school students' views towards mathematics
and their underlying causes in improving the quality of education and training. In this respect, responses are
sought for the research sub-problemsindicated below.
- What are the students’ reasons for choosing vocational high schools?
What does mathematics mean for students?
What are the reasons for success or failurein thislesson for students?
- Does students' academic achievement in mathematics have an impact on their preferences in school
choice?

Purpose of the Study: The aim of this study is to determine the reasons for students' preferring vocational high
schools, to examine whether there is any relationship between the students academic achievement in
mathematics and students' school choice, to question what it means for the students attending vocational high
school and what are the reasons for students’ success or failure in mathematics.

M ethod(s): Case study is used in this study. The sample consists of 45 students in a multi-program high school
in lzmir. In this study, data was collected by using an interview form consisting of five open-ended questions. In
the process of data analysis, the responses to the questions were coded into the categories and content analysis
was carried out for the determination of these categories.

Findings and Discussions: The findings of the study show that the majority of students in vocationa high
schools preferred their schools because of their interests (75,6 %) and then the employment opportunities
provided by these schools (44,4 %). This result is similar to the results of Bilge's (2007) study. In this study the
majority of students (46,7 %) gave the answers as “| do not understand”, “I can not”, “I have anxieties and fears”
for the question of “what does mathematics mean for you?’ Then, the most given answers are similar to “I do not
like, I find unnecessary”. According to these findings, it can be said that the mgjority of students' anxiety and
negative attitudes towards mathematics are owing to the fact that they didn’t understand the lesson. Most of the
students said that they failed in mathematics because of not studying hard, for the question of why they failed in
this lesson. Lastly, according to the students, the reasons for failure in this lesson are teaching methods and lack
of weekly hour of mathematics lesson. For the last question of “Does mathematics affect your future?’, most of
the students said that mathematics was necessary for only exams in their lives. Only a small part of students see
mathematics as an essential tool in their lives.

Conclusions and Recommendations: The results of the study according to the sub-problems are in the
following.

1. Most of the vocational high school students choose their schools in line with their own wishes, and
then because of the opportunities provided by these schools.

" Corresponding Author: Phone:_+90 505 653 4116, E-mail: hayalyavuz@msn.com
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2. 356 % of the students in the sample do not like mathematics, have anxieties and fears for
mathematics, and find mathematics boring because they do not understand the lesson.

3. The students said that they failed in mathematics because of not studying hard and weak prior
knowledge.

4. Academic success of students in mathematics does not greatly affect their school choices. Nearly one-
third of the sample (35,6 %) consists of students who should have wanted to go to the different type of schools if
they were more successful in mathematics.

According to these results, it's necessary to make mathematics more meaningful for vocationa high
school students, to integrate mathematics into their lives and to teach that mathematics was not necessary for
only the exams in their lives. The students said that they couldn’t understand mathematics; they had anxieties
and fears so they failed in mathematics. To overcome these problems, students need to have the feeling of
success. According to the results of the study, the rate of students who prefer vocational high schools because of
failing in mathematics does not seem to be underestimated. To overcome this problem, continuous and planned
activities of vocational guidance must be done for students.

Keywords. Vocational High School Students, Mathematics, School Choice
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