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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Pelletier ve digerleri (1998) tarafindan
gelistirilen Cevreye Karsi Motivasyon Olgeginin Okul Oncesi Ogretmen
Adaylar1  Uzerinde Gegerlik Giivenirlik Calismasi’nin  yapilmasidir.
Aragtirmanin  evrenini, Ankara il merkezindeki devlet ve vakif
iiniversitelerindeki egitim fakiilteleri’nin 2008-2009 egitim 6gretim yilinda
“Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’nin” {igiincii ve doérdiincii sinifinda
O0grenim goren Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Yapilan gegerlik
giivenirlik analizleri sonucunda 6 faktér ve 24 maddeden olusan &lgegin
acikladig1 toplam Varyans Oranmin %74,61 ve Cronbach o i¢ tutarlilik kat
sayisinin .87 oldugu sonucu ortaya ¢ikmisgtir. Arastirmaya katilan dgretmen
adaylarinin  degiskenler acisindan degerlendirmesi yapildiginda; siif
diizeylerine gére dlgegin “ice Yansitilmis Diizenleme ve Igsel Diizenleme”
boyutu puanlart arasinda anlamli fark yok iken diger tiim alt boyutlarda
farklarin anlamli oldugu ortaya ¢ikmigtir. Arastirmaya katilan &gretmen
adaylarimin annelerinin dgrenim durumuna gore dlgegin “Igsel Diizenleme”
boyutunda farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan
O0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik ders alma durumlarma goére olgegin
“Biitiinlesmis Diizenleme ” ve “I¢e Yansitilmis Diizenleme” boyutu puanlar
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arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda Egitim Fakiiltelerinde, birey ¢evre iligkisini ele alan
ve bu dogrultuda olumlu tutum gelistirmeye yonelik derslerin programlara
eklenmesi ve bu derslerin programda yer alan saatlerinin arttirilmasi
oOnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Motivasyon, Cevre, Ogretmen Adaylari

Giris

Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasiyla beraber yasanan
toprak kayiplari, canli tiirlerinin yok olmasi, asit yagmurlari,
collesme, aclik, yoksulluk vb. ¢evresel sorunlar insan yasamini
tehdit eder boyuta ulasmistir. Iste bu noktada gevreye yonelik
tutumlar ve ¢evre egitimi 6nemli bir rol oynamaktadir. Cevresel
durumlardaki kotiiye gidis giderek biiyliyen ¢agdas bir problem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cevreyle ilgili ihmaller sonucu
ortaya c¢ikan problemler yasam kalitesini ¢esitli seviyelerde
etkilemektedir. Ancak gilinlimiizde bu konular ¢ogunlukla
ekolojik gruplar ve hiikiimetlerin yiirtittiigli bazi1 programlar
tarafindan ciddiye alinmakta olup ¢aligmalar siirdiiriilmektedir.
Cevre ile ilgili insanlarin gelistirecekleri tutumlar ve
edinecekleri  bilgiler ¢evreye yonelik bu ilgisizligin
giderilmesinde etken olacaktir (Kavruk, 2002; Akt: Erol, 2005;
Pelletier, Tuson, Demers, Noels & Beaton, 1998 ).

Cevre sorunlari insanligin yasadigi ekolojik sorunlardan
biridir ve insanlarin g¢esitli faaliyetleri sonucu ¢evrenin
bozulmasiyla ortaya ¢ikar. Cevre sorunlarinin esas nedeni
ekolojik dengenin bozulmasidir. Ekolojik dengenin bozulmasi;
doga ve insanlar arasindaki iligkilerin, dogal dongiileri (madde
ve enerji dongiisii) bozabilecek bicimde gelismesidir (Yildiz ve
digerleri, 2000).

Davis (1998)’in vurguladigi gibi toplumlarin en 6nemli
gorevlerinden biri yeni yetisen nesillerine hali hazirdaki gidisati
gbzden gecirmek ve degistirmek icin gerekli tutum, deger, bilgi
ve beceriyi kazandirmak aym1 zamanda saglikli, adaletli,
giiclendirilebilir bir gelecek sunmaktir. Cevre egitiminin
verilmesi, bu amagclara ulasabilmek icin olduk¢a gereklidir.
Cevre egitimi 6grencilerin, 6gretmenlerin ve toplumun, gevresel
sorunlara ve meselelere c¢oziim getirmek icin birlikte
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caligmalaridir. Cevre egitimi bir diisiince ve yasam bi¢imini baz
almaktadir (http://sas.metu.edu.tr/files/gazi%?20paper.doc).

Cevre sorunlariin ana kaynagina bakildiginda, insan doga
iliskilerinin karsimiza ciktig1 goriilmektedir. Ilk zamanlarda
yasamak i¢in doga giiclerine karsi savasan insanoglu, son
yillarda dogaya egemen olmaya ve bu durum da dogal
kaynaklar1 hizla tiikketmeye baslamistir. Iste tam da bu noktada
yapilmas1 gereken en onemli sey insan kaynagina gerekli bilgi
ve beceriyi kazandirmaktir. Cevresel sorunlarin kaynagi
insanlarin bu konudaki tutum ve davraniglari olduguna gore,
verilecek c¢evre egitimlerinin ¢evrenin korunmasima katilimi
arttiracag stiphesizdir (Dastan, 1999).

Zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii ¢ocuklarla beraber
geciren Ogretmenlerin, ¢ocuklarin ¢evreye karst duyarliliklarini
arttirmalarinda olduk¢a Onemli bir yere sahip olduklar
kuskusuzdur. Bu noktada 6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken
hususlara bakildiginda; ¢ocuklarda var olan meraki ve hevesi
farkli 6gretim yollartyla desteklemeleri, farkli ¢evre gezileri
diizenlemeleri, etkinliklerde ¢evre ile ilgili kitaplara yer vererek
cevre bilinci olusturmalari, program icinde gevre ile ilgili
konular1 oyunlagtirmalari, ¢ocuklarin gevreye ait bilgilerini ve
farkindaliklarim1 arttirmak i¢in c¢esitli resim ve iic boyutlu
nesnelerle ¢evre diizenlemeleri yapmalart siralanabilir. Bunun
disinda; ¢ocuklara kazandirilacak gevreyi koruyucu davranislar;
dagittig1 oyuncaklarini toplamasi, evini kirletmemesi, faaliyetler
sonrasinda malzemeleri toplayip yerlerine kaldirmasi gibi
davraniglardir. Burada dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli
husus ise Ogretmenlerin davraniglariyla ¢ocuklara model
olabilmeleridir. Cocuklarin yetigkinleri pek ¢cok konuda model
aldiklar, iy1 bir gézlemci ve taklit¢i olduklart diisiiniildiiglinde;
Ogretmenlerin bu konuda davranig, tutum ve hareketlerine dikkat
etmeleri ve ¢ocuklara gozlem yapma, cevreyi sevme, cevre ile
ilgilenme gibi davraniglar kazandirarak onlarm bu yénde olumlu
tutum gelistirmelerini saglayabilmeleri 6nemlidir (Dinger, 1999;
Dastan, 1999; Kavruk, 2002).

Cocuklarin  6rnek aldigit modellerin, onlarin ¢evresel
davraniglarin1 ve degerlerini etkileyebilecegi goriilmiistiir. Erken
yaslarda cevre egitimi fikri, ¢cocugun dogaya ihtiyaci oldugu ve
saglikli bir gelisim i¢in dogayla saglikli bir iliski iginde olmasi
gerektigi gorlisiinden destek almaktadir. Dunlap ve Van Liere
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(1978) daha iyi egitilmis bireylerde daha yogun ekolojik
fikirlerin egitim, medya ve kisisel bilgiler araciligiyla
aktarilabilecegi diisiincesinde yogunlagsmislardir. Bu fikrin
temelinde daha egitimli ailelerde yetisen ¢ocuklarin daha ¢evreci
tutumlar sergilemelerinin umulmasi yatar (Futer,2005;Wilson,
1993; .Akt: Peer, Goldman Yavetz; 2007).

Ozellikle 6gretmen yetistiren kurumlarda egitim gdren
bireylerin ¢evreye karsi tutum, davranig ve cevresel bilgi
diizeyleri oldukga ©Onemlidir. Ogretmenlere yeni igerik ve
yontemleri uygulayabilmeleri i¢in; 6zgiiven saglamak, her grup
ve egitim kademesindeki bireyler icin Orgiin ve yaygin ¢evre
egitiminin  geregini  kavratmak, c¢evre Dbiitiinligi ile
sirdiiriilebilir ~ kalkinma  arasindaki  karmasik  iliskileri
anlamalarin1 saglamak, ¢evreye yonelik sorumluluk duygusunu
ve deger yargilarini agilamak gerekmektedir (Erol, 2005).

Bireylerin  ¢evreye  yonelik  olumlu  davranislar
sergilemelerinde dis cesaretlendirici faktorlerin ve uyaricilarin
yaninda motivasyonun saglanmasi bu konuda ele alinabilecek
bir diger énemli husustur. Oz kararlilik teorisi (Deci & Ryan,
1985)’ne gore davranigin temelini olusturan motivasyonun
cesitleri belirlenmelidir. Bunlar; i¢ motivasyon, dis motivasyon
ve motivasyonsuzluktur. Bunlardan i¢ motivasyon; memnuniyet
ve zevk icin aktivitede bulunmaya yonelik bir motivasyon
seklidir. Bu tiir motivasyon kisisel secim ve ilgi alanlariyla
ortaya ¢ikan bir motivasyon tiiriidiir. Bu tlirden motivasyonla
ortaya ¢ikan davraniglar yine kisinin kendi istegiyle
sonuclanacaktir. D1g motivasyonda ise; asil amag ilgi alanlarina
yonelik degildir. Dig motivasyonun yonetimi sadece cevre
kaynakli kontrollerle saglanmaktadir. (6rnegin 6diil ve ceza). Bu
motivasyon araciligiyla gergeklestirilen davranis tarzi, belli bir
stire sonra i¢sellestirilerek kisisel segimlerle yapilan davraniglara
dontigiir.  Motivasyonsuzluk  durumunda ise, bireylerin
karsilagtig1 olaylarda ileriyi gorme kabiliyetlerinde eksiklik s6z
konusudur. Bu tiirden davraniglar, manasizlik ve vazgecilme
olasilig1 yiiksek tiirden davraniglardir (Pelletier ve digerleri,
1998).

Okul oOncesi donemde yer alan ¢ocuklarin her tiirli
davraniglarinda yetiskinleri model aldiklar diisiiniildiigiinde; bu
donemde c¢ocuklarla beraber vakit geciren yetiskinlerin tutum,
yaklasim ve davraniglarinin  olduk¢a Onemli oldugu ve
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cocuklarin  bakis acilarmi  birebir etkiledigi g6z ardi
edilmemelidir. Bu aragtirma ile 6gretmen adaylarinin g¢evreye
karst motivasyon tiirleri belirlenecektir. Boylelikle alana
kazandirilan  6l¢ek araciligiyla  yetiskinlere bu  yoOnde
bilinglendirme  ¢alismalar1  yapilabilecektir.  Cocuklarin
hayatlarinda olduk¢a Onemli katkilar1 bulunan yetiskinlerin
bilin¢lendirme, tutum ve davranislarini sekillendirme ¢alismalari
yapilarak, gerekli dnlemler alinabilecektir. Bu sebeplerden 6tiirtii
Cevreye Karst Motivasyon Olcegi'nin gegerlik giivenirlik
calismasinin yapilmasi dnemlidir.

Bu ¢er¢evede asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Cevreye Kars1 Motivasyon Olgegi; Okul Oncesi
Ogretmen  Adaylarmin  gevresel — motivasyonlarini
Olcmede gecerli ve giivenilir midir?

2. Ogretmen adaylarinin cevreye karst motivasyonlari sinif
diizeyi, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu,
cevreye yonelik ders alma durumu, cevreyle ilgili
seminerlere  katilma  durumlarina gore  farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Arastirma c¢evreye karst motivasyon Ol¢eginin okul dncesi
O0gretmen adaylarn {izerinde, gecerlik giivenirlik ¢alismasini
yapmaya yoOnelik tarama modelinin kullanildigi betimsel bir
calismadir.

Alan ve Katihmcilar

Aragtirmanin evrenini, Ankara il merkezindeki devlet ve
vakif iiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 2008-2009 egitim
ogretim yilinda “Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’nin”
ticlincii ve dordiincii sinifinda 6grenim goren dgretmen adaylari
olusturmustur. Bu arastirmada evrenin tamamina ulasilmasi
amaclanmig, ancak uygulama sirasinda egitim ortaminda
bulunan ve c¢aligmaya goniillii olarak katilan toplam 308
O0gretmen adayi arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi
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Aragtirma i¢in gerekli verilerin toplanmasi amaciyla
orijinal ad1 “The Motivation Toward The Environment Scale”
olan, Deci ve Ryan’in 1985 yilinda gelistirdikleri teorileri temel
almarak Pelletier ve digerleri (1998) tarafindan yeniden
olusturularak son hali verilen likert tipi bir 6l¢ek kullanilmistir.
Kullanilan bu 6lgek, okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye
karst motivasyon tiirlerini belirlemek amacgli gelistirilmis
“Cevreye Karsi Motivasyon Olgegi”dir. 7’li likert ile
degerlendirilen oOlgek, bireylerin g¢evreye yararli davranmiglar
sergileme hususundaki motivasyonlarini degerlendirmektedir.
Bireylerin ¢evresel motivasyon seviyelerini degerlendiren ve 24
maddeden olusan &lgegin orijinal hali; Igsel Diizenleme
(Intrinsic Regulation), Biitiinlesmis Diizenleme (Integrated
Regulation), Tanimlanmis Diizenleme (identified Regulation),
Ice yansitilmis Diizenleme (Introjected Regulation), Digsal
Diizenleme (External Regulation) ve Motivasyonsuzluk (Non
Regulation) olmak iizere 6 alt Slgekten olusmaktadir. Icsel
Diizenleme alt boyutu; yenilik ve zorluklar1 agmak, bir kiginin
kapasitesini gormesi ve genisletmesi, kesfetmek, 6grenmek icin
i¢sel bir istegi (orn; Cevreye katkida bulunmaktan aldigim zevk
icin); Digsal diizenleme alt boyutu; insanlarin agik ddiiller veya
tehdit eden tehlikelerden kaginmak gibi istenen sonuclar1 elde
etmek i¢in sergiledikleri davranislart (6rn;, Baskalarindan
alacagim onay icin); Ige Yansitilmis Diizenleme alt boyutu;
kendine deger verme (gurur) veya sucluluk ve utan¢ duyma
durumlarindan kaynaklanan davramiglar1  yani kismi  bir
i¢sellestirmeyi ifade eder (orn; Ciinkii yapmasaydim sugluluk
duyardim). Tanmimlanmig Diizenleme alt boyutu; insanlarin bir
davranigin altinda yatan degeri tanidigi ve kabul ettigi bir
siirectir. Insanlar bir davranisin degerini tamimlayarak onun
igsellestirilmesini daha fazla gergeklestirirler ve o degeri kendi
degerleri gibi kabul ederler (orn, Ciinkii bu daha iyi bir ¢evreye
katkida  bulunmak igin sectigim bir yol). Biitiinlesmis
Diizenleme alt boyutu; sadece davranigin 6nemi tanimlamayi
icermekle kalmaz aym1 zamanda bu tanimlamalar1 6ziin diger
yonleri ile de bitiinlestirir. (6rn, Ciinkii bu benim yasam
tarzimin bir parc¢asi) Motivasyonsuzluk boyutu ise; insanlarin
davranig gosterme isteginin olmadigi bir durumlar1 ifade eder.
(6rn; Neden c¢evre igin bir seyler yaptigimi merak ediyorum
durumda agik¢a higbir ilerleme yok )
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Txsel miivassyon.

!

igsel diizenleme

Sekil 1. Alt olgcek semast

Olgek puanlamasinda ters puanlama yapilmamaktadir.
Olgekteki ifadeler; katilimcilarin anketi tamamlayabilmeleri igin
gostergeleri ifade eder. Veri elde etmede kullanilan 7”1i likert
puanlamalari, her alt dlgegin toplam puanlamalarini olusturmak
icin eklenerek hesaplanir.

Cevreye Karst Motivasyon Olgegini gelistiren Pelletier ve
digerleri; gelistirdikleri 6lgegin faktoriyel yapisinin dogrulugunu
arastirmak, alt 6l¢ekler arasindaki iligskinin diizeyini tayin etmek
ve alt Olgeklerin i¢ tutarlilifini test etmek amaglariyla
Kanada’nin Ontroiro ilinin Cornwall bdlgesinde yasayan ve
tesadiifi olarak segilen 544 katilmciyla calismislardir. Bu
kisilerden 349’u erkek, 188’i kadindir. 7 kisi ise cinsiyet
hanesini bos  birakmistir.  Arastirmanin  6rneklemindeki
bireylerin ortalama aile gelirlerinin 1000$’dan az ve 100,000$’a
kadar ¢iktig1, egitim seviyelerinin ise; lise veya daha diisiik
(197), cesitli kurslar (151), bazi tiniversiteler (74), iiniversite
derecesine sahip olanlar (68), yiliksek lisans veya doktora
yapanlar (27), egitim durumlarim1 belirtmeyenler (27) oldugu
belirlenmistir.  Faktor  analizleri USRELL  VII ile
degerlendirilmis ve bunun sonucunda 6 faktor yapisi
yaratilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucu alt 6lgeklerde
egitim seviyelerindeki farkliligin dogurdugu sonuglar agikca
gorilmiistiir. Universite diizeyindeki katilimcilarin
motivasyonsuzluk seviyeleri, lise seviyesindeki katilimcilara
gore daha diisiik ¢ikmistir. Yapilan bir diger degerlendirmede
ise Olgegin test tekrar test giivenirligine bakilmistir. 66 kisilik
tiniversite Ogrencisinin katildigi caligmada bir kez olgegi
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tamamlayan gruptan bes hafta sonra 6lgegi tekrar tamamlamalari
istenmistir. Sonuclar1 belirlemede birinci ve ikinci zaman
uygulamalari i¢in alt 6l¢ekler arasi korelasyonlar hesaplanmastir.
Buna ek olarak da alt olgeklerin i¢ tutarliligi her bir smnav
oturumu i¢in Cronbach o ile karsilastirilmistir. Arastirma
sonuclarinda alt Olgekler yeterli seviyelerde test tekrar test
korelasyonlar1 gostermistir. Degerler; .63 ile .79 arasinda
degismektedir; ayrica i¢ tutarlilik degeri .78 ile .96 arasinda
degismektedir. Tiim bu bulgular 6l¢ekle ilgili memnun edici
sonugclar ortaya koymustur (Pelletier ve digerleri, 1998).

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci ise 21
sorudan olusan ve dgretmen adaylarinin demografik 6zelliklerini
ailevi, egitsel ve kisisel boyutlarda degerlendiren demografik
bilgi formudur.

Uygulama oncesinde Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii'nden gerekli izin yazilar1 alinmis ve uygulama
yapilacak  Universitelerin ilgili fakiiltelerine izin yazisi
gonderilmistir. Boliim ve Ana Bilim Dali1 Bagkanlari ile goriisme
yapilip hangi ders ve saatlerde uygulama yapilacagina karar
verildikten  sonra  uygulamaya  gecilmistir. ~ Uygulama
baslangicinda her sinifta yaklasik 10 dakika 6grencilere 6lgegin
yapisi, neler igerdigi, amaci hakkinda bilgi verildikten sonra
Olcegi nasil dolduracaklarma iliskin agiklamalar yapilmuas,
ardindan gonilliiliik esasi dikkate alinarak 6lgek uygulamasina
gecilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilerden gelen Ornegin,
likert tipt  Olge8i  aciklamaya  yonelik  vb.  sorular
cevaplandirilmigtir. Her simiftaki uygulama siireci yaklagik 30
dakika slirmiistiir. Uygulamalarin tiimii bizzat arastirmaci
tarafindan yiiriitilmiistiir.

Verilerin Analizi

Cevreye Karsi Motivasyon Olgegi”nin yap: gecerligini
belirlemek iizere temel bilesenler analizi yontemine dayali
acimlayici faktor analizi uygulanmustir. Olgegin giivenirligi ise
Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisi ile incelenmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin siif diizeylerine, ¢evre sorunlarina
yonelik ders alma durumlarina gére Cevresel Motivasyon Olgegi
puanlarinin karsilastirilmasi bagimsiz (iliskisiz) 6rneklemler igin
t-testi ile yapilmistir. Bu test iki bagimsiz gruba iliskin puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilan parametrik bir
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tekniktir. S6z  konusu degiskenlerin de iki  diizeyi
bulundugundan, karsilastirmalarda bu test kullanilmistir.
Ogrencilerin annelerinin ve babalarinin 6grenim durumlarina
gore karsilagtirmalar ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
yapilmistir. Anlamli ¢ikan F degerlerinde, farkin kaynagim
bulmak iizere ¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe Testi
kullanilmistir. (Biiyiikoztiirk, 2006).

Bulgular

Bu boliimde demografik verilere, o6lcegin gecerlik
giivenirlik analiz sonuglarina ve “Cevreye Karsi Motivasyon
Olgegi” ile bagimsiz degiskenler arasindaki istatistiki analiz
sonuglarina yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarimin  Demografik  Ozelliklerine
iliskin Bulgular

Arastimaya katilan 308 Ogretmen adaymin cinsiyet ve
yasa gore dagilimlari incelendiginde adaylarin; % 96.75’inin
(n=298) kiz, % 3.25’inin (n=10) erkek, % 8.76’sinin (n=27) 18-
20 yas grubunda, %84.42’sinin (n=260) 21-24 yas grubunda,
%6.82’sinin  (n=21) ise 24 ve 1isti yas grubunda oldugu
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin siif dagilimlar
incelendiginde; 308 6gretmen adaymin % 50.65’inin (n=156)
tctincti siif, % 49.03’lnlin (n=151) dordiincii sinif 6grencisi
olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin cevreyle ilgili
aldiklar1 ders sayilar1 incelendiginde; 308 6gretmen adayinin %
48.70’inin (n=150) bir, % 8.77’sinin (n=27) iki, %0.65’inin
(n=2) ii¢ ders aldig1, %41.56’sinin (n=128) ise hi¢ ders almadig1
gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin anne 6grenim
durumu incelendiginde; 308 6gretmen adaymin annelerinin %
2,60’1mn1in (n=8) Okuryazar degil, % 3,25 inin (n=10) Okuryazar,
% 35,39’unun (n=109) ilkokul, % 9,74’iiniin (n=30) Ortaokul,
% 30,52’sinin (n=94) Lise, %18,50’sinin (n=57) Universite
mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarinin baba 6grenim
durumu incelendiginde; 308 &gretmen adaymin babalarinin %
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0,32’sinin (n=1) Okuryazar degil, % 0,65’inin (n=2) Okuryazar,
% 16,56’smin (n=51) ilkokul, % 10,39’unun (n=32) Ortaokul,
% 31,50’sinin (n=97) Lise, %40,26 (n=124) Universite mezunu
oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin {iniversite
blinyesinde ya da disarida seminere katilma durumlari
incelendiginde; 308 Ogretmen adaymin %17.86’sinin (n=55)
Evet, % 81.49’unun (n=251) Hayir katilmadim cevabi1 verdikleri
gorilmektedir.

Cevreye Kars1 Motivasyon Olgegi’nin Gecerlilik ve
Giivenirligine Iliskin Bulgular

Calismada veri toplama aract olarak kullanilan Cevreye
Kars1 Motivasyon Olgegi dil gegerliligini saglamak amaciyla ilk
olarak bir dil uzmani tarafindan Ingilizce’den Tiirkce’ye
cevrilmistir. Daha sonra baska bir uzman tarafindan Tiirkce
formlar tekrar Ingilizceye c¢evrilmistir. Uciincii bir uzman
tarafindan tekrar Tiirk¢eye cevrilen formlar, dordiincii bir uzman
tarafindan Ingilizceye cevrilerek orijinal formla karsilastirilmis
ve dlgeklere son hali verilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
ceviri formlarinda, %92 oraninda tutarlilik saglanmistir.

Cevreye Kars1 Motivasyon Olgegi kapsam gegerliligi igin,
alt1 profesor, bir dogent, iki yardimci dogent ve iki Ogretim
gorevlisinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlara verilen formda
maddeleri uygun, uygun degil ve diizeltilmeli seklinde
isaretlemeleri ve uygun olmadigini dislindiikleri durumda
maddeleri diizeltmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen gortisler
icerisinde hi¢cbir madde icin “uygun degil c¢ikarilmalidir”
ifadesine yer verilmedigi goriilmiis, hazirlanan uzman goriis
formunun diizeltilmeli (6neri / goriig) kismina yazilan gorisler
tek tek degerlendirilerek 6lgege son hali verilmistir.

Bu arastirmada Cevreye Karsi Motivasyon Olgegi’nin
gecerligini tespit etmek amaciyla faktor analizi yapilmasina
karar verilmistir. Cevreye Karsi Motivasyon Olgegi’nin faktdr
analizine uygun olup olmadigini anlamak icin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik testleri yapilmuistir.
Verilerin faktdr analizine uygunlugunu test etmek amaciyla
hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett
Kiiresellik Testi sonucglarinin agimlayict faktor analizi ig¢in
yeterli oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmada KMO degerinin
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91 oldugu saptanmistir. Bu da “mikemmel” olarak
nitelendirilebilir (Field, 2000; Kalayci, 2005). Yine ayn1 amagla
uygulanan Barlett Kiiresellik Testi degerinin de anlamli oldugu
[X*<= 5001.637, p<.01] belirlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, veri setinin faktorlestirmeye uygun olduguna
karar verilmistir (Field, 2000; Kalayci, 2005; Sencan, 2005)
Bireylerin ¢evresel motivasyonunu Olgcen Cevreye Karsi
Motivasyon Olgegi’nin yapr gegerligini belirlemek iizere temel
bilesenler analizi yontemine dayali acimlayici faktdr analizi
uygulanmistir. Olgegin giivenirligi ise Cronbach-alfa i¢ tutarlik

katsayist ile incelenmistir. Analiz

sunulmaktadir.

sonuclart Tablo 1’de

Tablo 1. Cevreye Karst Motivasyon Olgegi ' acimlayici faktor analizi

sonucglart
Faktor 1 Dondiiriilmiis Diizeltilmis
Biitiinlesmis Maddeler Faktor Madde_
Diizenleme Yiik Degeri Toplam Korelasyonu
15. Madde .76 .80
17.Madde 75 .79
19. Madde .85 .86
20. Madde .82 .84

OZDEGER=9.22

CRONBACH-ALFA : =92

ACIKLANAN VARYANS =%13.92

Faktor 2: Dondiiriilmiis Diizeltilmis

icsel Maddeler Faktor Madde_

Diizenleme Yiik Degeri Toplam Korelasyonu
1.Madde .82 81

3. Madde .80 81

5.Madde .78 .82

9.Madde 75 .82

OZDEGER=3.09

CRONBACH-ALFA : a=.92
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ACIKLANAN VARYANS =%13.59

Faktor3 Dondiiriilmiis Diizeltilmis

ice Yansitilmis  Maddeler Faktor Madde_

Diizenleme Yiik Degeri Toplam Korelasyonu
7. Madde .82 .69

14.Madde .76 74

18. Madde 81 77

21. Madde .78 N

OZDEGER=1.98

CRONBACH-ALFA : o =.88

ACIKLANAN VARYANS =%13.09

Faktor 4 Dondiiriilmiis Diizeltilmis
Motivasyonsuzluk Maddeler Faktor Madde_

Yiik Degeri Toplam Korelasyonu
2. Madde 76 .69
6.Madde 77 .70
8. Madde .84 .70
24. Madde .85 76

OZDEGER=1.42

ACIKLANAN VARYANS =%12.47

CRONBACH-ALFA : a0 =.86

Faktor 5: Dondiirtilmiis Diizeltilmis
Tanimlanmis Maddeler Faktor Madde_

Diizenleme Yiik Degeri Toplam Korelasyonu
4. Madde .69 .68
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10.Madde 79 86
11. Madde 74 81
22. Madde 69 73
OZDEGER=1,17 CRONBACH-ALFA : ¢ =.89

ACIKLANAN VARYANS =%11.97

Faktor 6: Dondiirtilmiis Diizeltilmis

Dassal Maddeler Faktor Madde_

Diizenleme Yiik Degeri Toplam Korelasyonu
12.Madde 49 .30

13. Madde .83 57

16.Madde 77 .50

23.Madde .82 .53
OZDEGER=1.02 CRONBACH-ALFA : 0 =.64

ACIKLANAN VARYANS = %9.58

TOPLAM OLCEK ICIN
KMO=.91 BARLETT KURESELLIK TESTI: X2 =5001.637, P=.000
ACTKLANAN VARYANS = %74.61 CRONBACH-ALFA : o =.87

Faktor sayisina karar vermek ilizere yapilan incelemeler
sonucunda, Olcegin orijinal yapisi ile aynen Ortiistiigli ve alti
faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Orijinal 6lgek ile
tek farklilik, orijinal dlgek ile Tiirk¢e formu arasinda faktorlerin
sirasinin agikladiklar1 varyans agisindan farklilik gostermesidir.

Birinci faktorde 4 madde yer almaktadir. Maddelerin
dondiiriilmiis  faktor yiik degerleri .75 ile .85 arasinda
degismektedir. Maddelere iligskin diizeltilmis madde-toplam
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korelasyonlar1 ise .79 ile .86 arasinda degismektedir. Birinci
faktore iliskin Ozdeger 9.22, faktoriin tek basina acikladig
varyans %13.92 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisi .92 dir.

Ikinci faktérde 4 madde yer almaktadir. Maddelerin
dondiiriilmiis  faktor yiik degerleri .75 ile .82 arasinda
degismektedir. Maddelere iligskin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlar ise .81 ile .82 arasinda degismektedir. Bu faktore
iliskin 6zdeger 3.09, faktoriin tek basina agikladigi varyans
%13.59 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayis1 .92 dir.

Uciincii faktorde 4 madde yer almaktadir. Maddelerin
dondiiriilmiis  faktér yik degerleri .76 ile .82 arasinda
degismektedir. Maddelere iligskin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlari ise .69 ile .77 arasinda degismektedir. Bu faktore
iligkin 6zdeger 1.98, faktoriin tek basina acgikladigi varyans
%13.09 ve Cronbach-alfa ig tutarlik katsayis1 .88’dir.

Dordiincti faktorde 4 madde yer almaktadir. Maddelerin
dondiiriilmiis  faktér yik degerleri .76 ile .85 arasinda
degismektedir. Maddelere iligskin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlari ise .69 ile .76 arasinda degismektedir. Bu faktore
iliskin 6zdeger 1.42, faktoriin tek basmna acikladigr varyans
%12.47 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisi .86’dur.

Besinci faktorde 4 madde yer almaktadir. Maddelerin
dondiiriilmiis  faktor yik degerleri .69 ile .79 arasinda
degismektedir. Maddelere iligskin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlar ise .68 ile .86 arasinda degismektedir. Bu faktore
iliskin 6zdeger 1.17, faktoriin tek basma acikladigr varyans
%11.97 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisi .89°dur.

Altinc1 faktorde 4 madde yer almaktadir. Maddelerin
dondiiriilmiis  faktor yik degerleri .49 ile .83 arasinda
degismektedir. Maddelere iliskin diizeltilmis maddetoplam
korelasyonlar ise .30 ile .57 arasinda degismektedir. Bu faktore
iliskin 6zdeger 1.02, faktoriin tek basma acikladigi varyans
%9.58 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisi .64 diir.

Alt1 faktér ve 24 maddeden olusan o6lcegin agikladig
toplam varyans orant %74.61 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik
katsayist .87°dir. Bu bulgular tiim maddelerin yeterli faktor yiik
degerine (>.32) ve madde-toplam korelasyonuna (>.30) sahip
oldugunu gostermektedir. Genel olarak madde toplam
korelasyonlarinin da .30°dan yiiksek olmasi, maddelerin
bireyleri iyi ayirt ettiginin bir gostergesidir (Biiylikoztiirk,2006).
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Cevreye Kars1 Motivasyon Olgegi’nin giivenirligini tespit etmek
amaciyla Cronbach Alfa gilivenirlik istatistigi yapilmistir.
Yapilan istatistiklere gore Ol¢egin tamaminin Cronbach Alfa
degeri .87 olarak belirlenmistir. Analiz sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde, Cevreye Kars1 Motivasyon Olgegi’nin
Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilecek, gegerli ve giivenilir bir dlgme
araci oldugu ifade edilebilir.

Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da Cevreye
Kars1 Motivasyon Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin sonuglari
smif diizeyi, anne-baba 6grenim durumu, g¢evreyle ilgili ders
alma ve cevreyle ilgili seminerlere katilma durumuna gore
verilmigtir.

motivasyon olceginin alt boyutlarina iligkin t-testi sonuglar

Alt Olgek Sinif N X S Sd T p
(307)

Igsel Ug 156 22.64 4.12 305 173 .09

Diizenleme Dort 151 21.78 4.60

Biitiinlesmis Ug 156 19.74 4.73 305 246 .02

Diizenleme Dort 151 18.35 5.20

Tanimlanmig Ug 156 24.45 3.36 305 245 .02

Diizenleme Dort 151 23.36 4.35

Ice Yansitilmis Ug 156 19.38 5.01 305 134 .18

Diizenleme Dort 151 18.58 5.55

Dissal Ug 156 8.33 3.42 305 209 .04

Diizenlenme Dort 151 7.54 3.18

Motivasyonsuzluk Ug 156 5.85 251 272,998 2.02 .04
Dort 151 6.55 3.47

Aragtirmaya  katilan  6gretmen  adaylarimin  smif
diizeylerine gore Cevresel Motivasyon Olgegi’nin “Ige
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Yansitilmis Diizenleme [tzosy = 1.34; p>.05]; ve Icsel
Diizenleme” [t@os) = 1.73; p>.05] boyutu puanlar1 arasinda
anlamlhi fark yok iken diger tiim alt boyutlarda farklar
anlamlidir. Motivasyonsuzluk boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda
ticlincii siniflarin ortalamasi dordiincii siniflardan yiiksektir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan égretmen adaylarinin ¢evreye yonelik ders alma durumlarina

gore cevresel motivasyon olceginin alt boyutlarina iligkin t testi sonuclar

Alt Olgek Ders Alma N Sd T p
Durumu (307) X s

Igsel Alan 179 22.50 426 305 144 15

Diizenleme Almayan 128 21.77 4.55

Biitlinlesmis Alan 179 19.66 514 305 262 .01

Diizenleme Almayan 128 18.16 4.68

Tanimlanmis Alan 179 24.27 3.75 305 193 .06

Diizenleme Almayan 128 23.41 4.08

Ice Yansitilmis Alan 179 19.55 532 305 234 .02

Diizenleme Almayan 128 18.13 5.15

Digsal Alan 179 8.12 324 305 1.10 .27

Diizenlenme Almayan 128 7.70 3.44

Motivasyonsuzluk Alan 179 6.18 288 305 25 81
Almayan 128 6.27 3.26

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
ders alma durumlarma gére Cevresel Motivasyon Olgegi’nin
“Biitiinlesmis Diizenleme [tges)y =2.62; p<.01]” ve “Ige
Yansitilmig Diizenleme [tios) =2.34; p<.05]” boyutu puanlari
arasinda anlamli fark oldugu, diger boyutlarda ise farkin anlamh
olmadig1 goriilmektedir. Anlamli farkin bulundugu iki alt
boyutta da g¢evre sorunlarina yonelik ders alan 6grencilerin
ortalamalari, almayanlardan yiiksektir.
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anova sonu;:larl

Tablo 4. Arastirmaya katilan égretmen adaylarinin anne dgrenim
durumlarina gore gcevresel motivasyon élceginin alt boyutlarina iliskin

Alt Olgek Anne Ogrenim n X S Sd F p  Anlaml

Durumu (290) Fark

Ilkokul 109 22.18 467 3286 338 .02 2-3
Icsel Ortaokul 30 20.03  5.62
Diizenleme Lise 94 22.91 3.76

Universite 57 22.21 3.64

Tlkokul 109 18.89 546 3,286 139 .25 -
Biitiinlesmis Ortaokul 30 17.43 5.73
Diizenleme Lise 94 19.32 4.20

Universite 57 1956  4.66

Ilkokul 109 23.96 413 3286 262 .06 -
Tanimlanmis Ortaokul 30 22.13 4.53
Diizenleme Lise 94 24.27 341

Universite 57 24.30 3.48

ilkokul 109 19.09 553 3286 .31 .82 -
Ice Yansitilmis Ortaokul 30 18.07 5.32
Diizenleme Lise 94 19.00 4.93

Universite 57 19.04  5.60

Ilkokul 109 8.18 344 3286 .60 .62 -
Dissal Ortaokul 30 8.10 4.08
Diizenlenme Lise 94 7.70 2.77

Universite 57 7.56 3.62

ilkokul 109 6.36 326 3286 134 .26 -
Motivasyonsuzluk Ortaokul 30 7.10 4.47

Lise 94 5.85 2.38

Universite 57 6.21 2.80

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin annelerinin

ogrenim durumuna gére Cevresel Motivasyon Olgegi nin “I¢sel
Diizenleme” boyutu puanlar1 hari¢, diger boyutlarda gruplar
arasinda anlaml fark yoktur. “I¢sel Diizenleme” boyutunda ise
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fark anlamlidir [F3 286)=3.38; p <.05]. Farkin kaynagini bulmak
lizere uygulanan Scheffe Testi sonuclari incelendiginde ise
farkin ortaokul ve lise mezunu anneleri olan 6grenciler arasinda

oldugu goriilmektedir.
) Baba o
Alt Olgek Ogrenim n X S Sd F p Anlamh
Durumu (304) Fark
Ilkokul 51  22.82 420 3,300 .61 .61 -
Icsel Ortaokul 32 2184 4.65
Diizenleme Lise 97  22.38 4.34
Universite 124 21.94 4.40
Ilkokul 51  19.57 502 3,300 .75 .52 -
Biitiinlesmis Ortaokul 32 19.56 4.96
Diizenleme Lise 97  19.26 5.09
Universite 124  18.56 4.95
Ilkokul 51  24.63 341 3,300 .67 .57 -
Tanimlanmis Ortaokul 32 23.72 3.79
Diizenleme Lise 97  23.86 3.63
Universite 124  23.76 4.25
Ilkokul 51 1965 580 3,300 .80 .49 -
Ice Yansitilmis Ortaokul 32 1959 531
Diizenleme Lise 97 1840 5.10
Universite 124 1892 5.19
Tlkokul 51  8.08 327 3300 .18 .91 -
Dissal Ortaokul 32 8.19 3.51
Diizenlenme Lise 97 7.79 3.15
Universite 124 7.83 3.47
Ilkokul 51  6.04 250 3,300 .82 .48 -
Motivasyonsuzluk Ortaokul 32 6.03 3.18
Lise 97 5.60 2.44
Universite 124  6.56 3.60

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin babalarinin
Ogrenim durumuna gore Cevresel Motivasyon Olgegi’nin higbir
alt boyutunda gruplar arasinda anlamli fark yoktur.
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Tablo 6. Arastirmaya katilan égretmen adaylarimin gevre ile ilgili seminerlere katilma

durumlarina gore gevresel motivasyon élgeginin alt boyutlarina iligkin t testi sonuclari

Seminere
Alt Olgek Katilma n X S Sd T P
Durumu (306)
fgsel Evet 55 24.25 3.40 304 393 .00
Diizenleme Hayir 251 21.75 4.46
Biitiinlesmis Evet 55 21.22 4.73 304 3.63 .00
Diizenleme Hayir 251 18.57 4.95
Tanimlanmis Evet 55 25.00 3.44 88.458 255 .01
Diizenleme Hayir 251 23.65 3.97
Ice Yansitilmis Evet 55 20.16 4.96 304 1.88 .06
Diizenleme Hayir 251 18.70 5.31
Digsal Evet 55 7.87 3.55 304 .07 .94
Diizenlenme Hay1r 251 7.91 3.23
Motivasyonsuzluk  Evet 55 6.07 3.25 304 .39 .70
Hayir 251 6.25 3.00

Arastirmaya  katilan  Ogretmen adaylarmin  cevre
sorunlarina yonelik seminere katilma durumlarina gore Cevresel
Motivasyon Olgegi'nin “Igsel Diizenleme [tz04=3.93; p<.01]";
“Biitiinlesmis Diizenleme [t(304y=3.63; p<.01]” ve “Tanimlanmis
Diizenleme [tzos=2.55; p<.01]” boyutlarma iliskin puanlar
arasinda anlamli fark oldugu, diger boyutlarda ise farkin anlamh
olmadig1 goriilmektedir. Anlamli farkin bulundugu {ii¢ alt
boyutta da g¢evre sorunlarima yonelik seminere katilan
ogrencilerin ortalamalari, katilmayanlardan daha yiiksektir
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Tartisma ve Sonuclar

Tablo 1 incelendiginde; alt1 faktdr ve 24 maddeden olusan
Olcegin agikladigt toplam varyans oranmmin %74.61 ve
Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisinin .87 oldugu ortaya
cikmistir. Bu bulgular tiim maddelerin yeterli faktor yiik
degerine (>.32) ve madde-toplam korelasyonuna (>.30) sahip
oldugunu gostermektedir. Genel olarak madde toplam
korelasyonlarinin da .30’dan yiiksek olmasi, maddelerin
bireyleri iyi ayirt etti§inin bir gostergesidir (Biiylikoztiirk,
2006). Cevreye kars1 Motivasyon Olgegi’nin giivenirligini tespit
etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik istatistigi yapilmigtir.
Yapilan istatistiklere gore Ol¢egin tamaminin Cronbach Alfa
degeri .87 olarak belirlenmistir. Alt boyutlara iliskin yapilan
degerlendirmede; birinci alt boyuta iliskin Cronbach Alfa degeri
.92, ikinci alt boyuta iliskin Cronbach Alfa degeri .92, iiciincii
alt boyuta iliskin Cronbach Alfa degeri .88, dordiincii alt boyuta
ilisgkin Cronbach Alfa degeri .86, besinci alt boyuta iliskin
Cronbach Alfa degeri .89, altinci alt boyuta iliskin Cronbach
Alfa degeri .64 olarak belirlenmistir. Analiz sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde, Cevreye Kars1i Motivasyon Olgegi’nin
Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilecek, gegerli ve giivenilir bir dlgme
araci oldugu ifade edilebilir.

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin  simif  diizeylerine gore Cevresel Motivasyon
Olgegi’nin “Ice Yansitilmis Diizenleme [t(305)=1.34; p>.05]; ve
I¢sel Diizenleme” [t(305)=1.73; p>.05] boyutu puanlari arasinda
anlamli fark yok iken diger tiim alt boyutlarda farklar
anlamlidir. Motivasyonsuzluk boyutu hari¢, diger tiim
boyutlarda {iigiincii siiflarin ortalamasi, dordiincii siniflardan
yiiksektir. Bu sonucun, egitim kademesinin son smifinda yer
alan Ogrencilerin akademik bagsar1 kaygist ile KPSS gibi
durumlara yogunlagmalar1 nedeniyle duyarlilik gerektiren ¢evre
vb. konulara kars1 hassasiyetlerinin azalmasindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Armagan (2006)’1n arastirmasinda da ilkogretim 7
ve 8. smif Ogrencilerinin ¢evre konularindaki bilgilerini ve
cevreye karst olan duyarhiliklart incelenmistir. Arastirma
sonuglart; ¢coktan segmeli sorularda 7. smif 6grencilerinin daha
basarili oldugunu, agik uglu sorularda ise, her soru i¢in farklh
basar1 dagilimi oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Bu arastirma
bulgularinda da gorildiigii tizere ilkogretim 7. siif 6grencileri
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8. smif 6grencilerine oranla gevresel duyarlilik degerlendiren
coktan se¢meli sorularda daha basarili olmuslardir. Arastirma
bulgularinda yapilan yorumu destekler nitelikte ortaya ¢ikan bu
arastirma sonuglarinda da 8. smif Ogrencilerinin 7. smif
Ogrencilerinden daha az basarili olmalar, 8. smnifta girilen
smavlar ve liselere girig kaygisindan dolay1 duyarlilik gerektiren
konulara daha az egilimli olmalarindan kaynaklandigi
disiiniilebilir. Bu bulgularin tersine; Erol (2005)un smif
Ogretmenligi  Ogrencilerinin  ¢evreye yonelik tutumlarini
degerlendirildigi arastirma sonuglari, 21 yasindan biiyiik
Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarin, 21 yasindan kiigiik
ogrencilerin tutumlarina gore daha olumlu oldugunu ortaya
cikarmistir

Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik ders alma durumlarina gore
Cevresel Motivasyon Olgegi’nin “Biitiinlesmis Diizenleme
[t(305)=2.62; p<.01]” ve “ice Yansitilmis Diizenleme
[t(305)=2.34; p<.05]” boyutu puanlar1 arasinda anlamli fark
oldugu, diger boyutlarda ise farkin anlamli olmadig
goriilmektedir. Anlamli farkin bulundugu iki alt boyutta da
cevre sorunlarina yonelik ders alan Ogrencilerin ortalamalari,
almayanlardan yiiksektir. Anlaml farklilik yaratan alt 6l¢eklerin
iceriklerine bakildiginda bu alt Olceklerden birinin ice
yansitilmig diizenleme alt 6lgegi oldugu goriilmektedir. Bu alt
boyut, kismen igsellestirilmistir ve bdylece zaman icinde
devamliligi digsal diizenlemelerden daha fazladir. Anlamli
farklilik yaratan bir diger alt boyut olan biitiinlesmis diizenleme
alt boyutunun digsal motivasyonlarin en fazla ve tam olarak
i¢sellestirilmis oldugu goriilmektedir. Ciinkii bu motivasyon alt
Olcegi sadece davranisin 6nemini tanimlamayi icermekle kalmaz
ayni zamanda bu tanimlamalar1 6ziin diger yonleri ile de
biitiinlestirir. Bu durum sonucunda cevreye yonelik ders alan
Ogretmen adaylarinin, c¢evreye yonelik davranig gosterme
motivasyonlarinin  i¢sel motivasyona dogru bir gelisim
gosterdigi goriilmektedir. Cevreyle ilgili ders alan 6gretmen
adaylarmin bu iki alt boyutta puan ortalamalarinin yliksek
olmasi; cevreyle ilgili alinan derslerin igeriklerinin dgrencilerin
cevreye yonelik olan davramis ve diisiincelerinde olumlu etki
yaratmis olmasindan kaynaklanabilir. Universitelerde cevre
egitimine yonelik aliman dersler, ders boliim kurulu karariyla
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baz1 iiniversitelerde segmeli, bazilarinda ise zorunlu olarak yer
almaktadir. Bu durumun da, Ogrencilerin ¢evresel anlamda
duyarlilik ve cevreye yonelik davranis sergileme konularinda
motivasyonlarini etkileyebilecegi diistiniilmektedir. Yapilan bir
bagska arastirmada ise; Gigliotti (1990) verilen c¢evre
egitimlerinin istenir ve istenmeyen sonuglarini degerlendirmis
ve giliniimizde c¢evre egitimi konusundaki eksikliklere
deginmistir. Bu konuda alinabilecek Onlemlerle 1ilgili
diisiincelerini ortaya koyan arastirmaci, verilen ¢evre egitiminin
cevre problemlerini ¢ozebilecek diizeyde olmadigini ve bu
sorunu ¢ozmeye istekli insanlar yetistirmedigini belirtmistir.
Bireylerin ¢evre problemleri konusunda yapmalar1 gerekenler
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarin1 belirtmistir.
Hedewig (1992) ise yaptig1 arastirmada; Almanya’da 6gretmen
yetistirme programlarinda verilen ¢evre egitiminin durumunu
ortaya koymustur. Cevre egitimi dersi, 0gretmen yetistirme
programlarinda yer almadigi i¢in Ogrencilerin bu konu
hakkindaki bilgileri; Biyoloji, Fizik, Kimya, Cografya,
Politeknik ve Politika gibi derslerde ve meslek egitiminde
edindiklerini, egitim bilimleri 6gretiminde ¢evre egitimi ile ilgili
konularin interdisipliner olarak verilebilecegini ifade etmistir
(Akt:Buhan, 2006).

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin annelerinin O6grenim durumuna gore Cevresel
Motivasyon Olgegi’nin “Igsel Diizenleme” boyutu puanlari
hari¢, diger boyutlarda gruplar arasinda anlamli fark yoktur.
“Igsel Diizenleme” boyutunda ise fark anlamhidir [F(3,
286)=3.38; p .05]. Farkin kaynagimi bulmak {izere uygulanan
Scheffe Testi sonuglari incelendiginde ise farkin ortaokul ve lise
mezunu anneleri olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir.
Annesi lise mezunu olan &grencilerin Igsel Diizenleme puan
ortalamalari, annesi ortaokul mezunu olanlardan yiiksektir. Bu
bulgu sonucunda igsel diizenleme alt dlgeginde lise ve ortaokul
mezunu anneler arasinda olusan ve lise mezunu anneler lehine
yiikksek puan ortalamalar1 alinmasi durumu; egitim diizeyinin
cevresel motivasyonu olumlu yonde etkiledigi, ¢cevreye yonelik
bilinci arttig1 seklinde yorumlanabilir. Erol (2005)’un yaptig
aragtirma sonuglari, bu bulguya yakin sonuglar elde etmistir.
Aragtirmada; sinif 6gretmenligi ikinci sinif 6grencilerinin ¢evre
ve c¢evre sorunlarina yonelik tutumlari incelenmistir. Arastirma
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bulgulari; 6grencilerin annelerinin egitim durumlarinin onlarin
cevreye yonelik tutumlart arasinda farkliliklar yarattigi yoniinde
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarmin
anne egitim diizeyine gore ortalama ve standart sapma degerleri
incelendiginde diisiik ortalamalarin ilkogretim mezunu annelere
ait oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan o6gretmen
adaylarinin babalarinin  6grenim durumuna goére Cevresel
Motivasyon Olgegi’nin higbir alt boyutunda gruplar arasinda
anlamli fark yoktur. Cevresel konularla ilgili yapilan
arastirmalarin ¢ogunlugunda baba 6grenim durumu degiskeninin
gevreye yonelik tutum ve davranislari etkileme konusunda
herhangi bir anlamli farklilik yaratamadigi sonucu, babalarin
¢ocuklar1 {izerinde anneleri kadar etkin bir rol alamadiklari
seklinde agiklanabilir. Arastirma bulgularini destekler nitelikte
yapilan bir diger arastirma bulgusuna gore; Ek ve digerleri
(2009); Adnan Menderes Universitesinin farkli akademik
alanlarinda okuyan Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlar1 ve bu tutumlart etkileyen faktorler kapsamli
arastirmasinda baba O6grenim diizeyleri ile Cevresel Tutum
Olgegi puan ortalamalart arasinda anlaml  bir farklihk
bulamamustir.

Tablo 6 incelendiginde; aragtirmaya katilan O6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik seminere katilma
durumlarina gére Cevresel Motivasyon Olgegi'nin “I¢sel
Diizenleme [t(304)=3.93; p<.01]”; “Biitliinlesmis Diizenleme
[t(304)=3.63; p<.01]” ve “Tamimlanmig  Diizenleme
[t(304)=2.55; p<.01]” boyutlarina iligkin puanlar1 arasinda
anlamli fark oldugu, diger boyutlarda ise farkin anlamli
olmadig1 goriilmektedir. Anlamli farkin bulundugu ii¢ alt
boyutta da c¢evre sorunlarina yoOnelik seminere katilan
ogrencilerin ortalamalari, katilmayanlardan daha yiiksektir. Bu
bulgu cevreyle ilgili seminerlere katilma ile ¢evreye yonelik
davranig gosterme motivasyonlar1 arasinda bir iliski oldugu
seklinde de yorumlanabilir. Cevreyle ilgili seminerlere katilan
ogrencilerin bu iki alt boyutta puan ortalamalarinin yiiksek
olmasi, c¢evreyle ilgili katilinan seminerlerin igeriklerinin
Ogrencilerin c¢evreye yonelik olan davranis ve diislincelerinde
olumlu etki yaratmis olmasindan kaynaklanabilir. Negev ve
arkadaslar1 (2008) yaptiklar1 arastirmada; Israil’de 6. siniftan 12.
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sinifa kadar olan 6grencilerin ¢evresel okuryazarlik seviyelerini
Olemek icin, cevresel bilgi, tutum ve davranis boyutlarini igeren
ulusal bir anket uygulamiglardir. Arastirmacilar ¢alisma
bulgularin1 ve sayilan boyutlar arasindaki iligkiyi deneysel ve
demografik verilerle ortaya koymuslardir. Arastirma sonuglari;
cevresel bilgi ve davranis arasinda 6nemli bir iliski olmadigin
ortaya koymustur. Etnik ve sosyoekonomik durumlar her ne
kadar gevresel okuryazarlik istiinde etkili olsa da katilimcilarin
cevresel tutum ve davraniglar arasinda ¢evresel bilgiye nazaran
daha siki bir iligki bulunmustur.

Oneriler

Egitimcilere ve aragtirmacilara, egitim fakiiltelerinde;
birey cevre iligkisini ele alan ve bu dogrultuda olumlu tutum
gelistirmeye yonelik dersleri programlara eklemeleri ve bu
derslerin programda yer alan saatlerini arttirmalari, egitim
fakiilteleri 6grencileri i¢in cevresel bilinci destekleyen c¢evre
seminer ve konferanslarina daha siklikla yer vermeleri, egitim
fakiiltelerinde ¢evre konulu gazete, dergi vb. siireli yayinlarin
bulundurmalari, 6gretmen aday:1 yetistirme siiresince g¢evreyle
ilgili teorik derslerin yaninda uygulamaya doniik derslere de yer
vermeleri, okul Oncesi Ogretmen adayr Ogrencilerin cevresel
duyarlilik, tutum ve gevre i¢in olumlu davranislarda bulunmaya
yonelik motivasyonlarini gesitli aragtirmalarla degerlendirmeleri
ve bu yonde ortaya c¢ikan sonuglarin gerekli Onlemler
alinmasinda kullanilmasi 6nerilebilir.

Bu arastirmada; Ankara ilinde yer alan tiniversitelerin okul
oncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan ii¢lincii ve dordiincii
siif Ogrencileri ele alinmistir. Bundan sonra yapilacak
calismalarin farkli bolge, okul ve kademelerde uygulanmasi
onerilmektedir.
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Summary

Purpose of the study: Conduction of validity and reliability of the
motivation toward environments scale which is developed by Pelletier et al.
(1998), and its examination with regards to some variables is the aim of this
study.

Method: This study is a descriptive research that used the survey model.
Population of the study is 466 teacher candidates, studied in forth and second
grades of a Preschool Teaching Program in Education Faculties during 2008-
2009 academic year. A likert type scale, which is originally known as the
Motivation toward the Environment Scale that is reconstituted by Pelletier et
al. (1998) based on the theories developed by Deci and Ryan in 1985 was
used to collect data required for the study.

Findings and Discussions: It was found that total variance is 74.61% and
Cronbach-alfa internal consistency coefficient is .87 according to the scale
which consists of 6 factors and 24 items. To determine the reliability of the
scale Cronbach-alfa reliability statistics was applied. According to the
statistics, Cronbach-alfa value of the scale is .87 as a whole. When results of
the analysis examined as a whole, it can be stated that the scale is a valid and
reliable measurement tool that can be used for Turkish culture. While there is
no significant difference between “Introjected Regulation [t(305)=1.34;
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p>.05]; and “Internal Regulation [t(305)=1.73; p>.05] dimensions’ scores,
there are significant differences in other sub-dimensions. Except the
motivational dimension, the average score of third graders is higher than
fourth grades in all other dimensions. It can be assumed that it stems from the
decrease of fourth graders’ sensitivity towards subjects like environment and
etc. that requires attention since they focus on academic success and KPSS
and etc. It is clear that there is a statistically significant difference between
Integrated Regulation [t(305)=2.62; p<.01]” and Introjected Regulation
[t(305)=2.34; p<.05]” dimensions’ scores while difference between other
dimensions is not significant. In two sub-dimensions there is significant
difference between the average scores of students who take environmental
courses and the others. When the content of scales that presents significant
differences is examined it can be seen that one of these subscales is
introjected regulation subscale. There is only a significant difference in
Internal Regulation dimension according to mother’s education levels [F(3,
286)=3.38; p .05]. Internal Regulation score averages of students whose
mothers’ are high school graduates are higher than the students whose
mothers’ are middle school graduates. This finding can be interpreted that
education level affects environmental motivation positively and raises
awareness towards environment. There is no significant difference among
sub dimension of the scale in association with the educational level of
fathers. The result obtained from the about environmental issues revealed
that fathers’ educational level variable does not cause any significant
difference on attitude and behavior towards environment. It can also be
explained as fathers do not have an efficient role as mothers on their children.
It was found that there are significant differences among “Internal Regulation
[t(304)=3.93; p<.01]”; “Integrated Regulation [t(304)=3.63; p<.01]” and
“Defined Regulation t(304)=2.55; p<.01]” dimensions in association with the
participation in environmental issues seminars and the difference in other
dimensions are not significant. In these three sub-dimensions, there are
significant differences between the average scores of students who attend
environmental issues seminars and the others. The students who take
environmental courses have higher scores than the others.

Recommendations: It can be suggested for the educators and researchers
that some courses that handle individual environment relations and aims
development of positive attitudes on this issue should be included in
curriculum, the course hours should be increased and seminars and
conferences that support and raise environmental awareness of students in
education faculties should be held more frequently, periodicals like
newspapers and magazines should be available in faculties and there should
be practical courses as well as theoretical ones on environmental issues for
teacher candidates.

Keywords: Preschool, Motivation, Environment, Teacher Candidates
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