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Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Tiirk¢e Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi!

Fuat ATAS? Erhan AKIN?

Gonderim Tarihi: 16.09.2021 Kabul Tarihi: 15.10.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

O2z: Bu aragtirma ortaokul ogrencilerin okuma motivasyonu ile Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi tespit
etmek amaciyla yapilmistir. Bu amagla Bingdl iline bagh Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin Tiirkge dersi
akademik basarilari ile okuma motivasyonlar: arasindaki iliski incelenmistir. Nicel yontemlerden biri olan tarama yontemi
ile yiiriitiilen bu arastirma Sultan Abdulhamid Han Ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8. smiflarinin A/B/C subelerinde egitim goren
395 ogrenciden elde edilen verilere dayanmaktadir. Verilerin toplanmasinda Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilen ve Durmus (2014) tarafinca Tiirkgeye uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Bu Slgekten
alinan puanlar 6grencilerin 2018-2019 yili sonunda elde ettikleri Tiirkge dersi ortalamalari ile karsilagtirilmistir. Arastirma
alt problemleri kapsaminda 6grencilerin okuma motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari arasinda; cinsiyete,
siif diizeyine, anne ve baba egitim diizeyine, evinde kiitiiphane bulundurma durumuna ve okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore bir farklilasma olup olmadig: arastirilmistir. Arastirma bulgular: incelendiginde &grencilerin cinsiyete,
anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma tespit edilmemis; smif diizeyine, evinde kiitiiphane
bulundurma durumuna ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilasma tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarindan hareketle arastirmaya ve arastirmacilara yonelik énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Akademik Basar1

Investigation of the Relationship Between the Reading Motivations of Secondary School
Students and Their Academic Academic Achievements of Turkish Course

Abstract: This study was conducted to determine the relationship between students' reading motivation and Turkish
course academic achievement. For this purpose, the relationship between Turkish course academic achievement and
reading motivation of Sultan Abdulhamid Han Secondary School students in Bingdl province was examined. This research
is based on the data obtained from 395 students studying at 5th, 6th, 7th and 8th A / B / C branches of Abdulhamid Han
Secondary School. While obtaining data from students, the results of the analysis obtained from the four-choice Likert-
type reading motivation scale, which was adapted to Turkish, consisting of 29 items, were compared with the Turkish
course averages that students obtained at the end of 2018-2019. Within the scope of the research sub-problems, among the
students' reading motivation and Turkish course academic success; It was investigated whether there is a differentiation
according to gender, class level, parents' education level, having a library at home and having pre-school education. When
the research findings were examined, no significant differentiation was found according to the gender of the students and
the education level of the parents; A meaningful differentiation was determined according to class level, having a library
at home and having pre-school education. As a result of the research, it was determined that there was no significant
difference between the students' reading motivation and their Turkish course academic achievement. Based on the
research results, suggestions were made for the research and researchers.

Keywords: Reading, Motivation, Academic Success
GIRIsS

Insanoglu varolusundan bu yana siirekli iletisim halinde olmustur. Iletisimin kaynag: olan dil ile
bunu stirdiirmiistiir. Bu bakimdan dil {izerine yapilan ¢alisma ve arastirmalarin sayist bir hayli
fazladir. Buna ragmen dil i¢in yapilan bu ¢alismalarin yeterli olmadig: diistiniilmektedir. Ciinkii dil,

1 Bu galigma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirlamis oldugu “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma
Motivasyonlar1 Ile Tiirkce Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki fliskinin Incelenmesi” adli yliksek lisans
tezinden tiretilmistir.
2 MEB, Ttirkiye, fuatatas_12@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-1064-9287
3 Siirt Universitesi, Tiirkiye, erhanakin49@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-2372-9331
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siirekli degisen ve gelisim gosteren bir varliktir. Dilin bu 6zelligi de dil ile ilgili yapilan ¢alismalarin
alana yeterli gelmedigini gostermektedir.

Dil, tarihten bugtine kadar bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Bu tanimlamalarda da dil,
farkl: farkli yonleriyle ve 6zellikleriyle aktarilmistir. Genel anlamda dil ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda dilin ¢ok yonliliigiine her zaman dikkat gekilmistir. Yapilan bazi tamimlara
bakildiginda su hususlarin dikkate sunuldugu goriilmiistiir:

Genis anlamda dil, kimi ses veya ses gruplarinin somut ya da soyut varligin hayalini zihinde
uyandirmasi siirecinden ibarettir. Islevi bakimindan ele alindiginda ise dil, bir aragtan baska bir sey
degildir. Manevi bakimdan ise hayatin aldig:1 bir sekildir ve milletlerin ¢aglar boyunca yasadig:
tarihinin adeta 6zetidir (Kaplan, 2001: 163). Hem ara¢ hem de amag olarak goriilen dil, uluslarin
yasamsal faaliyetlerinin bir yansimasidir.Dilin toplumsal hayattaki rolii bir gercekliktir. Dil, sadece
bir iletisim araci degildir. Insanlarin hayatlarinda her donemde varligini siirdiiren bir olgudur.Dil,
diger insanlarla iliskilerimizde bize aracilik eden ve hayatimizin biitiin asamalarinda yer alan bir
kavramdir. Carsida, pazarda, evde, okulda, cadde ve sokakta kisacas1 her yerde dil bizimledir. Dilin
bu genis islevselligi onemini daha da arttirmaktadir. Dil becerisi gelismis insanlarin okumaya istekli
kigiler olduklar1 goriilmektedir. Okuyan, anlayan, okuma becerisi gelismis kisilerin dili daha iyi
kullandiklar1 goriilmektedir. Okuma bir faaliyettir. Okuyan insanlarin yorum yapabilme giicii,
muhakeme bigimleri ve analiz edebilme yonleri her zaman {ist seviyededir. Okuma gerek zihinsel
ve gerekse de fiziksel unsurlarin beraber kullanildig1 karmasik yapida olan bir dil becerisidir
(Ozbay, 2009: 2).

Dil hem bir iletisim faaliyeti hem de bilgiyi dogru sekilde aktarma faaliyeti olarak
degerlendirilmektedir. Yani dil diisiince sahasinda da kendisini gostermektedir. Okuma faaliyeti de
aslinda bir yoniiyle iletisim faaliyetidir. Ciinkii sairler ve yazarlar anlatmak istediklerini okuyucuya
aktarirken okuma becerisi ile bunu yapmaktadir. Bu yoniiyle de bakildiginda okumanin da iletisim
ile i¢ ige oldugunu goriilmektedir. Dil iletisimin saglandigi ve bilginin aktarildigr en onemli
araglardan biridir (Yalgin, 2002: 9).Insanlar konustugu dili dogduklar1 andan itibaren hazir bulur
ancak dil becerisinin gelisimi okuma ve okudugunu anlama becerisine de baglidir.Congur (1995:
54)'a gore ise okuma, “Her dilin alfabesinde yer alan harflerle yazma ve konusmaya sekil ve yon
veren isaretlerin, zihinde gorme ve isitme organlariyla ortaklasa ytiriittiigii bir faaliyettir.”

Okuma faaliyetinin ortaya ¢ikmasi aslinda ses, sekil ve bazi simgelere bagli oldugundan bu
durumun da yaz1 ve dil ile iligkisini ortaya koymasi bakimindan énemini gostermektedir. Yani dil
becerilerinden biri olan okumanin yazi bulunduktan sonra ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Demirel” e
(2003: 77) gore okuma, bireyin bilissel davranislari ile psikomotor becerilerini ortak bir sekilde
calistirarak yazili sembollerden anlam ¢ikarmasidir.Dilin ¢ok yonliiliigiine bakildiginda temel dil
becerilerinden olan okuma becerisi iizerine ¢alismalarin yapilmasi énem arz etmektedir. Ciinkii
anlama becerisi olarak okumanin nemli bilgi kaynaklarindan biri oldugu goriilmektedir. Ozellikle
teknolojinin gelismesiyle her alanda oldugu okuma becerisi de bundan etkilenmistir. Artik tek bir
yontem veya tek bir materyal kullanim1 yerine birden fazla secenek ayni1 anda degerlendirilmektir
(Sarikaya, 2017). Bu da ayr1 bir motivasyon gerektirmekte ve Ogrenciler igcin 6zel teknikler
gelistirmenin gereklili§ini ortaya koymaktadir. Cilinkii cagimizda bilgi ve iletisim teknolojileri artik
takip edilemeyecek bir sekilde gelismektedir. Ozellikle internet kullaniminin yayginlagmasi bircok
seyin degismesine neden olmustur (Sarikaya, 2018). Bu durum okuma motivasyonu ile ilgili
¢alismalarin yapilmasi ihtiyacinm1 dogurmakta ve bu ¢alismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.
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Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu ¢alismada 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik basarilarini etkiledigi diisiiniilen okuma,
okuma becerisi ve okuma motivasyonu gibi kavramlar {izerinde durulmustur. Ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyonlari ile Tiirkce dersi akademik basarilari arasindaki iliskiyi ortaya
koyacak bu ¢alisma ileride yapilacak ¢alismalar i¢in yol gostermesi ve benzer ¢alismalar igin strateji
belirlemesi bakimindan éneme sahiptir.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin okuma becerileri aliskanliginin hem akademik hem de hayat
basarilarina etki ettigi diisiincesinden hareketle ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile
Tiirkge dersi akademik basarilar: arasindaki iliski tizerinde durulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda
ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaglanmistir. Bu amaca bagli olarak su alt problemlere yanit aranmistir:

1.  Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar: arasindaki
iligki cinsiyete gore degiskenlik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki
iligki sinif diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski anne egitim diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski baba egitim diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski ogrencilerin evinde kiitiiphane bulunma durumuna gore degiskenlik gostermekte
midir?

6.  Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki

iliski 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore degiskenlik gostermekte midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile Tiirkge dersleri arasindaki akademik iligkinin
incelenmesini amaglayan bu ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nicel arastirmalar,
var olan gergekligin arastirmacilardan bagimsiz oldugunu ileri siiren, kendi disinda kalan
gercekligin analiz edilebilecegini savunan sistematik, nesnel ve pozitivist bir anlay1s icermektedir
(Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Nicel arastirmalar; nicel verilerin
toplanmasini ve analiz edilmesini gerektirmekle birlikte, toplanan nicel verilerle gézlemlenen
degiskenler arasindaki iliskilere dair problemlere cevap aramaktadir (Alturusik, Coskun,
Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010).

Bu arastirma nicel analiz yontemlerinden tarama modeli ile desenlenmistir. Tarama modeli
arastirmalar1 katilmcilarin bir konu, olgu veya olaya dair ilgi, goriis, tutum, beceri ve yetenek gibi
ozelliklerini belirlemek i¢in kullanilir. Agirlikli olarak biiyiik 6rneklem gruplari igin tercih edilen bu
modelde temel amag¢ var olan mevcut bir durumu gercek¢i bir perspektifle yansitmaktir.
Aragtirmacit bu modelde mevcut durumu degistirmeden oldugu gibi ele almalidir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).
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Calisma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bingol ili Merkez ilgesinde egitim
veren Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi
ise arastirma verilerini toplamak amaciyla uygulanan veri toplama aracinmi yanitlamay: kabul eden
5, 6,7 ile 8. siiflarin A/B/C subelerinde egitime devam eden 395 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen ve Durmus (2014) tarafinca Tiirkgeye
uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. 29 maddeden olusan “Okuma
Motivasyonu Olcegi’ndeki maddelerin giivenilirligini hesaplamak igin kullamilan i¢ tutarlilik
katsayis1 olan “Cronbach Alpha” 0.904 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur (Durmus,2014). Bunun yan
sira arastirmacilar tarafinca gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir

Verilerin Analizi

Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu &grencilerinin Okuma Motivasyonu Olgegine verdikleri
yanitlarin puanlari SPSS 21.0 paket programi ile analiz edilmistir. Olgekteki maddeler
uygulandiktan sonra Ogrencilerinin motivasyonlarmna iliskin goriisleri ile toplam ve ortalama
puanlar1 hesaplanmistir. Okuma motivasyonu 6lgegi i¢in normallik testine bakilmis ve puanlarin
normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
okuma motivasyonuna iligkin gortisleri t-testi vee ANOVA analizi yapilarak varyans analizi ile
incelenmistir.

Tablo 1. Giivenirlik Analizi Sonucu Elde Edilen Cronbach Alpha Degeri

Cronbach's Alpha N

0,887 29

Tablo 1 incelendiginde cronbach alpha degerinin 0,887 ¢iktig1 goriilmektedir. Bu da Cronbach’s
Alpha degerinin 0,80-1,00 araliginda bulundugunu ve bu anket verilerinin ¢ok giivenilir oldugunu
gostermektedir.

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci, Sultan Abdulhamid Han Ortaokul 6grencilerinin aldig1 notlarin, cinsiyet,
anne-baba egitim diizeyinin, evde kiitliiphane olup olmama durumunun ve okul oncesi egitim alip
almama durumuna iligkin goriislerinden hareketle Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilarak bu
durumun akademik basarilarina etkisini tespit etmektir. Bu amagla, arastirma sonucunda elde
edilen bulgular asagida agiklanmigtir:

Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Bulgular

Grafik 1.’de yer alan verilere katilimda bulunan 6grencilerin %45i kiz (f=178), %551 (f=217) ise erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Calisma grubundaki kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda
birbirine yakin bir denge olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimi Grafik 1.’de
sunulmustur.
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Grafik 1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Arastirmaya katilan Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu oOgrencilerinin okuma motivasyonu
olgegine iliskin ortalama puanlar: ve t-testi analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ortalamalar1 ve T-Testi Sonuglar1

Varyans Esitligi Testi T-Testi Ortalamalar1
f fll;g T df Sig. 2) X SD
-1,315 106 0,191 -0,19103 0,14525
0,606 0,438

-1,538 13,599 0,147 -0,19103 0,12419

Ogrencilerin okuma motivasyonu 6lcegine iliskin ortalama puanlari ve t-testi analizi sonuglarina
iliskin olarak Tablo 2. incelendiginde, sigma 1 degerinin 0,438 olmas: sonucunda varyanslarin
homojen oldugu yani esit oldugu goriilmektedir. Sigma 2 degerinin 0,191 olmas1 0,05’ ten biiytiik
oldugunu ve cinsiyete iliskin anlaml bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin Sinif Diizeyinin Okuma Motivasyonu Olgegine Etkisine Iliskin Bulgular

Grafik 2. de yer alan verilere katilimda bulunan 6grencilerin %28’i 5. smuf (~110), %27’si 6. siuf
(f=105), %27’si 7. smf (f<108), %18'i ise 8. smif (f<72) dgrencilerinden olugsmaktadir. Elde edilen
verilerden hareketle ¢alisma grubundaki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 5. smif 6grencilerinden
olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin sinif diizeylerine iliskin dagilimlar1 Grafik 2.’de sunulmustur.

8. Simif
18%

5. Simf
28%

7. Simif
27%

6. Simif
27%

Grafik 2. Ogrencilerin Siif Mevcudu Dagilimlari
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Tablo 3. Ogrencilerin Sinuf Diizeyinin Okuma Motivasyonu Olgegine Etkisi ve Anova Analizi

Kareler Toplam1  df Ort. f 4

Gruplar Arasi 10,040 3 3,347 15540 0.000
Grup Ici 84,203 391 0,215 ' '
Toplam 94,243 394
ls)liril;iyi Is(l:rl;llagtlrmam Ort. SD p

6.smif 0,16071 0,06331 0,056
5.smuf 7.smif 0,35873" 0,06286 0,000

8.smuf 0,39816" 0,07035 0,000

5.smif -0,16071 0,06331 0,056
6.smuf 7.smif 0,19802" 0,06360 0,011

8.smuf 0,23745 0,07101 0,005

5.smif -0,35873" 0,06286 0,000
7.smif 6.smif -0,19802" 0,06360 0,011

8.smuf 0,03943 0,07060 0,944

5.smif -0,39816" 0,07035 0,000
8.smuf 6.s1mif -0,23745" 0,07101 0,005

7 .smaf -0,03943 0,07060 0,944

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerinin Anova analizi sonucuna bakildiginda
sigma degerinin 0,00 ¢iktig1 ve 0,05 ten kiigiik oldugu anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.
Anlamli farklii$in hangi sif diizeylerinde oldugunu anlamak igin yapilan Anova analizi
sonucunda ¢ikan post hoc analizi sonucunda farkliligin hangi smif diizeylerinde oldugu
anlagilmaktadir. Tukey testi sonucunda gruplar arasi farkliligin hangi gruplarda oldugu sigma
degerlerine bakildiginda anlasilmaktadir. Sigma degerlerinin 0,05 ten kiigiik oldugu yerler anlaml
farkliligin oldugu yerleri gostermektedir.

Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina fliskin Bulgular

Tablo 4. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyinin Akademik Bagarilarina Etkisinin Anova Analizi
Sonuglari

Kareler Toplam:  df Ort. f p
Gruplar Arasi 2,253 4 0,563
. 2,388 0,051
Grup Ici 91,990 390 0,236
Toplam 94,243 394

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin annelerinin aldiklar1 egitim diizeyinin akademik
basarilarina etkisini belirlemek igin anova analizi yapilmistir. Tablo 4iin analiz sonucuna
bakildiginda sigma degerinin 0,051 ¢iktig1 ve alpha degerinin 0,05"ten biiyiik oldugu goriilmektedir.
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Sigma degerleri sonucunda anne egitim diizeyinin akademik durumlara etkisinde anlamli bir
farklilik olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 5. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyinin Akademik Basarilarina Etkisinin Anova Analizi
Sonuglar1

Kareler Toplam:  df Ort. f p
Gruplar Arast 0,073 4 0,018
. 0,075 0,990
Gruplar Igi 94,170 390 0,241
Toplam 94,243 394

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin babalarimnin aldiklari egitim diizeyinin akademik
basarilarina etkisini belirlemek igin anova analizi yapilmistir. Tablo analizi sonucuna bakildiginda
sigma degerinin 0,990 ¢iktig1 ve alpha 0,05 ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Sigma degerleri
sonucunda baba egitim diizeyinin akademik durumlara etkisinde anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir.

Ogrencilerin Evde Kiitiiphane Olmasi Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 6. Ogrencilerinin Evde Kiitiiphane Olma ve Olmama Durumuna Gore T-Testi Analizi

Sonuglar1
Sig. 5ig.
t d Ort. SD
! ) / @)
3,050 393 0,002 0,16005 0,05247
1,081 0,299
3,099 248,044 0,002 0,16005 0,05165

Arastirmaya katilan o6grencilerin evde kiitiiphane bulundurma durumuna gore t-tesi analizi
sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,02 ¢iktigi ve alpha degerinin 0,05ten kiiciik giktig1
goriilmektedir. Bu durum evde kiitliphane bulundurma durumunun O6grencilerin akademik
basarilar1 agisindan anlamli bir farklilik olusturdugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina GoreT-Testi Analizi Sonuglar:

Sig. Sig.
t d Ort. SD
f ) f @
2,406 393 0,017 0,13445 0,05589
0,511 0,475
2,284 161,266 0,024 0,13445 0,05887

Tablo 7 Incelendiginde Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin okul éncesi egitim alma
durumlarina gore t-testi analizi sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,017 ¢iktig1 ve 0,05'ten
kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin okul Oncesi egitim alma durumlarinin
akademik basarilarina etki ettigi anlamlh bir sekilde goriilmektedir. Okul Oncesi egitim alan
adaylarin ortalama puanlarinin belirgin bir sekilde almayanlara gore yiiksek oldugu egitim alan
ogrencilerin ortalama puanlarmin 3,05 oldugu almayanlarin ortalama puanlarmin 2,91 oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarma Gére Ortalamalari

Okul Oncesi Egitim Aldiniz

M2 N Ort. SD SD Ort.
Evet 293 3,0533 0,47179 0,02756
Hayir 102 2,9189 0,52540 0,05202

Tablo 8 Incelendiginde Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 8grencilerinin okul 8ncesi egitim alma
durumlarina gore ortalamalarinin analizi sonucuna bakildiginda 293 6grencinin okul 6ncesi egitim
aldigi, 102 6grencinin ise okul &ncesi egitim almadig1 tespit edilmistir. Ogrenci ortalamalar
incelendiginde okul dncesi egitim alan 6grencilerin okuma motivasyonlar: dlgeginden elde ettikleri
ortalamalarin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin Akademik Basarilarinin, Okuma Motivasyonu Olgeginden Alinan Puanlarina
Iliskin Bulgular

Tablo 9. Ogrencilerin Akademik Basarilarinin, Okuma Motivasyonu Olgeginden Alinan Puanlarina
Iliskin Anova Analizi

Kareler Toplam  df Ort. f p
Gruplar Arasi 0,463 4 0,116
. 0,481 0,749
Grup I¢i 93,780 390 0,240
Toplam 94,243 394

Yapilan Anova analizi sonucunda Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin olgekten
aldiklar1 puanlarin akademik basarilarina gore durumu incelendiginde sigma degerinin 0,749
oldugu goriilmekte ve 0,05 alpha degerinden biiyiik oldugu anlasilmaktadir. Bu analiz sonucunda
akademik basarinin okuma motivasyonu Olgeginden alman puanlarla anlamli bir farkhilik
olmadigini gostermektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile Tiirkge dersi akademik basarilari arasindaki
iliskinin incelendigi bu ¢alismadan elde edilen nicel sonuglar alan yazin kapsaminda yapilan diger
arastirma sonuglari ile karsilastirilmistir. Bu baglamda literatiir taramasi yapilmus, ilgili arastirmalar
tartisma kapsamina dahil edilmistir.

Aragtirmanin Okuma Motivasyonu Olgegi ile alt problemlerinde yer alan ve birinci alt problem olan
ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliskinin cinsiyete gore anlaml bir degiskenlik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazin
incelendiginde cinsiyet degiskeninin anlamh farkliliklar ortaya koymadigini gosteren galismalar
vardir. Soysal (2014), calismasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini farkli degiskenler
agisindan incelediginde cinsiyet degiskeninin okuma anlama diizeyinde anlamli bir farkliliga sebep
olmadigini tespit ederek calismamiza benzer sonug elde etmistir.

Cetinkaya (2004) da yapmis oldugu “Afyon Merkezindeki flkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Okuma
Aligkanlig1” adli ¢alismasinda son bir yilda okunan kitap sayisinda cinsiyet faktoriiniin énemli
oranda etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. Calisma, bu yoniiyle yaptigimiz ¢alisma ile benzer
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sonuglar ortaya koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde cinsiyet faktoriiniin anlamh farkliliklar ortaya koydugunu gosteren
caligmalar da vardir. Topgu (2005), “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. Siuf Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar
(Kayseri Ornegi)” calismasinda, cinsiyet faktoriiniin okuma aligkanlig1 iizerinde anlamli farklilik
olusturdugunu belirterek ¢alisma sonucumuzdan farkl bir sonuca ulagmistir.

Keles (2006), calismasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulundugunu belirterek galisma
sonucumuzdan farkli bir sonug elde etmistir. Glingor (2009), ¢alismasinda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha ¢ok kitap okudugunu belirterek ¢alisma sonucumuzdan farkli bir sonuca
ulagmustir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlariin smaif
diizeyine gore degiskenlik gosterip gostermedikleri ile ilgili yapilan analiz neticesinde 6grencilerin
smif diizeyine gore Tiirkge dersi akademik basarilar: ile okuma motivasyonlari arasinda istatistiki
olarak anlamli bir sekilde farklilagsma tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde benzer sonuglara ulasilmistir. Suna (2006), yaptig1 calismada 6grenci
okuma ilgi diizeylerinin sif diizeylerine gore farklilik gosterdigini, besinci simif dgrencilerinin
sekizinci smif Ogrencilerinden daha yiiksek okuma ilgisi diizeyine sahip oldugunu belirterek
calisma sonucumuza benzer sonug elde etmistir. Topgu (2007), ilkogretim 6, 7 ve 8. siuf
ogrencilerinin okuma aliskanliklar: ile ilgili yaptig1 arastirmada Ogrencilerin sinif seviyelerinin
ylikselmesiyle okul disinda kitaba ayrilan zaman yiizdelerinin diistiiglinti belirterek c¢alisma
sonucumuza benzer sonug elde etmistir.

Arastirmanin tglincii alt problemi olan 6grencilerin anne egitim diizeyine gore Tiirkge dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyon 06l¢egi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin anne egitim diizeyine gore
Tiirkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bigimde
farklilasmadig tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamaizi destekleyen sonuglara ulagilmistir. Uriin Karahan ve Tagdan
(2016), yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin okuma motivasyonlari tizerinde anne mesleginin anlaml
bir etkisinin olmadigini tespit ederek calisma sonucumuza benzer sonug elde etmislerdir.

Katranca (2015), yaptig1 calismada ise arastirmamizdan farkli bir sonu¢ olarak annenin egitim
seviyesinin ¢grencilerin okuma motivasyonlar tizerinde anlaml sekilde etkili oldugu sonucuna
ulagmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan 6grencilerin baba egitim diizeyine gore Tiirkce dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyon 0l¢egi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin baba egitim diizeyine gore
Tiirkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bigimde
farklilasmadig tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizi destekleyen sonuglara wulasilmistir. Soysal (2014)
calismasinda, babanin egitim seviyesinin okuma anlama diizeyinde anlaml bir farkliliga etki
etmedigini belirterek galismamiza benzer sonuca ulagsmistir. Dilbaz (2019), da yaptig1 calismada
calismamiza benzer sekilde okur 6z algisinin baba egitim diizeyi acisindan herhangi bir farklilik
olusturmadigl sonucuna ulagsmistir. Duran (2018) ise galismamizdan farkli olarak &grencilerin
okuma aliskanliginda, anne-baba egitim seviyesi yiiksek olanlarin lehine anlamli farklilik ortaya
koymustur.
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Aragtirmanin besinci alt problemi olan 6grencilerin evinde kiitiiphane bulundurma durumuna gore
Tiirkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyon 6lgegi puanlar: arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin evinde kiitiiphane
bulundurma durumuna gore Tiirk¢e dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlarinin
istatistiki olarak anlamli bir bicimde farklilik oldugu tespit edilmistir. Evinde kitaplik bulunduran
ogrencilerin bulundurmayan Ogrencilere gore okuma motivasyonu ve iligkili olarak basar1
yoniinden daha iyi durumda olduklar1 sdylenebilir. Evinde kiitiiphane bulunan 6grenciler kitaba
daha rahat ulasmakta ve kitap ile gecirilebilecekleri zaman daha ¢ok olabilmektedir. Kitap ile
mesguliyetin fazla olmasi bireyin okudugunu daha iyi anlamasi, okuma becerilerinin ve
motivasyonun gelismesi demektir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizi destekleyen sonuglarin hayli fazla oldugu goriilmektedir.
Giir Erdogan ve Demir (2016), yaptiklari calismanin arastirma sonuglarimizi destekler nitelikte olup
evde kitapliklar1 bulunan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin evde kitapliklar: bulunmayan
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Yilmaz (2004), yaptig1 calismasinda
bir evde okumaya iliskin duyarliligin genel gostergelerinden birisi olarak kitapligi gostermistir.
Kitaplik bulunmasmin da bu yoniiyle ailedeki okuma kiiltiirtintin dogal bir parcast oldugunu
belirterek calisma sonucumuza benzer sonug elde etmistir.

Aragtirmanin altinci alt problemi olan 6grencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumuna gore Tiirkce
dersi akademik basarilar1 ile okuma motivasyon 6lgegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin okul oncesi egitimi alma
durumuna gore Tiirkge dersi akademik basarilar ile okuma motivasyonlarmin istatistiki olarak
anlamli bir bi¢cimde farklilik oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde egitim alan dgrencilerin
almayan 6grencilere gore okuma motivasyonu ve akademik basar1 yoniinden daha 6nde olduklarini
gOstermistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizin sonuglarini destekleyen pek ¢ok arastirma oldugu
goriilmektedir. Taner ve Basal (2005), ¢alismalarinda okul Oncesi egitim alan g¢ocuklarin dil
gelisimlerinin okul 6ncesi egitim almayan cocuklara gore daha iyi oldugunu belirterek calisma
sonucumuza benzer sonuca ulasmiglardir. Dil gelisimi iyi olan 6grencilerin de okuma becerisi ve
okuma motivasyonu bakimindan iyi olacaklar1 yorumunda bulunulabilir.

Glingor (2009) yaptig1 calismasinda akademik anlamda basarili olan 6grencilerin okul 6ncesi
donemde anne ve babalari tarafindan diger ebeveynlere gore daha fazla kitap okuduklar1 sonucuna
ulagsmistir. Bu durum da okul 6ncesi donemde evde ebeveynler tarafindan verilen egitimin de
olumlu sonuglar dogurdugunu gostermektedir.

Aragtirma sonucumuzdan farkli olarak Yavuz (2019), yaptig1 calismada Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlari ile okul 6ncesi egitim alma veya almama durumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 sonucuna ulagmistir.

Aile bireylerinin kitap okuma aliskanliklarinin ¢ocuklarin kitap okuma aligskanliklarina etkisinin
biiyiik oldugu ve cocuklar icin aile bireylerinin birer rol model olmasi gerektigi (Sarikaya, 2018) alan
yazinda tizerinde en ¢ok durulun husustur.

Sonug¢

Arastirma sonuglarina bir biitiin olarak bakildiginda 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilar:
ile okuma motivasyonlar1 arasinda cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Bu durum &6grencilerin bu degiskenler agisindan
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birbirine yakin sonuglar verdigini ve bu degiskenlerin basar: ile dogrudan bir iliski tasimadigin
gostermektedir. Buna karsin 6grencilerin sinif diizeyleri, evinde kiitiiphane bulundurma durumu
ve okul Oncesi egitimi alma ac¢isindan anlaml bir farklilasma tespit edilmistir.

Bu durum 6grencilerin egitsel faaliyetlerinin akademik basarilarina yansidigini ortaya koymaktadir.
Aymni sekilde bu galisma ile okul 6ncesi egitimin ve bireysel kiitiiphanelerin énemini de ortaya
koymaktadir. Nitekim Milli Egitim Bakanhg1 bilhassa okul oncesi egitimi ile ilgili ¢alismalar:
arttirmaya ¢alismaktadir. Okul 6ncesi egitimin uzun ve kisa vadeli bilissel, duyussal ve psikolojik
etkileri 6grencilerin okuma ve akademik basarilar {izerinde de etkili olmaktadir. Ogrencilerin
evinde kiitliphane bulundurmas: ise 6grencilerin kitap okuma faaliyetlerini arttirmakla beraber
okuma becerilerini gelistirmektedir. Bu durumun bir yansimas: da akademik basar1 olmustur.
Nitekim okuma becerisi gelismis bireylerin okuduklarini anlama, analiz, sentez, degerlendirme gibi
becerileri gelistigi i¢cin akademik basarilar1 da bununla iliskili olarak gelisme gostermektedir.

Yapilan bu aragtirma bu goriisii desteklemektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarisi ile
okuma motivasyonlar1 arasinda smnif diizeyine gore farklilasma tespit edilmesi ile 6grencilerin yas1
geregi bilissel performanslarimin artmasina baglanabilmektedir. Nitekim 11 yasindaki bir 6grenci ile
15 yasindaki bir 6grenciyi bilissel olarak bir tutmak dogru sonuglar yansitmada yetersiz kalacaktir.

Tiim bu sonuglar 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarilar: ile okuma motivasyonlari arasinda
bir farklilasma olmadigini gostermektedir. Farklilasma gosteren ve gostermeyen tiim degiskenler
de gbz oOnilinde bulundurularak yapilan bu arastirmanin sonuglar1 Ogrencilerin okuma
motivasyonlari ile akademik basarilar1 arasinda dogrusal bir iligski oldugunu, akademik basar1 ve
okuma motivasyonun birbirini etkiledigini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari arasindaki
iliskinin incelendigi bu ¢alismanin sonuglarindan hareketle yapilan arastirmaya ve arastirmacilara
yonelik asagidaki onerilerde bulunulmustur:

Aragtirmaya Yonelik Oneriler

® Bu arastirma tek bir okulda yiiriitiilmistiir. Daha genis ve genel veriler elde etmek igin farkl
okullarda ¢aligma ytiriitiilerek veri toplanabilir.

e Bu arastirmada c¢alisma grubu olarak ortaokul oOgrencileri secilmistir. Farkli egitim
kademelerindeki 6grencilerle de benzer ¢alismalar yapilabilir.

® Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bagka bir ¢alisma da deneysel model kullanilarak
yapilabilir.

* Bu arastirmada Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilar1 ile okuma motivasyonlar:
arasindaki iligki incelenmistir. Benzer arastirmada okudugunu anlama becerisi ile okuma
motivasyonu arasindaki iliski incelenebilir.

Arastirmacilar i¢cin Oneriler

* Bu arastirma ortaokul 6grencilerine yonelik yapilmistir. Benzer bir arastirma ilkokul, lise gibi
diger egitim kademelerine de yonelik yapilabilir. Bu sekilde Okudugunu Anlama Motivasyon
C)lgeginin islevselligi daha net bir sekilde ortaya konulabilir.

¢ Bu arastirma Bingdl ilinde uygulanmistir. Arastirma verilerinin genellesebilmesi i¢in farkli illerde
uygulanmasina yonelik bir arastirma yapilabilir.
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¢ Bu arastirma Tiirkce dersine yoneliktir. Benzer bir ¢alisma diger dersler i¢in de yapilabilir.

e Milli Egitim Bakanligina bu gibi aragtirmalar proje olarak sunulup egitim faaliyetlerine yonelik
zenginlestirilmis etkinlikler kazandirilabilir.
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