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6-10 YAS ARASI COK ILERI DERECEDE iSITME ENGELLI
COCUKLARIN ALGI, BELLEK ve KUCUK KAS MOTOR
GELISIMLERININ iNCELENMESI*
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Isitme engelinin derecesi ya da tipi ne olursa olsun, kisinin sadece dil ve
konusma gelisimi degil, biligsel, motor, sosyal ve duygusal gelisimi de olumsuz
yonde etkilenmektedir. Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklar, gerekli isitsel
uyariciya yeteri kadar sahip olamadiklarindan, 6grendiklerini pekistirip davranis
haline getirememekte, isitsel algi ve bellegin yeteri kadar aktif hale
getirilememesinden  dolayi, hatirlamakta  zorlanmaktadirlar.  Asagida,
arastirmamizin kapsami i¢inde ele alinan, isitme engelli ¢ocuklarin motor, algi
ve bellek gelisimleri alanlarinda yapilan ¢aligsmalar 6zetlenmeye calisilmistir.

Isitme engelli ¢ocuklar, basim1 dik tutma, oturma, emekleme ve yiiriime
gibi motor beceriler kazanmada normal isiten ¢ocuklarin gelisim agamalarini
izler. Bu ¢ocuklarda geri geri yiiriime, ip lizerinde atlama ve bunun gibi genel
viicut koordinasyonunun saglanmasi ve dengeyi gerektiren hareketlerle, diigme
ilikleme gibi gdrsel motor koordinasyonu gerektiren bazi becerilerde giigliik
gozlenebilmektedir.

Normal igiten ¢ocuklara kiyasla ortaya ¢ikan bu gii¢liiklerin;

Isitme engelli ¢ocuklarin gegirilen hastaliklara bagl olarak denge ve
merkezi sinir sistemi yoniinden hasarli olma sanslarinin daha fazla olmasi,

Bir hareketin izlenmesi ve yerine getirilmesi ile ilgili sozel ifadeleri
isitme duyularini kullanarak algilayamamalari,

Isitme ile ilgili ipuclarim degerlendirmekten yoksun olmalari,

Aileleri tarafindan asirt1  korunmalarina  bagli  olarak  motor
performanslarim  yeteri  kadar  gelistirememelerinden  kaynaklanabilir
(Belgin&Caglar, 1995).

* Bu galigma, Marmara Universitesi’nde 1998 yilinda yiiksek lisans tezi olarak verilen “Down
Sendromlu Cocuga sahip Ailelere Yapilan Grupla Psikoloji Danisma Calismasinin Ailelerin
Depresyon Diizeyleri ve Aile Yapilari Uzerine Etkisi” adli galisma raporuna dayanilarak
hazirlanmusgtir.
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Carlson saglikli ¢ocuklarla isitme engelli ¢ocuklar karsilagtirmis, statik
dengede, tiim viicudun dinamik koordinasyonunda, kol ve bacaklarin es zamanli
hareketi ve hareket hizinda isitme engellilerin daha alt diizeyde oldugunu tespit
etmistir (Carlson, 1972).

1977'de Hollanda da Guyot isitme Engelli Cocuklar Enstitiisii'nde 6-10
yaslarindaki tiim isitme engelli Cocuklar Enstitiisii'nde 6-10 yaslarindaki tiim
isitme engelli niifusun motor performansina bakilmistir. Isiten gruba gore genel
dinamik koordinasyonu, fiziksel uyum ve el becerisi alanindaki performansin
diisiik oldugu bulunmustur (Wiegersma&Velde, 1983).

Ayrica isitme engelli gocuklar, gorsel ve motor koordinasyonu gerektiren
becerilerde de zorlanabilmektedirler. 1978 yilinda Wolfun yaptig1 aragtirmaya
gore nesneleri belirlenen uygun bolgelere yerlestirme davraniglarinda
zorlandiklar1 saptanmustir (Lowrey, 1979).

Isitme engelli cocuklarn motor performanslar1 iizerine yapilan
¢alismalardan biri Stanford Motor Beceri Birimi'ni (Stanford Motor Skills Unit)
kullanarak Long tarafindan yapilmstir (1932). Long, isiten ve 6-12 yaslarindaki
isitme engelli deneklerle calisarak genel hareket koordinasyonu ve gorsel motor
koordinasyonu karsilastirmistir. Iki grup arasinda acik¢a ayriliklar ¢ikmistir. Bu
sonu¢ Morsch (1936) ve Myklebust (1964) tarafindan da dogrulanmistir
(Myklebust, 1966).

Logan, yaptig1 arastirmada; isitme bozuklugu olan ilkokul g¢ocuklan,
statik ve dinamik dengenin alt1 dlglimiinde de performans bakimindan isitme
engelli olmayan cocuklardan, belirgin olarak zayif olduklarmi gostermistir.
Yiiksek okul seviyesinde isitme bozuklugu yasayan deneklerin isitme engelli
olmayan yiiksek okul denekleri ile kiyaslandiginda alti Slglimden iiclinde
belirgin bir bicimde zay1f olduklar1 bulunmustur (Geddes, 1978).

Biligsel gelisim, c¢evre ile etkilesimi ve diinyayr anlamayi saglayan,
bilginin edinilip kullanilmasina yardim eden siirecleri igerir. Tarihsel olarak
bakildiginda isitme engelli ¢ocuklarin biligsel gelisimini iceren Ogrenme ve
beyindeki organizasyonun nasil olduguna dair degisik goriisler ileri siiriilmiistiir.

ilk olarak. 1960 yilinda Myklebust, igsitme engelli gocuklarin, igitme
duyularindan yoksun olmalarindan dolayi, g¢evre ile olan etkilesimlerinde
kisitlamalar oldugunu, bu nedenle de bilissel fonksiyonlarin iglerlik kazanmasi
icin yeterli girdilerin olmadigin1 &ne siirmiistiir. Bu gorlise gore, yeterli
uyaricilarin olmamasi bilginin entegrasyonunu olumsuz yonde etkilemekte ve

bilissel yetersizliklere neden olmaktadir.

Normal igiten ¢ocuklarla yapilan arastirmalarda isitme engelli ¢ocuklarin



daha diisiik basart gosterdikleri gézlenmistir. Fakat bu degerlendirmelerde isitme
engelli ¢ocuklarin da kendi iglerinde dile bagli olmayan bir zeka dagilimi
gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore yalnizca isitme kaybina sahip olmak,
bilissel yetersizliklere neden olmamaktadir.

Ikinci goriis, Furth'in (1973) Piaget degerlendirme 6lgeklerini kullanarak
ortaya atti§1 gorlistiir. Buna gore, isitme engelli ve normal isiten gocuklar
arasinda biligsel gelisim yoniinden fark bulunmamaktadir.

Ucgiincii goriis ise, normal isiten ve isitme engelliler arasinda bir farkin
oldugunu ortaya gercek¢i olarak koymaya ¢aligan goriistiir. Yapilan
caligmalarda, isitme engelliler bazi alanlarda iistiinlik gosterirken, normal
isitenler de diger alanlarda istiinlik gostermektedirler. Bulunan farkliliklar;
beyinde organizasyon, dilin gorsel algilanmasi ve duyudan yoksun olmayi telafi
eden diger biligsel fonksiyonlardan kaynaklanmaktadir.

Son yillarda yapilan aragtirma bulgularina gore, isitme engellilerle
normal isitenler arasinda algi yoniinden fark oldugu agikca goriilmektedir.
Problem olan konu ise, bunlarmn isitme engelli ¢ocuklarin gelisimine nasil etki
ettigi ve igitme engelli ¢ocuklarin basarisina yon vermemiz i¢in bu bulgular
nasil kullanmamiz gerektigidir. Isitme engelli cocuklara uygulanan egitim
yontemlerinin daha etkin sekilde kullanilmasi, basarisiz olduklari alan- lan
incelenerek problemin teshisi, 6grenme giicliigli olanlarin tespit edilmesi
gerekmektedir (Calderon, 1998).

isitme engelli ¢ocuk, normal yasitlarina gore dili kullanamadigi igin
bilissel gelisiminde gerilikler gosterebilir. Isitme engelli cocugun agik ve
anlagilir konugmaya sahip olmamasi; diigiincelerini ifade etmesine ve
bagkalarinin diisiincelerini anlamasina engel olusturmaktadir, isitme engelli
cocuklarin sozel ifade kullanmadan kuracaklari iletisim biligsel gelisimleri
iizerinde etkili olmaktadir. Isitme engelli cocuklarin bilissel becerilerde- Ki
gecikmeleri, egitim ve yasanti eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu ¢ocuklara
yeteri kadar uyarict verilemediginden 6grendiklerini pekistirip davranig haline
getiremezler (Geg, 1996).

Isitme engelli ¢ocuklarin biligsel gelisim alaninda karsilastiklar1 giicliikler
bu ¢ocuklarin tiim yasamlarinda etkili olabilmektedir. S6zel ifadeyi anlama ve
sozel ifadeyi kullanmada zorlandiklart i¢in yonergeye uygun davranisi
gelistirmeleri miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle zeka testlerinde bilissel
potansiyellerinin  pek ¢ok boyutunu sergilemeleri  beklenmemektedir
(Bowley&Gardner, 1980). Ayrica zeka testlerinin isitme engelli ¢ocuklar
iizerinde standardize edilmesi gerekmektedir. Bununla beraber, igitme engelli
cocuklarin zeka puanlari igiten ¢ocuklardan daha diisiik oldugu halde, normal



siirlar iginde kalmaktadir (Ergeng, 1995).

Isitme engelli gocuklarin dile dayali olmayan, gorsel mekan alanina
yonelik testlerde normal isiten yasitlarina oranla daha basarili olduklari
g6zlenmistir (Bebko, 1998).

Isitme  engelli  ¢ocuklarin  sdzel olmayan  performanslarini
degerlendirmeyi amaglayan testlerde bagarili olduklar1 saptanmistir. Nesneleri
eslestirme benzerlikleri bulma, gruplama, resimler arasi farki gorsel olarak
saptama, gorsel olarak bir seri resmi hatirlama gibi biligsel aktivitelerde normal
yasitlarina benzer performans gostermislerdir (Bowley&Gardner, 1980).

Cok ileri derecede isitme engelli gocuklarin bellek becerileri ile normal
isiten ¢ocuklarin bellek becerileri arasinda fark olup olmadig1 arastirilmustir. Tki
gruptaki 7-9 yaslan arasinda bulunan cocuklarin santral ve anlik bellek
becerilerindeki basar1 oranlarinin birbirine yakin degerlerde oldugu, cinsiyetin
elde edilen sonuglar iizerinde farklilik yaratmadifi tespit edilmistir. Ayrica,
isitme kayiplarinda merkezi ile anlik bellek performansi basart oranlarinin
birbirini anlamli derecede, normal isitenlerde ise her iki performansin basari
oranlarinin birini en az diizeyde etkiledigi bulunmustur (Geg, 1996).

Bebko ve arkadaslarina gore, isitme engelli ¢ocuklar, sirali zamansal
bilginin hatirlanmasin1 gerektiren testlerde, tekrarlama gibi aktif bellek
stratejileri kullanmamaktadir. Isitme engelli gocuklarda dil yeterliligi gelisene ve
aninda tekrarlama verimli hale gelene kadar bellek stratejilerini kullanmalari
icin egitime ve desteklenmeye ihtiyaglar1 vardir. Isitme engelli cocuklar igin
hazirlanan test tasarimlarinda yapilacak goreceli kiiciik degisiklikler, isitme
engelli 6grencilerin zor testlerle basa ¢ikmalarini saglayabilecektir (Bebko ve
digerleri, 1992).

Bellek sonuglarinin altinda yatan asil neden kodlama farklaridir.
Ozellikle de birikerek artan deneme stratejilerine daha uygun olan testler isitme
engelli ve isitme engelli olmayan g¢ocuklar arasindaki en biiyiik farklardan
bazilarini ortaya cikarmustir, isitme engelli ¢ocuklarin diisiik performanslarinin,
bu stratejilerin olugturulmasina ge¢ yaslarda baslanmasiyla baglantisi vardir
(Bebko, 1984).

Isitme engelli olmayan ¢ocuklarda tutarl birikerek ¢ogalan hatirlama, 7-8
yasina kadar kendini gostermez. Bu yaslardan once nerede ise yok denecek
kadar az bir hatirlama stratejisi kullanimi gozlenir ve bellek performansi da
bununla orantili bicimde ¢ok zayiftir, igsitme engelli gocuklarda da benzer
gelisim drnedi gézlenmis olmakla birlikte iki dnemli fark da ortaya ¢ikmustir. Ilk



olarak isitme engelli olmayan c¢ocuklarla kiyaslandiginda isitme engelli
cocuklarda tekrarlama 3-5 yil gecikir. Ikinci fark isitme engelli gocuklarin
aninda olusturduklar1 tekrarlamayi, hatirlamayla iliskilendirmeleri isitme engelli
olmayan c¢ocuklarinkine oranla daha azdir. Fakat tekrarlamanin kullanimi
yiizeysel olarak kontrol edildiginde yastan kaynaklanan yetersizlikler ortadan
kalkar ve isitme engelli Ogrenciler en az isitme engelli olmayanlar kadar
bagarilidir (Bebko ve digerleri, 1992).

Todman ve Seedhouse'un yaptif1 arastirmada isitme engelli cocuklar
aninda sunus- serbest hatirlama testinde miikemmel bir performans gosterirken
seri sunus-seri hatirlama testinde performans diistikliigii gostermistir. Bu durum
isitme engelli ¢ocuklarin iletisim deneyimlerindeki farkliliktan kaynaklanan
kodlama oryantasyonlarindaki degisiklikten kaynaklanmaktadir
(Todman&Seedhouse, 1994).

Shand'a gore kisa stireli bellegin linguistik giris islemi i¢in fonolojik
kodun genel istiinliigii konugma dilindeki erken tecriibelere dayanmaktadir.
Isitme engelli olan ve isaret dili kullanan denekler igin kisa siireli bellekte seri
cagrisim testi konusma dilinin kat1 seri ozelliklerine degil, isaret dilinin es
zamanli olarak gerceklesen formasyonel Ozelliklerine dayanmaktadir (Shand,
1982).

A.B.D.'de 6grenme giigliigline yonelik yapilan en son tanim isitme
engelli g¢ocuklar igin yetersiz kalmaktadir. Buna goére, zeka puanlari ile
akademik bagar1 puanlan arasinda iki yillik fark olmasi 6grenme giigliigii, olarak
ifade edilmektedir. Isitme engellilerin basarisin1 pek ¢ok faktdr etkilendiginden,
O0grenme glgliigi tammimin isitme engelli ¢ocuklarm ozelliklerine gore
yapilmasinin yararli olacagi, 1996 yilinda Seattle'da "6grenme giigliigii ve isitme
engelliler" konulu diizenlenen konferans da vurgulanmistir (Savage, 1984).

Isitme kayipli cocuklarin Ogrenme kapasitesi ile ilgili yapilan
caligmalarda gorme ile ilgili uyaranlarin kullanildig1 deneylerde isitme engelli
cocuklarin normal cocuklarla aymi basartyr gosterdikleri bulunmustur (Bebko,
1984).

Isitme engelli ¢ocuklarin 6grenme gegmisleri, gorsel girise ve iletisim
icin el-kol hareketlerinin kullanimina dayandigi i¢in tamamen farklidir. Onlarin
bilgi edinme islemlerinin erken yaslardan itibaren giiglii bir oryantasyona
dayandigi ortaya ¢ikmistir. El-kol hareketlerini kullanmalar1 yaslan biiylidiikge
isitme engelli olmayan ¢ocuklara gére daha kompleks hale gelmektedir. Wood'a
gore isitme engelli ¢ocuklarmm 6grenme yetenekleri iizerinde isitsel girigin
olmamasindan kaynaklanan giigliikler goriilebilir. Fakat, giinlimiizdeki
caligmalar gosteriyor ki isitme engelli ¢ocuklar, iletisimsel deneyimleri ile
ortiisen alanlarda 6grenme yeteneklerini gelistirebilirler. Bu da isitme engelli
cocuklarin, istisnai bir bi¢cimde gelismeleri i¢in gerekli olan stratejilere
egilmeleri ile miimkiindiir.



Amag, onlarin art arda kodlama ihtiyaglartyla ilgilenmek icin gerekli olan
stratejileri artirmaya yardimci olacak Ogrenme deneyimi saglamaktir
(Todman&Seedhouse, 1994).

Biligsel gelisim alaninda deneyimleri yetersiz olmasi nedeni ile algilama,
smiflandirma, bellekte tutma gibi bilissel siireclerde bir takim eksiklikler s6z
konusu olabilmektedir. Buna bagli olarak, biligsel siiregleri kullanmada normal
isiten yasitlarina gore giicliikler ortaya ¢ikmaktadir (Belgin&Darica, 1989).

Isitme engelliler ve normal isitenlerin bellek stratejilerini kullanmalar
arasinda fark bulunmaktadir. Ayni zamanli olarak verilen uyaricilarin
hatirlanmasi ile ilgili calismalarda, isitme engelliler ile normal isitenler arasinda
fark ¢ikmamigstir. Birbiri ardinca verilen uyaricilarin hatirlanmas: ile ilgili
calismalarda ise fark ¢ikmistir (Bebko, 1998).

Isitme engelli ve isitme engelli olmayan gocuklar iizerinde yapilan bir
arastirma hem es zamanli hem de birbirini takip ederek sunulmus, uyarici
materyal kullanilarak, isitme engelli c¢ocuklarin algilama yeteneklerini
incelemistir. Daha c¢ok soyut geometrik figiirler iceren hareketli resim seri
testleri isitme engelli ve isitme engelli olmayan cocuklarin gorsel bellek
islemlerinde asagi yukari ayni seviyede olduklarinit ve siire bakimindan sira
iceren iglemlerde bir problem olmadigini gostermistir (McDaniel, 1980).

ARASTIRMANIN AMACI
Bu arastirma ile;

1. Cok ileri derecede isitme engelli gocuklarin algi, bellek ve kiigiik kas
motor gelisimlerinin ne diizeyde oldugunu incelenmesi,

2. Cok ileri derecede isitme engelli gocuklarin algi, bellek ve kiiciik kas
motor gelisiminin aile ve okul ortamlarma iligkin faktdrlerden ne
derece etkilendigini saptanmast,

3. Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin seviye basamaklarini
belirleyerek ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda okul oncesi egitim
doneminin  program niteligi konusunda Oneri  gelistirilmesi,
amaglanmigtir.

ARASTIRMANIN ONEMi
Bu arastirma sonucu elde edilecek bilgilerin;

1. isitme engelli ¢ocuklarin degerlendirilmesinde ¢ok yonlii bir yaklagima
yardimc1 olmast,



2.

Isitme engelli ¢ocuklarin bireysel ozellikleri, ihtiyaglar1 ve gelisimsel
diizeyleri dogrultusunda yeni program modelleri gelistirilmesine olanak
saglamasi,

Isitme engelliler okulunda egitim alan cocuklarin cinsiyet, yas, sinif, basar
diizeyi, yatili-giindiizlii olma durumu, isitme engelinin teshisinin konulma
yasl, cihaz kullanma durumu, ¢evre ile kurulan iletisim yontemi, okul 6ncesi
egitim durumu, anne-babanin 6grenim durumu ve ailede bagka isitme
engelinin varligt durumuna gore, degerlendirmelerin ayrntili yapilarak,
onlemlerin erken yaglarda alinmasi, okul 6ncesi ve okul siiresi iginde egitim
diizenlemelerinin diisiiniilmesi ve uygulanmasi,

Gelecekte yapilacak benzer arastirmalar i¢in model olarak, bu alanda
arastirilmasi gereken yeni problemlerin belirlenmesinde énemli ipuglart ver-
mesi, umulmaktadir.

SAYILTILAR

Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir:

1
2.

Orneklem grubu evreni temsil etmektedir.

Arastirmada kullanilan testler ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin
alg1, bellek ve kiigiik kas motor gelisimi alaninda gecerli ve giivenilir
testlerdir.

Deneklerin, sosyo-ckonomik diizeyleri, igitme kaybinin derecesi-tipi ve
okullarda verilen egitim sekli arasinda arastirma sonuglarim etkileyecek
derecede fark bulunmamaktadir.

Deneklerin, ¢ok ileri derecede isitme engelli olmalari disinda ikinci bir
engeli bulunmamaktadir.

SINIRLILIKLAR

1.

Bu arastirma Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl, cok ileri derecede
isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi iic okulda yapilmistir. Arastirma, 6-10
yaslarinda olan, anasmifi, hazirlik sinifi, 1., 2., 3. ve 4. smifa devam eden
ogrenciler ile siirhidir. Cok ileri derecede isitme engelli cocuklarin
bazilarmin okula ileri yaslarda kaydolmalart nedeni ile siiflarda farkli yas
gruplarina rastlanmistir. Aragtirmanin giivenilirligi agisindan yas ve sif
arasinda homojen bir baglanti kurabilmek i¢in yogunlugu fazla olan yas
gruplari ile ¢aligilmistir. Dolayisiyla arastirma sonuglart bu sinirlilik iginde
diisiiniilme ve yorumlanma durumundadir.

isitme engelli ¢ocuklarin isitme derecesi gelisimlerini etkilemektedir. Bu
nedenle arastirmada kullanilan deneklerin igitme kaybi, 95 dB ve iizeri ile
stnirhidir.



3. isitme engeli disinda deneklerde goriilebilecek ikinci bir engelin gelisim
tizerinde etkili olacagi diisliniildiigiinden, ikinci bir engele sahip olmama
siurlilig getirilmistir.

4. Aragtirma, ¢ok ileri derecede isitme engelli gocuklarin algi, bellek ve kiigiik
kas motor geligimlerinin incelenmesi ile sinirlidir.

HIPOTEZLER

1. Arastirmada algi, bellek ve kiiciik kas motor gelisimine yonelik testler
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan testler arasinda anlamli bir iligkinin
varlig1 beklenmektedir.

2. Cinsiyet faktoriiniin, arastirmada kullanilan test sonuglari iizerinde etkili
olmamasi beklenmektedir.

3. Arastirmada kullanilan testlerle yas gruplari arasinda bir dagilimin olmasi,
yas seviyesindeki artisa paralel olarak test sonuglarindan elde edilen
basarinin artmasi beklenmektedir.

4. Smf seviyesindeki artisa paralel olarak egitim diizeyinin artmasi ve her bir
testin sinif diizeyine gore farkli sonuclara neden olmasi beklenmektedir.

5. Akademik basar1 diizeyinin test sonuclarini etkileyen bir faktoér olmasi,
akademik bagar1 diizeyindeki artiga paralel olarak testlerde gosterilen
basarinin da artmas1 beklenmektedir.

6. Yatili-giindiizlii olma durumunun giindiizlii olma lehine test sonuglarimi etk-
ilemesi beklenmektedir.

7. lIsitme engeli teshisinin erken yaslarda konulmasinin, test sonuglarini etk-
ilemesi beklenmektedir.

8. Isitme cihazini diizenli olarak erken yaslardan itibaren kullaniyor olmanin,
test sonuglarin etkilemesi beklenmektedir.

9. Cevre ile kurulan iletisim yonteminin, test sonuglarini sdzel iletisim yontemi
lehine etkilemesi beklenmektedir.

10. Okul 6ncesi egitim almig olmanin, test sonuglarini olumlu yonde etkilemesi
beklenmektedir.

11. Annenin dgrenim durumunun test sonuglarini etkilemesi beklenmektedir.

12. Babanin 6grenim durumunun, test sonuglarini etkilemesi beklenmektedir.

13. Ailede bagka isitme engelli bulunma durumunun, test sonuglarini etkilemesi

beklenmektedir.



YONTEM

Arastirma; betimleyici nitelikte olup, uygulanan yedi test ile 6-10
yaslarinda ¢ok ileri derecede isitme engelli cocuklarin algi, bellek ve kiigiik kas
motor gelisimleri incelenmistir.

Bu arastirmanin evrenini; Istanbul ili igerisinde bulunan, 1996-1997
yillart arasinda Mimar Sinan Anaokulu ilkokulu ve Sanat Orta Okulu, Dosteller
[Ikogretim Okulu ve Yeditepe ilkdgretim Okulunda &grenim géren cok ileri
derecede isitme engelli cocuklar olusturmaktadir.

Yas, bulundugu sinif, isitme derecesi, ve ikinci bir engele sahip olmama
smirliliklart igerisinde tespit edilen 6-10 yaslan arasinda 65 kiz, 75 erkek toplam
140 ¢ok ileri derecede isitme engelli Ogrenci arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Arastirmanin giivenirligi agisindan yas ve sinif arasinda homojen
bir baglant1 kurabilmek i¢in yogunlugu fazla olan yas gruplar ile ¢aligilmistir.

Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklar hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olabilmek icin 6gretmenlere anket verilmistir. Ogrencilerin bir boliimii
yatili oldugundan ve anketlerin geri ddonmeme ihtimali bulundugundan ailelere
anket verilmemistir.

Uygulama siiresince her 6grenci ile tek tek calisilmistir. Caligma ortami
cevresel faktorlerden yalitilarak hazirlanmigtir. Caligma siiresi  dgrencinin
yasina, seviyesine gore degismis olup, ortalama 45 dakika siirmiistiir.

Calisma masasi testleri birbiri ardr sira sunmaya elverisli olacak sekilde
hazirlanmistir.  Uygulama sirasinda  direktifler sozIlii ve isaret yOntemi
kullanilarak verilmistir. Cocugun yapmasit gerekeni anladigindan emin
olunduktan sonra uygulamaya gecilmistir. Test sonuglan, gelistirilen puanlama
cetvellerine isaretlenmistir.

6-10 yas arasi ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin algi, bellek ve
kiiciik kas motor gelisimlerini incelemek amact Renk Bellek, Kagit Katlama,
Aynt Zamanli Gorsel Dikkat, Farkli Zamanli Gorsel Dikkat, WISC-R Sifre,
Berge's ve Lezine's, Van Uden Testleri uygulanmistir.

Hiskey-Nebraska Ogrenme Becerisi Testinin ii¢ alt testi olan Renk
Bellek, Kagit Katlama ve Ayn1 Zamanli Gorsel Dikkat Testi kullanilmistir. Renk
Bellek Testi ile ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarm ayni zamanda
sunulan renkleri tanima ve hatirlama diizeyleri incelenmistir. Kagit Katlama
Testi ile ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin farkli zamanda sunulan
katlama hareketlerini hatirlayarak tekrar etme diizeyleri incelenmistir. Gorsel
Dikkat Testi ile ayn1 zamanda gosterilen resimleri hatirlayarak siralama



diizeyleri incelenmistir. Ayni test malzemeleri ¢ok ileri derecede igitme engelli
cocuklarin farkli zamanli olarak gosterilen resimleri hatirlama ve siraya dizme
diizeylerini incelemek amaci ile farkli zamanli olarak doérdiincii test niteliginde
sunulmustur. Arastirmada kullanilan beginci test olan VVISC-R Sifre Testi ile
cok ileri derecede isitme engelli ¢cocuklarmm ayni zamanda sunulan sembolleri
hatirlama diizeyleri, algilama hizlan ve dikkatleri incelenmistir. Altinct test olan
Berge's ve Lezine's Testi ile ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin
gosterilen parmak pozisyonlarini tekrarlamalari istenerek g6z-el koordinasyonu
incelenmigtir. Yedinci test olan Van Uden Testi ile ¢ocuklarin gosterilen parmak
hareketlerini es zamanli olarak ve belli bir ritim ile tekrar etmesi istenerek,
parmaklarin hareket hiz1 ve denge diizeyleri incelenmistir.

Testler arasinda anlamli bir iliski oldugu, Korelasyon Analizi yapilarak
bulunmugstur. Cinsiyet, yas, sinif, basar1 diizeyi, yatili-giindiizli olma durumu,
isitme engelinin teshisinin konulma yasi, cihaz kullanma durumu, cevre ile
kurulan iletisim yontemi, okul 6ncesi egitim durumu, anne-babanin grenim
durumu ve ailede bagka isitme engelinin varligt degiskenlerinin testler
iizerindeki etkisi Tek Yonli degisim Analizi kullanilarak arastirilmistir. Tek
Yonlii degisim Analizi sonuglarinda; yas, sinif, basari diizeyi ve yatili- giindiizlii
olma durumu ile testler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in her bir test ve degisken i¢in Duncans
Coklu Karsilastirma Yontemi kullanilmustir.

8. BULGULAR

Cok ileri derecede isitme kaybi bulunan 140 denckten elde edilen test
bulgulari, testler arasindaki iliskiler ve testlerin bagimsiz degiskenlere gore
analizi seklinde incelenmistir.



Tablo 1. Testlerin birbirleri ile olan korelasyonlarinin (r) incelenmesi

Testler 1 2 3 4 5 6 7
--- 0.57** 055** | 0.61** | 0.44*| 044**| 0.37**
! --- 0.001 | 0.001 | 0.001 0.001 | 0001 | 0.001
--- --- 0.48** | 044** | 029**| 050**| 0.44**
2
p<0.001| --- 0.001 | 0.001 0.001 | 0001 | 0.001
- -— --- 051** | 0.32*%*| 0.29**| 0.31**
3
p<0.001 | p<0.001| p<0.001] 0.001 0.001 | 0001 | 0.001
--- --- --- --- --- 0.17**| 0.32**
4
p<0.001 | p<0.001| p<0.001 p<0.001 --- 0.05 011
0.14%*
5
p<0.001 | p<0.001| p<0.001 p<0.001 --- 0.001
--- --- --- --- --- 0.56**
6
p<0.001 | p<0.001| p<0.001 p<0.00y p<0.05| ---- 0.001
, — - o — - _
p<0.001 | p<0.001| p<0.001 p<0.001 — p<0.001 | —

5. Testile 7. Test p =0.11 seviyesinde (R= 0.14) anlamli korelasyon elde
edilememistir (p < 0.05). Diger testler arasinda anlamli bir korelasyon vardir

(Tablo 1).




Tablo 2. Test cevaplari ile cinsiyet arasinda

bir boyutlu Varyans analizi

sonuglan
Testler| F P

1 0.05 0.79
2 0.56 0.56
3 0.51 0.16
4 0.52 0.52
5 0.51 0.51
6 0.51 0.51

0.15 0.15

Tablo 3. Test cevaplan ile yas
gruplari arasinda bir boyutlu
Varvans analizi sonuclan

Testler F P

1 10.14| 0.001**
2 6.42 0.001**

6.36 0.001**
4 3.84 | 0.001**
5 473 | 0.001**
6 539 | 0.001**
7 499 | 0.001**

Testlere verilen cevaplar ile yas gruplar arasinda p < .001 seviyesinde
anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 3). Bu farkin hangi yas gruplarindan
kaynaklandig1 tespit edilmek amaci ile Duncans Coklu Karsilastirma Yontemi

kullanilmistir.

Tablo 4. Test cevaplan ile siniflar arasinda bir boyutlu varyans analizi

sonuglan.

Testler F P
1 15.92 0.001**
2 9.67 0.001**
3 11.76 0.001**
4 7.69 0.001**
5 9.45 0.001**
6 6.95 0.001**
7 5.60 0.001**

Testlere verilen cevaplar bakimindan siniflar arasinda p < 0.001 seviyesinde

anlamli bir fark bulunmugtur (Tablo 4). Bu farkin hangi

simiflardan

kaynaklandig1 tespit edilmek amaci ile Duncans Coklu Karsilastirma Yo6ntemi

kullanilmustir.




Tablo 5. Testlere verilen cevaplarla 6grenci basar1 diizeyi arasinda bir boyutlu
Varyans analizi sonuglari.

Testler F P
1 2.71 0.03
2 1.37 0.25
3 0.86 0.51
4 1.38 0.24
5 3.68 0.06
6 0.93 0.55
7 0.96 0.57

Birinci test olan Renk Bellek Testine verilen cevaplar ile dgrencinin
basar1 diizeyi arasinda p = 0.03 seviyesinde anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Diger testler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p > .05) (Tablo
5). Renk Bellek Testi her bir basar1 diizeyi ile ayr1 ayri ele alinarak c¢oklu
karsilagtirma yontemi kullanilmustir).

Tablo 6: Testlere verilen cevaplarla yatili- Tablo 7: Testlere verilen cevaplarla

giindiizlii olma durumlari arasinda bir isitme-engelli teshisi konulan yas1 arasinda
boyutlu Varyans analizi sonuglar bir boyutlu varyans analizi sonuglari
Testler F P Testler F P

1 9.50 0.001* 1 151 0.22

2 14.01 0.001* 2 242 009

3 3.04 0.08 3 0.60 0.51

4 3.67 0.05 4 1.36 0.26

5 0.36 0.51 5 0.76 0.50

6 26.64 0.001* 6 1.00 0.37

7 9.57 0.001* 7 2.49 0.08

"p<.05*p<.001

1., 2., 6. ve 7. testlere verilen cevaplar bakimindan yatili-giindiizlii olma
arasinda p < 001 seviyesinde, 4. teste verdikleri cevaplar bakimindan p < .05
seviyesinde yatili olma lehine anlamli bir fark bulunmustur. 3. ve 5. teste verilen
cevaplarla yatili-giindiizlii olma arasinda anlamli fark bulunamamustir (p > .05).
Yatili olarak dgrenim goéren dgrenciler testlerde daha yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip olarak daha basarili olmuslard: (Tablo 6).



Testlere verilen cevaplar bakimindan 6grencinin isitme engelinin teshis
yasi arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (p > .05) (Tablo 7).

Tablo 9 Testlere verilen cevaplarla iletisimde

Tablo 8. Testlere verilen cevaplarla Cihaz sozel, isaret ve total yontemi kullantyor olma
kullanma-kullanmama 6nceden kullanmis olma durumlari arasinda bir boyutlu varyans analiz
durumlari arasinda bir boyutlu varyans analizi sonuglan
sonuglari
Testler F P Testler F P

1 0.72 0.50 1 0.24 0.74

2 1.39 0.25 2 1.02 0.37

3 0.90 0.52 3 3.73 0.03*

4 0.12 0.93 4 0.27 0.70

5 0.57 0.51 5 0.38 0.60

6 264 0.08 6 0.31 0.66

7 0.74 0.50 7 0.28 0.69

Testlere verilen cevaplar bakimindan cihaz kullanma - kullanmama,
onceden kullanmis olma durumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (p >
.05) (Tablo 8).

Ucgiincii test olan Ayn1 Zamanli Gérsel Dikkat Testine verilen cevaplar ile
iletisimde kullanilan yontemler arasinda p = 0.03 seviyesinde anlamli bir fark
bulunmustur (p <.05) (Tablo 26). Bu farkin hangi iletisim yOnteminden
kaynaklandigi tespit edilmek amaci ile Ayn1 Zamanli Gorsel Dikkat Testi her bir
iletisim yontemi ile ayri ayri ele alinarak Coklu Karsilagtirma Yontemi
kullanilmustir.

Testler F P
1 0.31 0.87
2 2.07 0.09
3 1.29 0.28
4 1.38 0.24
5 0.60 0.67
6 191 0.11




Tablo 10. 7

1.95

0.10

verilen cevaplarla

Testlere
okul dncesi

egitim alip-almama arasinda bir boyutlu varyans analizi.



Testlere verilen cevaplar bakimindan okul dncesi egitim alip-almama
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (p > .05) (Tablo 10).

Testlere verilen cevaplar bakimindan annenin 6grenim durumu arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir (p>.05) (Tablo 11).

Tablo 11: Testlere verilen cevaplarla, annenin Tablo 12: Testlere verilen cevaplarla, babanin
$grenim durumu arasinda bir boyutlu varyans Sgrenim durumu arasinda bir boyutlu varyans
analiz sonuglart analiz sonuglart
Testler| F P Testler F P

1 141 0.23 1 0.56 0.76

2 0.30 0.88 2 0.94 0.53

3 0.07 0.99 3 0.82 0.56

4 0.44 0.78 4 0.44 0.85

5 0.25 0.91 5 0.44 0.85

6 0.67 0.62 6 1.64 0.70

7 1.05 0.38 7 0.28 0.94

Testlere verilen cevaplar bakimindan babanin 6grenim durumu arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir (p>.05) (Tablo 12).

Tablo 13. Testlere verilen cevaplarla, ailede bagka isitme engelinin bulunmasi
durumu arasinda bir boyutlu varyans analizi sonuglar1

Testler F P
1 0.56 0.76
2 0.94 0.53
3 0.82 0.56
4 0.44 0.85
5 0.44 0.85
6 1.64 0.70
7 0.28 0.94

Testlere verilen cevaplar bakimindan 6grencinin ailesinde bagka isitme

engellinin bulunmast durumu arasinda anlamli bir fark bulunamamigstir (p>.05)
(Tablo 13).



TARTISMA VE ONERILER

Birinci hipotez ile, arastirmada kullanilan testler arasinda anlamli
iligkilerin varligr beklenmektedir. Arastirma sonucunda, kullanilan testler
arasinda anlamli iliskiler bulunarak birinci hipotez dogrulanmistir. Rawis
(1967), Hirshoren (1977) ve Uden (1983) calismalarindan elde edilen veriler
birinci hipotezi destekler niteliktedir.

Ikinci hipotez ile, cinsiyet faktdriiniin arastirmada kullamlan test
sonuglar1 {izerinde etkili olmamasi beklenmektedir. Arastirmada kullanilan
testlere verilen cevaplar ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Bdylece, ikinci hipotezimiz dogrulanmistir. Mc. Guinness
(1990) ve Geg¢ (1996) galismalarindan elde edilen veriler ikinci hipotezini
destekler niteliktedir.

Ucgiincii hipotez ile, arastirmada kullanilan testlerde yas gruplar1 arasinda
bir dagilimin olmasi, yas seviyesindeki artiga paralel olarak test sonuglarindan
elde edilen basarinin artmasi, beklenmektedir. Arastirma sonucunda, testlere
verilen cevaplarin yas artisina paralel olarak arttig1 ve tek diize olmayan bir
dagilim sergiledigi goriilmektedir. Boylece, ii¢ilincii hipotezin dogrulugu kabul
edilmigtir, templin (1966), Mc. Guinness (1990), Chalifox (1990) ve Ergeng
(1995) galigmalarindan elde edilen veriler tigiincii hipotezi destekler niteliktedir.

Arastirmada, yas gruplart arttikca test puanlari da artmaktadir. Bu
sonugtan hareketle, ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin yas artigina
paralel olarak algi, motor ve bellek gelisimlerinde artis oldugu sdylenebilir. Cok
ileri derecede isitme engelli g¢ocuklarin egitimine erken yaslarda baslanmasi
onlarin yasa bagli olarak gelisim hizini arttirabilir. Ayrica, ayn1 sinif 6grencileri,
birbirine yakin yaslardan segilerek grubun homojenligi saglanabilir.

Arastirmada kullanilan testlerle yas gruplar1 arasinda, tek diize olmayan
bir dagilimm varlig, her bir denegin testlerden farkli sonug¢ aldiginin
gostergesidir. Bu sonugtan hareketle, ¢ok ileri derecede igitme engelli ¢ocuklara
hazirlanacak programlarin her c¢ocuga 06zel nitelik tagimasi gerektigi
sOylenebilir.

Dordiincti hipotez ile, her bir testin sinif diizeyine gore, farkli sonuglara
neden olmasi beklenmektedir. Arastirma sonucu, testlere verilen cevaplarin sinif
artisina paralel olarak arttigi goriilmektedir. Boylece, dordiincii hipotezin
dogrulugu kabul edilmistir. Geddes (1978), Das (1988) ve Ergeng (1995)
calismalarindan elde edilen veriler dérdiincii hipotezi destekler niteliktedir.

Arastirmada, sinif seviyeleri arttikca test puanlart da artmaktadir. Egitim



diizeyi arttikca olumlu cevaplarin ¢ogalmasi, isitme engelli ¢ocuklara uygun
egitim imkanlarinin saglanmasinin gelisim hizlarini artiracagini gostermektedir.

Besinci hipotez ile, akademik basar1 diizeyinin test sonuglari etkileyen
bir faktér oldugu beklenmektedir. Arastirma sonucu, ¢ok ileri derecede isitme
engelli ¢gocuklarin, 2., 3., 4., 5., 6., ve 7. teste verdikleri cevaplar ile 6grencilerin
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Sadece, birinci test
olan Renk Bellek testine, verdikleri cevaplar ile 6grencilerin basar1 diizeyleri
arasinda p=0.03 seviyesinde anlamli bir fark bulunmustur (pc.05). ¢ok zayif
basar1 diizeyine sahip &grencilerin, en yiiksek aritmetik ortalama ile Renk
Bellek testinde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bdylece, besinci hipotez
reddedilmistir.

Ogretmenler tarafindan akademik basar1 seviyesi ¢ok zayif olarak
degerlendirilen ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarm, Renk Bellek
Testinde en yiiksek puani almalari, 6grenci basart diizeyine yonelik eksik
degerlendirme  yonteminin  kullanilmig  olabilecegi  diisiincesini  akla
getirmektedir. Isitme engelli ¢ocuklar icin hazirlanan programlarda
degerlendirmenin neye gore yapildigi onem tasgimaktadir. Sadece konugma
yetenegine gore yapilan degerlendirmelerin igitme engelli ¢ocuklarin diger
gelisim basamaklarini ortaya ¢ikarmada etkili olmadigt bir gercektir. Cok ileri
derecede isitme engelli ¢ocuklar i¢in hazirlanacak  programlarda
degerlendirmenin biitlin gelisim alanlari1 igine alacak sekilde yapilmasi,
6gretmenler i¢in bir degerlendirme formu hazirlanmasi 6nerilebilir.

Altinci hipotez ile, giindiizlii olarak okula devam eden ¢ok ileri derecede
isitme engelli ¢ocuklarin gevresel uyaricilardan daha fazla yararlandiklari ve aile
ortaminin daha avantajli oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak yatili-giindiizlii
olma durumunun gilindiizli olma lehine test sonuglarimi etkilemesi
beklenmektedir. Cocuklarin yatili-giindiizlii oluslart Aym1 Zamanli Gorsel
Dikkat Testi ve VVISC-R Sifre Testi disinda diger testlere verdikleri cevaplarda
anlaml farkliliga neden olmaktadir. Arastirma sonucunda, yatili 6grenim goren
Ogrenciler testlerde daha basarili olmustur. Boylece altinci hipotezimiz
reddedilmistir. Orneklem grubu iginde yer alan ¢ok ileri derecede isitme engelli
cocuklarin anne- babalarinin egitim seviyesinin ¢ogunlukla ilkokul diizeyinde
olmasi, altinc1 hipotezden beklentimizi etkilemektedir.

Ozellikle kiigiik kas motor gelisimine yonelik aktivitelerde yatil
ogrencilerin daha basarili olmasi erken yaslarda 6z-bakim sorumlulugunu
kazanmaya baglamalar1 ile iligkili olabilir. Aktif deneyimler ile becerilerin
gelistirilmesi kolaylasabilir.

Yedinci hipotez ile, isitme engelli teshisi erken yaslarda konulan
cocuklarin egitime erken yaslarda baslayacagindan hareketle, igitme engeli
teshisinin konulma yasmin test sonuclarini etkilemesi beklenmektedir.
Arastirma sonucunda, aragtirmada kullanilan testlere verilen cevaplara, isitme



engelli teshisin erken yaslarda konulmasi arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Béylece, yedinci hipotez reddedilmistir. Isitme engelinin teshis
yasl, testlere verilen cevaplari etkilememektedir. Bunun nedeni olarak, ¢ok ileri
derecede isitme engelli ¢ocuklarin, isitme engeli teshisinin konuldugu yastan
itibaren baglayan ve ilkokul donemine kadar devam eden okul dncesi egitim
imkanina sahip olmayis1 gosterilebilir.

Sekizinci hipotez ile ¢ok ileri derecede isitme engelli cocuklarin, isitme
cihazim1 diizenli olarak erken yaslardan itibaren kullaniyor olmalarinin, test
sonuglarint etkilemesi beklenmektedir. Arastirma sonucunda, ¢ok ileri derecede
isitme engelli ¢ocuklarin isitme cihazi kullaniyor olmalari testlere verdikleri
cevaplan etkilemektedir. Boylece, sekizinci hipotez reddedilmistir. Cok ileri
derecede isitme engelli ¢ocuklarin %45'inin isitme cihazi varken, %49.3"iniin
isitme cihazinin olmamasi ve isitme cihazi olan gocuklarin bir boliimiiniin isitme
cihazlarim diizenli olarak kullanmamalari, sekizinci hipotezin reddedilme nedeni
olabilir.

Isitme engelli ¢ocuklarin teshisi ile birlikte, cihaz kullaniminin erken
yaslarda baslamasi ve diizenli olarak kontrol edilmesi, erken yasta egitime
alinarak devaminin saglanmasi gerekmektedir. Bu basamaklarda goriilebilecek
aksakliklar igitme engelli ¢ocuklarin gelisiminde etkili olmaktadir.

Dokuzuncu hipotez ile erken teshis, tedavi ve egitimin beraberinde s6zel
iletisim yonteminin diizenli olarak kullanilmasi sembolik diisiince ve kodlama
sisteminin gelismesini saglayacagindan, ¢evre ile kurulan iletisim yonteminin
test sonuglarimi sozel iletisim yontemi lehine etkilemesi beklenmektedir.
Arastirma sonucunda, sadece Ayni Zamanli Gorsel Dikkat Testi ile iletigim
yontemleri arasinda anlamli bir fark bulunmus, diger testler ile iletisim
yontemleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Sozel iletisim yontemini
kullanan 6grencilerin Ayn1 Zamanli Gorsel Dikkat Testinde daha basarili oldugu
bulunmustur. Boylece, dokuzuncu hipotez, sadece Ayn1 Zamanli Gorsel Dikkat
Testini kapsayacak sekilde dogrulugu kabul edilmistir.

Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin 1., 2., 3., 4., 5., 6. ve 7. teste
verdikleri cevaplar ile kullanilan iletisim yontemleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamasinin nedeni: sdzel yontemin %0.7, isaret yonteminin %34.3 ve total
yontemin %65 oraninda kullaniliyor olmasi olabilir.

Aktif  bellek stratejilerinin = kullanilmast  uyaricilarin = bellekte
korunmamasini kolaylastirmaktadir. Bellek stratejilerinden tekrar, iligkiler



kurma, kiimeleme ve sozel ifadeler kullanma hatirlamada etkilidir. Sozel
iletisimi daha {ist diizeyde olan ¢ok ileri derecede isitme engelli cocuklarin, daha
fazla strateji kullanma imkanlar1 olabilir.

Onuncu hipotez ile, okul oncesi egitim almis olmanin test sonuglarini
olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir. Arastirma sonucunda, testlere verilen
cevaplar bakimindan okul 6ncesi egitim alip almama arasinda anlamli bir fark
bulunamamuistir. Bdylece onuncu hipotez reddedilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug,
cok ileri derecede isitme engelli g¢ocuklar da okul Oncesi egitimin
yayginlasmamis olmasindan kaynaklanabilir.

Cocuklarin  %72.6'sina  isitme engelli teshisi 0-1 yas arasinda
konulmasina ragmen ancak %32.9 oraninda isitme engelli ¢ocuk okul 6ncesi
egitimden faydalanabilmistir. Okul &ncesi egitim siiresi ise %87 oraninda 1 yil,
%6.5 oraninda 2 yil, % 6.5 oraninda 0-6 ay slirmistiir. 6 aydan 5 yasina kadar
olan donemde cocuklar ¢evreye uyum saglamakta ve ¢evre onlar iizerinde etkili
olmaktadir. Davraniglarin1 anlamalarina ve dgrenmelerine bagh olarak beyinde
yapisal ve islevsel degisiklikler goriilmektedir. Ozellikle de engelli cocuklarda
erken egitime baglanmasi gelisimlerinde dnemli rol oynamaktadir. Buna karsilik
uyar1 yoksunlugu durumlarinda yetigmenin hem biligsel hem motor yetilerde
onemli degisiklige neden olabilecegi bugiin kabul edilen bir gergektir. Isitme
engelli ¢cocuklarin ilkokul egitimine baglamadan once en az iki, ii¢ yil egitim
almalar1 gerekmektedir. Buna ragmen, Istanbul ili igerisinde bulunan alt1 isitme
engelliler okulundan, sadece iiglinde onar kisi kapasitede {i¢ anasinifi bulundugu
gercegi ile karsilasmaktayiz.

On bir ve on ikinci hipotez ile, anne ve babanin §grenim durumunun
yiiksek olmasi, ¢ocuga verecegi egitim diizeyini artirarak test sonuglarini
anlamli yonde etkilemesi beklenmektedir. Arastirma sonucunda, testlere verilen
cevaplarda annenin ve babanin O6grenim durumunun etkili olmadigi
bulunmustur. Béylece on bir ve on ikinci hipotez reddedilmistir.

Anket bulgularint gdzden gecirdigimizde isitme kaybi nedenleri arasinda
%41.4 oranda atesli hastaliklarin, %29.3 oraninda akraba evliliginin yer almasi
annelerin %80.7'sinin, babalarin %72.9'unun ilkokul mezunu olmalari, sagliklt
bir topluma ulagabilmemiz icin aile egitimine vermemiz gereken Onemi
gostermektedir. Ailelerin bu alanda egitime alinarak islenen programlara
onlarinda katilimi ve bilinglendirilmesi gereklidir.

On lgiinci hipotez ile, ailede bagka igitme engelli bulunma durumunun,
erken teshis ve erken egitim imkani saglayacagi, sosyal ¢evreye uyumu ve
iletisimi artiracagi diisiincesinden hareketle, test sonuglarini etkilemesi
beklenmektedir. Arastirma sonucunda, ailede baska isitme engelli bulunma
durumunun, test sonuglarinda farkliliga neden olmadigi goriilmiistiir. Erken
egitimin yetersizligi ve ¢ocuga 6zel nedenler on {iglincii hipotezin reddedilme
nedeni olabilir.



Cocuklarin %83.6's1 ¢ekirdek, %16.4'UW biiyiik aileden gelmektedir.
Cocuklarin %83.6'sinin kardesi vardir, %47'si tek kardesli, %23.9'u iki, %18.8'1
iic kardeslidir. Isitme engellinin ailede; %65 kardeste, %25 annede, %3.6 babada
ve %1.4 oranda yakin akrabada goriilmesi aile planlamasi ve genetik
danismanlig1 konularinin 6nemini bir defa daha kargimiza ¢ikarmaktadir.

Cok ileri derecede isitme engelli cocuklar i¢in hazirlanacak programlarin;
genisletilmesi, bireysel farkliliklara ve ihtiyaclara gore planlanmasi, bireysel ve
kiigiik grup calismalar1 gibi gesitlilik ve esneklik getirilmesi, her bir gelisim
alanina yonelik aktiviteleri igcermesi, saglanabilir. Cok ileri derecede isitme
engelli cocuklar i¢in hazirlanacak programlarda degerlendirmenin biitiin gelisim
alanlarimi igine alacak sekilde yapilmasi, 6gretmenler i¢in bir degerlendirme
formu hazirlanmasi gereklidir.

Arastirma, c¢ok ileri derecede isitme engelli cocuklarin arastirilan grup
icindeki davranis dagilimini gérmeyi amacglamis isitme engelli ¢ocuklarin
arastirilan grup icindeki davranis dagilimini gérmeyi amaglamis olup klinik bir
ozellik tagimaktadir. Van Uden ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarla
yaptig1 caligmalarda aragtirmada kullanilan testlere dil gelisimini inceleyen
testler ilave ederek dyspraxia'nnn teshisinde kullanmigtir. Bundan sonraki
aragtirmalara yol gostermesi agisindan arastirmada kullanilan testlerin gelistir-
ilmese ile yeni arastirmalarin dogmasi saglanabilir. Yapilan arastirma, normal
isiten ve farkli isitme derecelerine sahip c¢ocuklarla tekrarlanarak isitme
derecesindeki degisime gore her bir grubun gelisim diizeyi incelenebilir.
Arastirmada kullanilan testler farkli 6ziir gruplart iizerinde denenerek elde
edilen sonuglar karsilastirmali olarak incelenebilir.

ONERILER

Cok ileri derecede isitme engelli cocuklarin egitim problemlerinin
¢oziimlenmesi, problemi biitiin boyutlar1 ile gérmekle miimkiindiir. Miifettis,
idareci ve egitimcilerin ortak kavramlara sahip olmalari, problem ¢dzme istegi
ve disiplini i¢cinde olmalar1 gereklidir. Cok ileri derecede isitme engelli
cocuklarin egitimi i¢in, uzman kisilerin bilgi ve destegini gerektiren ekip
¢alismasi Onerilebilir. Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklara uygulanacak
iletisim yonteminin, uzman kadro ile birlikte, isitme engelli ¢ocugun algilama
diizeyine gore belirlenerek, ¢ocuk merkezli bir yaklagimla egitim programina
alinmasi saglanabilir.

Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin algi, bellek ve kiigiik kas
motor gelisimlerinin daha iyi diizeye c¢ikartilabilmesi i¢in erken tani, erken
tedavi ve erken egitim imkanlarinin saglanmasinin 6nemi bilinmektedir. Cok az
bir igitme kalintisi bile gocugun algt gelisiminde 6nemli rol oynadigindan, isitme
cihazinmi diizenli bir sekilde kullanmaya teshisin hemen ardindan baslanmasi ve
verilecek erken egitimle birlikte dilin kazamilarak bellek stratejilerinin
desteklenmesi saglanabilir.



Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin algi, bellek ve kiigiik kas
motor gelisimlerinin daha iyi diizeye ¢ikartilabilmesi i¢in erken tani, erken
tedavi ve erken egitim imkanlarinin saglanmasimin 6nemi bilinmektedir. Cok az
bir igitme kalintisi bile cocugun alg1 gelisiminde 6nemli rol oynadigindan, isitme
cihazinm diizenli bir sekilde kullanmaya teshisin hemen ardindan baglanmasi ve
verilecek erken egitimle birlikte dilin kazanilarak bellek stratejilerinin
desteklenmesi saglanabilir.

Cok ileri derecede isitme engelli gocuklarin egitimine, bebeklik ¢aginda
anne babalar ile isbirligi i¢inde hazirlanabilecek olan evde egitim programlari ile
baglanmasi1 Onerilebilir. Bu amagla, rehberlik ve arastirma merkezlerine ya da
isitme engelliler okuluna bagli olarak gorevlendirilebilecek gezici 6gretmenler
gorev alabilir.

Evde egitim programinda egitimciler, her seyden Once, cocugun
ozelliklerini, aile yapisin1 ve ev kosullarini degerlendirerek amaglarini ¢ok iyi
belirleyebilirler. Ev programinda, belirlenen amaglar dogrultusunda ve dogal
kosullarda, yapilandirilmamis etkinlikler temel alinabilir. Ev kosullarinda
verilecek egitimde, rutin olarak tekrarlanarak giinliik aktivitelere (yemek
vaktinde ve eve gelen konuslarla oturma odasinda kurulan iletisim, banyo ve
mutfak aktiviteleri sirasindaki iletisim gibi) yer verilebilir. Boylece aile ve yakin
gevre her evde rutin olarak yasanan bu ortamlarda firsatlarin nasil
degerlendirilecegini ve iletisimde gozden kacan ve egitim igin 6nemli olan
noktalar1 gorebilirler. Egitimci ¢aligmalarinda, aileye demostrasyonlar yapmanin
yani sira, aile bireylerine rol vererek aktif bir sekilde egitim programlarina
katilmalarini saglayabilir. Ev egitim programinda egitimci ve yetiskinler
tarafindan, model olma, taklit, 6diil, soru sorma, isteklerin tekrar edilmesi, ipucu
verme, goz kontagi kurma, rol degistirme, geri bildirim ve ciimle tamamlama
tekniklerinin kullanilmasi dnerilebilir.

Cok ileri derecede isitme engelli cocuklara egitim veren okul Oncesi
kurumlarm artirilmasi, ailelerin okul 6ncesi egitim programi i¢inde yer almasi
ve ailelerin bu konuda bilinglenerek egitim haklarini bilip talep etmesi,
saglanabilir.

Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin okul 6ncesi egitiminde,
cocuklarla birlikte anne babalarda egitsel etkinliklerin i¢ine alinarak, okul ile
toplumsal yasam egitsel bir iligki i¢ine sokulabilir.

Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin egitimine erken yaslarda
bagslanarak bellek stratejilerini gelistirici aktif 6grenme ortamlar1 hazirlanabilir.
Okul 6ncesi egitim etkinliklerini anasinifi ve hazirlik sinifindan gelisimin her



alamini  destekler nitelikte sunulabilir. Ihtiyaci olan ¢ocuklar icin, bu
desteklemenin devami saglanabilir. Erken yaglarda fark edilen o6grenme
giicliikleri, ¢ocuga 6zel hazirlanacak programlarla en aza indirilebilir.

Cocugu, biitlin gelisim alanlar ile dengeli bir egitim programina alirken,
ozel ihtiyaclar1 dogrultusunda bazi programlardan yararlanilabilir. Ornegin, algi,
motor gelisim konusunda, kullanilan Montessori ve Frostig gibi programlar bazi
diizenlemelerle c¢cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde
kullanilabilir. Bu programlar ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklar tizerinde
denenerek algi, bellek ve kiiciik kas motor gelisimine ne derece katkida
bulundugu ortaya ¢ikarilarak, baska programlar ile desteklenebilir.

Montessori egitim programinda yer alan hareket ve duyularin egitimi
konularina ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde okul 6ncesi
donemde agirlik verilirken, dil, okuma-yazma ve aritmetik egitimi konusuna ise
ilkokul déneminde yer verilebilir.

Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklara okul dncesi donemde, zihinsel
gelisimin hareketle baglantis1 oldugu diislincesinden yola c¢ikarak yiiriime,
kosma, esya tasima gibi temel becerilen yani sira, siipiirme, yikama, bitki ve
hayvan bakma gibi sorumluluk ve sabir duyusunu gelistirici becerilerde yer
alabilir. Duyularin egitimiyle; benzerlikleri fark- etme ve bunlari eslestirme
yetenegi, bir dizi nesne arasindaki zitliklar1 ve agiriliklar: ayirt etme yetenegi ve
birbirine sekil, renk, doku, agirlik gibi yonlerden olduk¢a benzeyen nesneler
arasinda ayrimlastirma yapabilme yetenegi gelistirilebilir.

Cok ileri derecede igitme engelli ¢gocuklar, okuloncesi donemde, ¢evreyi*
tanimaya Frostig gorsel algi egitim programinda oldugu gibi 6ncelikle kendi
bedenlerini tanima aktiviteleri ile baslayabilirler. Viicudun taninmasi, viicut
imaj1, viicut kavrami ve viicut semasindan olusabilir. Bu ¢aligmalarda bagaril
olan cocuklara, gelisim ozelliklerine gore; goéz-motor koordinasyonu, sekil-
zemin ayrimi, algillama sabitligi, mekanla konumun algilanmasi ve mekan
iligkilerinin algilanmas: ile ilgili ¢alisma programi uygulanabilir. Program
cocuga oyun seklinde sunulabilir. Egitim programu igin yeterli siire verilerek,
program sonunda biitiin gorsel algi alanlarini igeren bir testle degerlendirme
yapilabilir.

Cok ileri derecede isitme engelli c¢ocuklarin ilgi, yetenek ve
kapasitelerine uygun bir meslek kazanmalarina zemin olusturmak amaci ile,
programda yer alan atdlye derslerinin siiresinin artirilmasi, uzman personel
denetiminde, arag-gere¢ donaniminin saglanmasi ve Ogrencilerin bu anlamda
desteklenmesi saglanabilir.



Bundan sonraki arastirmalara yol gdstermesi agisindan arastirmada
kullanilan testlerin gelistirilmesi ile yeni arastirmalarin yapilmasi saglanabilir.
Yapilan aragtirma, normal igiten ve farkli isitme derecelerine sahip cocuklarla
tekrarlanarak isitme derecesindeki degisime gore her bir grubun gelisim diizeyi
incelenebilir. Arastirmada kullanilan testler farkli &ziir gruplarn iizerinde
denenerek elde edilen sonuglar karsilastirmali olarak incelenebilir.

Arastirma bulgularimiz dogrultusunda egitim programu gelistirilebilir. Bu
programin etkinligi, arastirmada kullanilan testlerin egitimden once ve sonra
uygulanmasi ile karsilagtirmali olarak belirlenebilir.

Cok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklar i¢in hazirlanacak programlarda
degerlendirmenin biitiin gelisim alanlarint i¢ine alacak sekilde yapilmasi,
ogretmenler i¢in bir degerlendirme formunun hazirlanmasi dnerilebilir.

Arastirmada kullanilan testlere dil gelisimini inceleyen testler ilave
edilerek, ¢ok ileri derecede isitme engelli ¢ocuklarda dyspraxia'nin teshisinde
kullanilabilir. Dil gelisiminin her alami ile ilgili objektif degerlendirme
yontemlerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi ve test bataryalariin daha kapsamli
kullanilmasi ile dyspraxia gibi 6zel durumlarin saptanmasi ve ¢oziim iiretilmesi
Onerilebilir.
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