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EGITIMDE iCERIK ANALIZI

Dr. Cemal Turer*

Bilimsel metotlar genel olarak analitik ve stratejik olarak ikiye
ayrilmaktadir. Analitik metotlarin kullanildig aragtirmalarda sadece
"herhangi bir yerde neyin bulundugu veya meydana geldigi" tespit edi-
lirken, stratejik metotlarla yapilan araghrmalarda "neyin nerede mey-
dana gelmesi gerektigi” konusu incelenir. Bu bakimdan stratejik metot
kavramu genellikle eylem planmas: (action planning) veya normlarmn
gergeklestirilmesi anlaminda kullanilmaktadir. Ornegin "6gretim strate-
jileri" arastirmalarinda ogrenmeyi saglamak igin hangi durumlarda han-
gi yontemlerin kullamlmalarinin gerekli oldugu incelenmektedir. Anali-
tik metotlara bir 6rnek olarak verebilecegimiz testler bir durum tespiti
icin kullambr. Bilimsel aragtirmalarin iki temel boyutunu olugturan anal-
itik ve stratejik metot arasinda sik: bir bag bulunmaktadir. Analitik
arastirmalarla saglanan durum tespitleri stratejik aragtirmalarin en uy-
gun sekilde diizenlenmelerine ortam hazirlamaktadir. (M. J. Langeveld
und H. Danner, 1981, s.25).

icerik analizi (content analysis) analitik bir metottur. Coziimleme
veya bir biitiinii parcalarina ayirma anlamia gelen analiz bir anlama ve
diisiinme medodu olarak degisik bilim dallar1 tarafindan kul-
lanilmaktadir. Ornegin kimyasal madde analizlerinde, segmen dav-
ranislarinin analizlerinde, siyasi parti program analizlerinde veya ders
analizlerinde amac bir biitiinii olusturan parcalan tespit ederek o biitiini
daha iyi anlamaktir. Igerik analizi sosyal ve davranig bilimleri alan-
larinda sadece yazih igeriklerin incelenmesinde degil, 1letigimin degisik
tiirlerinin yap1 ve sgekillerinin incelenerek ig yapilarinin ortaya
cikarilmalarinda da kullanilan bir metottur. Icerik analizlerinde esas o-
larak belli iceriklerde belli §zelliklerin bulunup, bulunmadig veya ne ka-
dar sik bulundugu saptanmaktadir. Her icerik analizi belli bir amaca gore
yapilmaktadir. Ornegin bir ders analizinin amaci 6gretmen ve 6grenciler
arasindaki sosyal iligkilerin niteligini ortaya gikarmak olabilirken, bir
ders filminin analizinde amag onun i¢ yapisini ortaya ¢ikararak, bilgi ak
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tarimindaki verimliligi hakkinda bir karara varmak olabilir. Analize
baslamadan 6nce igerikte hangi ozelliklerin saptanacag kesin olarak be-
lirlenmis olmahdir. Igerikte mevcudiyeti aranacak dzelliklerin belirlen-
mesi igin belli bir teorik tabana ihtiyag vardir. Bu tcorik tabana gore
icerikte hangi zelliklerin saptanacag ve toplanan verilerin nasil yorum-
lanacag belirlenir. Igerik analizleri ile clde edilen verilerin yorumlan-
mast bash bagina bir sorun olmaktadir. Igerik analizleri betimleyici veya
hipotezlerin olugmasina imkan saglayicl aragtirma metotlarma dahildir.
Boylesi arastirmalar oldukga az aragtinlmig alanlarda yeni hipotezlerin
olusturulmasi veya kavramsal-teorik kogullarin yaratilmas igin yapilir.
fcerik analizlerinin amaci genellegtirilebilir ifadeler ortaya koymak
degil, yeni hipotezlerin olugmasina katkida bulunmaktir. Igerik analizle-
ri ile kazamlan veriler yardimiyla olugturulan hipotezlerin empirik
arastirmalarla test edilmeleri gerekir (J. Bortz, 1984, 5.26 ve 235). Igerik
analizlerinin egitim bilimlerindeki uygulama alanlarina ders analizleri-
ni ve okul analizlerini 6rnek olarak gostercbiliriz.

Ders analizleri: Yukarida belirttigimiz gibi analiz genel anlamda
bir biitliniin parcalarina ayrilmasi anlamina gelmektedir. Amag ilk
bakista anlagilamayan karmagik bir biitiniin i¢ yapisini anlamaktir. Bir
ders karmasik bir yapiya sahip bir biitiin olarak diiginilebilir. Bir biitiin
olarak dersin yiizeysel olarak incelenmesi onu anlamaya yeterli olmaya-
caktir. Bu bakimdan ders analizi bir taraftan pek ok faktoriin kar-
masasindan olugan ders siirecini ¢dziimlemek, onu ana hatlarina ayirmak
ve diizenlemck gabasidir.

Diger taraftan dersin analizi bir dersi veya dersin belli yonlerini
didaktik prensiplere gore degerlendirme calismasidir. Ders analizi iki
asamadan olugmaktadir: I. Dersin bir siireg olarak saptanmasi, yani
gozlem ve kayd ctme. 2. csas anlamda analiz, yani yorumlama ve
degerlendirme (G. Bachmair, 1976, 5.19-27).

Ders analizi dersin asamalarint tek tek ele alip inceler. Burada soz
konusu dersin énceden planlandig gibi gergeklesip gergeklegmedi gini sap-
tamak ve dersin dnceden belirlenmis amaclarina ulagmasinin veya
ulasamamasinin sebeplerini agiklamaktir. Dersin amaglarina ulagmasimi
saglayan veya cngelleyen scbepler dersin i¢ yapisinda bulunabildikleri
gibi, dgrencilerin kigilikleri veya okulun kosullart gibi faktorler de duru-
mu etkileycbilirler. Bu dig faktorlerin de belirlenip dersi nasil etkiledik-
leri analizle ortaya gikarimahdir.

Buraya kadar yaptigimiz kisa aciklamalardan anlagilacag: gibi
ders analizlerinin ana hedefi derslerin kalitelerinin iyilesmesine katkida



bulunmaktir. Ancak ders analizlerinin énemi sadece okullardaki ders ka-
litesini yiikseltici etkisinden dolayr degildir. Ders analizleri empirik
ders aragtirmalan ¢aligmalarimin 6nemli bir pargasini olugturarak egitim-
ogretim aragtirmalari alaninda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bir analizin
gercegi yansitma derecesi énce onun ne derece objektif olduguna baghdir.
Analizde siibjektiflik bilimsel tarafsiz yontemler kullanarak ve derste
gozlenecek ozellikleri kesin olarak belirleyerek biiyiik dlglide dnlenebilir.
Ders analizinin birinci agsamas: dersteki olay ve durumlarin gézlenmesi ve
kayd edilmesidir. Goézlem degisik kisi veya kigiler tarafindan
yapilabilir. Ancak &gretmenlerin ders verme davraniglarini
degerlendirmek ve bir karara varmak durumunda olan deneyimli kisiler
bile sistemli olmayan ders gézlemleri ile edinilen bilgilerin ne kadar ye-
tersiz oldugunu bilirler. Dersi gbzleyen kisi izlenimlerini kategoriler ha-
linde toplamak zorundadir. Bu da her zaman kolay olmamaktadir. Ornek
olarak dgretmen davranislarinin bir boyutu olan "azarlamay1” ele alabm.
Alaya bir soz, kaglan ¢atma, kotii not verme, ilgi gostermeme, kirict s6z
soyleme gibi 6gretmen davramiglan kolayca azarlama kategorisine dabhil
edilebilir. Ancak bazi davranmiglari azarlama olarak fark etmek gozlemi
yapan kisi icin miimkiin olmayabilir. Ornegin 6grencilerinin sorularina
daima cevap veren bir 6gretmenin bir 6grencinin sorusu karsisinda suskun-
luk gostermesi o Ogrenci igin azarlama yerine gegecektir, ama bunu
gozlemci fark edemiyebilir. G6zlem yoluyla miimkiin oldugu kadar objektif
veriler elde etmek ve bu verileri kategoriler halinde toplamak ders ana-
lizinin 6n kosullandir. Gozlemlerin daha saghkl olmas: igin son zaman-
larda video, teyp veya ders gozlem formlarindan daha ¢ok yarar-
lamilmaktadir. Gézlemle toplanan verilerin yorumu ve degerlendirmesi
yapilmalidir. Yorumlanmadan sadcce dokiimii yapilmig verilerin ders
hakkinda pek bir anlami olmayacaktir. Gozlem yoluyla edinilen verile-
rin konuya en uygun sckilde yorumlanabilmesi igin genis teorik bilgiye ih-
tiyag vardir. konuyla ilgili bilgi ve deneyim yorumun gergegi yansitma
derecesini ytikseltecektir.

Taminmug egitimci W. Klafki ders analizlerini (kendi deyimiyle
"didaktik analizleri") 6gretmenlerin ders verme davraniglarini geligtirici
bir arag olarak gérmektedir. Ders analizinde herhangi bir dersin ne
sekilde gergeklesmis oldugu saptanmak istenmektedir. Bagka bir deyisle,
amag bir durum saptamas: yapmaktr. Analiz bir 6gretmenin vermig
oldugu dersin karakteristik ozelliklerini, i¢ yapisim1 veya ana hatlarim
ortaya gikarip onun elegtirilebilir hale gelmesini saglayacak ve do-
layisiyla 6gretmenin bazi davramiglarimin degismesine scbep olabilecek-
tir. Klafki bir dersin didaktik analizi icin su bes temel kriteri



gelistirmigtir:

1. Derste islenen konunun érneklik derecesi

2. Konunun dgrencinin giinlik hayati igin dnemi

3. Konunun dgrencinin gelecekteki yasantist icin 6nemi

4. Konunun yapisi

5. Konunun en iyi sekilde iglenebilmesi igin gereken kosullar (W.
Klafki, 1954, s.8). Her bir temel kriter yardimuyla derse degisik sorularin
yoneltilmesi miimkiin olmakta ve bu sorulara verilen objektif yanitlar da
dersin gercek kalitesinin ortaya gikmasina imkan saglamaktadir.

Okul analizleri: Analiz metodunun egitim bilimlerinde kullamldig
bir diger alan da okul analizleridir. Goniimiizde insan émriiniin biiyiik bir
kismi okullarda gegmektedir. Degisik 6grenme tiirlerinin gergeklestigi bir
yer olarak okul genel anlamda kiiltiirlemeyi saglamak icin kurulmus bir
kurumdur. Okul denildiginde zaten akla ilk olarak gelen 6grenmek ve
Ogretmektir. Son yillarda okulun &grenmeye ne derece ortam sagladigy,
ogretmedeki basan ve verimlilik derecesinin ne diizeyde oldugu elistirisel
bir sekilde ele alinmaktadir. "Ogrencilerin basarilarim etkileyen temel
okulsal faktorler nelerdir? "veya" &grencilerin okulda gecirdikleri zaman
icinde miimkiin oldugu kadar fazla ve verimli grenmeleri icin kosullar
neler olmalidir?” geklindeki sorulan yoneltenler okulun gretmedeki et-
kenligini anlamak istemektedirler. Okulun basarist genellikle
ogrencilerin belli derslerde gosterdikleri 6grenme basgarilarina gore
tanimlanmaktadir. Ogrencilerin okuldaki bagarilarinin oldukca cok
'sayida faktére bagh oldugu simdiye kadar yapilmis degisik
aragtirmalarda gosterilmistir. Ornegin A. Krapp okuldaki basany etki-
leyen faktérleri {i¢ grupta toplamaktadir: 1. Ogrencinin kisiligi, 2.
Ogrencinin ailesi ve 3. Okulla ilgili faktdrler (A. Krapp, 1973). Aile
faktdriinlin okuldaki bagariy1 etkileyen en énemli faktor oldugunu biitiin
araghirmacilar itirazsiz kabul etmektedirler. Buna karsilik ogrenci
basarisinda okul faktériiniin roliinii ortaya gikarmak oldukca zor olmak-
tadir. Amerika Birlesik Devletlerinde uzun yillardan beri okulla ilgili
faktorlerden hangisinin basariy1 en gok etkiledigi arastinlmaktadir.
Amag okula parasal yatinm yapmadan 6nce basariy: etkileyen faktorleri
saptamaktadir. Bu ekonomik yatinm modelinde iiretim faktorii olarak
personel (6gretmenler), arag ve geregler bir tarafta, okuldaki 6grencilerin
basaris1 diger taraftadir. "Parasal yatirnm §gretmen maaslarina m, okul
stiresinin uzatilmasina mi1 yoksa okulun arag gere¢ donamimina mi ol-
malidir?” geklinde sorular ancak analiz ve arastirmalarla cevap-
landirilabilir. Okulla ilgili faktorlerin 6grenci basarisini nasil etkile-
digini arastirmak oldukca zor olmaktadir. Aile faktériiniin okuldaki



bagariyr etkileyici roliinli en aza indirgemek igin sosyal kokenleri
bakimindan birbirine benzeyen okdukga gok sayida sinif veya okulun bu-
lunmast ve bu okuilardaki 6grenci basarilarimin ayni hassasiyetle olgiliip
degeriendirilmesi gerekmektedir. Boylesi aragirma kogullar1 "Coleman-
Report" diye adlandirilan bir aragtirmada gergeklesgtirilmeye
calisilmugtir. Bu aragtirmaya 3100 Amerikan okulu katilmig ve okullarin
analizler ile belirlenen 6zellikleriyle dgrencileren basarilan arasinda bir
etkilesimin s6z konusu olup olmadig incelenmistir. Okul analizleri ile
saptanan Ozeliiklerden bazilan gbyledir:

- Ders araglarmnin mevcudiyeti ve kullanimi

- Smiftaki 6grenci sayisi

- Haftalik ders saati (belli derslere gore)

Ogretmenm ogrenim durumu (lisans, ytiksck lisans veya doktora)

- Ogretmenlerin uzmanhk dallar

- Uygulamali gegen derslerin sayisi ve saatleri

- Ders kitaplarimin mevcudiyeti

- Ev 6devlerinin sayis1 (H.Fend. 1981. 5.280-281; J. S. Coleman, et. al.
1966, 5.361 den aiinti). Okul analizleriyle edinilen bilgilerin birbirleriyle
karsilagtirilmalariyla okullar arasindaki farkhiliklar ortaya
cikmaktadir. Ancak okullar arasindaki bagan farkhliklarini analizlerle
belirlenen dzellik farkiihiklanyla agiklamak pek mimkiin olmamak-
tadir. Okullardaki basar1 konusunda yapilmig ok sayidaki aragarmayi
inceleyen H.A. Averch, et. al. galigmalardan su sonuglar: gikarmaktadir:

- Okullar arasinda ortalama dgrenci basarilar bakimindan biiytik
farkhiliklar bulunmaktadir.

- Okullar arasinda belli 6zellikler bakimindan (6rnegin
dgretmenierin Hgrenim, maas, mesleki deneyim durumlary; simflardaki or-
talama dgrenci sayisi, okul binasinin kalitesi, kitaphktaki kitap sayisi)
farklilhklar vardir. Bunlara bagh olarak okullar arasi bagar
farkhiliklarninin sadece % 5 ile 1'i agiklanabilmektedir.

- Bir siniftaki dgrenci bilegimi faktoriiyle, yani bir sinufta derse ilgi
gosteren caligkan ve bagarili dgrencilerin sayica ¢ok olmasi ve bu
ogrencileren digerlerini etkilemesiyle, basar1 farkhilhklarimn % 6 ile 2'si
a¢iklanabilmektedir.

- Okullar arasi1 basan farkhhklarinin agiklanmasinda aile
faktorii, yani dgrencinin ailevi ve sosyal durumu, en dnemli faktérdiir. Bu
fakiore dayamlarak bagan farkliliklarimin % 12 ila 23'ii dnceden tahmin
edilebilmekiedir (H. Fend, 1981, s.265; H.A. Averch, et. al., 1974 den
alinti).



Degisik aragtirmalar okul analizlerine dayamlarak okullar arasi
bagari farkhihiklarini agiklamanin gok zor oldugunu gostermektedir. Ama
buna ragmen okul analizleri okullarin giincel durumlarimin saptanmas: ve
okulun zaman iginde degisimini anlamak bakimindan gereklidir.
Ozellikle degisik okul tipleri (6rnegin Fen Liscleri, Anadolu Liseleri)
arasindaki farkhihklarin ne derece bulundugunu gostermek ve durumu
degerlendirmek bakimindan okul analizleri elimizde mevcut yegane me-
tottur.
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