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EGITIN-KULTUR VE ARASTIRMA DERGISI

Montessori Metodunda Okuma ve Yazma

Egitimi

- Abdullah DURAKOGLU*

Oz

Montessori sistemi ¢cergevesinde okuma ve yazma
egitiminin degerlendiriimesi amaciyla yapilan bu ¢alis-
ma, literatlir taramaya dayali nitel bir arastirmadir. Bu
arastirmada Montessori okullarinda egitim géren
cocuklarin okuma ve yazmayi 6grenirken karsilastik-
lari surecler ayrintili olarak asamali bir bicimde ele
alinmistir. Galismanin énemli bir bdlimund egitim
surecinde kullanilan materyaller olusturmaktadir.
Baska bir deyisle calismada agirlikl olarak Montessori
Metodu’nun en dnemli unsurlarina yer verilmistir. Ayni
zamanda bu calismayla Montessori Metodu’'nun ana
hatlariyla tanitilmasi da amaclanmistir.

Anahtar Soézciuikler: Montessori, Cocuk, Okuma
ve Yazma Egitimi.

Abstract

Reading and Writing Education in
Montessorian Method

This study is a qualitative research based on
literature review, which aims at evaluating the reading
and writing education within the framework of the
Montessorian system. In this research study, the
process that children encounter while they learn to
read and write in Montessorian schools is examined in
detail in a progressive manner. Materials used in the
educational process constitute a significant part of this
study. In other words, this study mainly includes the
most important elements of the Montessorian Method.
It also intends to outline the Montessorian Method
with its main features.

Key Words: Montessori, Child, Reading and
Writing Education.
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GIiRIS
Pedagoji alanindaki geleneksel uygulamalara
kargi cikan italya’nin ilk kadin tip doktoru Maria
Montessori (1870- 1952), 6zguin bir metot ortaya
koymustur. Bu metoda goére yapilan egitimin en
Onemli 6zelligi ¢ocuk merkezli olmasidir. Mon-
tessori okullari, bu amag¢ dogrultusunda cocukla-
rin, yetiskinin yardimi olmadan 6gretim araclarini
kullanmalarina ve pratik hayatla ilgili faaliyetlerde
bulunmalarina imkan verebilecek tarzda tasarlan-
migtir. Bu nedenle Montessori okullarinda basta
sandalyeler, masalar ve dolaplar olmak Gzere tim
esyalar cocuklarin boylarina uygun ebatlardadir.
Bu ortamda yer alan cocuk, yetigkinin yardimi
olmadan esyalari istedigi zaman yerinden alarak
kullanabilir. Bununla ¢cocugun yaparak ve yasaya-
rak 6grenmesi amaglanmaktadir. Montessori orta-
minda gunlik hayata iliskin nesnelerle de mesgul
olan cocuklar, pratik hayatla ilgili isleri de yaparak
6grenirler. Bunlar arasinda toz almak, sofra hazir-
lamak, bulasik yikamak gibi gesitli ev igleri vardir.
Bu durum Montessori Sistemi’nde yer alan tim
egitim alanlar icin gecerlidir. Montessori okullarin-
da okuma ve yazma egitimi de cocuklarin dogru-
dan materyallerle 6grenmelerine uygun bir bicimde
yapilimaktadir (Korkmaz, 2006; Topbas, 2004).

Geleneksel metotlarla yapilan okuma ve yaz-
ma egitiminde cocuklar fislerden climleler ezber-
lemekte, sayfalar dolusu cizgi, harf ve cimle ca-
ismalari yapmaktadirlar. Bu ¢alismalarin her biri
6gretmenlerin kontrolinde yapiimaktadir. (Pollard,
1996). Sureclerden de anlasilacagi gibi bu bicimde
verilen okuma ve yazma egitiminin 6gretmen mer-
kezli oldugu goérulmektedir. Boyle bir egitim mode-
linde 6nemli olan konunun belirli bir zaman dilimi
icerisinde islenmesidir. Baska bir deyisle egitim,
Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina gére de-
gil belirli bir plan dogrultusunda yapilmaktadir. Bu
modelle yapilan egitimde, 6grenciler 6gretmenin

dediklerini ezberlemek, yapmak ve tekrarlamakla
sorumludurlar. Montessori Metodu c¢ercevesinde
yapilan egitimde ise dégrencileri pasif hale getiren
ve onlarda vyetersizlik duygularinin olusmasina
neden olan hicbir slirece yer verilmez (Korkmaz,
2006; S6nmez, 2008).

Amac

Bu g¢alismanin amaci, Montessori Sistemi igin-
de yer alan okuléncesi egitim kurumlarinda (Co-
cuklar Evi) egitim géren ¢cocuklarin okuma ve yaz-
may! Ogrenirlerken karsilastiklar streclerin neler
oldugunu ortaya koymaktir. Bu genel amag cer-
cevesinde Montessori Metodu’nun ana hatlariyla
tanitiimasi da amaglanmistir.

MONTESSORI METODU’NUN TARIHCESI
VE UNSURLARI

Montessori Metodu’nun Olusum Siireci

italya’da dogan ve (lkesinin ilk kadin tip dokto-
ru tnvanini elde eden Maria Montessori, asistan
doktor olarak ¢alisirken bir yandan da felsefe, egi-
tim, antropoloji gibi birbirlerinden farkli alanlarda
arastirma ve calismalarda bulunmustur. Yasamini
Ozellikle ¢ocuklarin egitimine adayan Montessori,
6nce zihinsel engelli ¢ocuklarla ¢alismistir. Ona
gbre, bu cocuklarin akillari tamamen kullanilamaz
durumda degildir, yalnizca kullanilamamaktadir.
Bu duslinceyle hareket eden Montessori, zihinsel
engellilerin egitiminde kullanilacak 6zel egitim ve
g6zlem programlari hazirlamis ve bu programlari
iki yiIl boyunca uygulayarak kendi metodunu olus-
turmustur. Uygulamalarinda zihinsel engelli cocuk-
larin materyallerle galisarak basari gésterdiklerini
ve onlarin da uyarilar bulduklarinda tepkiler verdik-
lerini deneyimleyen Montessori, bu metodu gerekli
degisiklik ve ilavelerle normal zekéall ¢cocuklara da
uygulayarak 6zgin bir egitim metodunun temelle-
rini atmisgtir (Topbas, 2004; Wilbrandt, 2009).
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Cocuk egitimi alaninda yaptigi calismalara
daha fazla zaman ayirmak igin tUniversitedeki kir-
ststnden vazgecen Montessori, hi¢c 6gretmenlik
egitimi almamigtir. Bu nedenle kiguk cocuklarin
6grenmeye naslil baslayacaklari konusunda 6g-
retmenler gibi sabit disinceleri yoktu. Baska bir
deyisle Montessori baglangi¢ noktasi olarak ¢ocu-
gu ele aldi. Bdylece metot, cocugun dogasi lzeri-
ne insa edildi. Montessori (1975: 133), bu sureci
su sekilde 6zetler: Ortada belli bir ydontem yoktu.
Belli olan tek sey cocugun kendisiydi. Engellerden
arinmis ¢ocuk ruhu, kendi dogasina goére hareket
etmekteydi. Gériinen iste buydu.

Cocuklari gézlemleyen ve metodunu bu gbéz-
lemlerin Montessori'ye
“Casa dei Bambini” (Cocuklar Evi) kurma énerisi
geldi. Boéylece 1907 yilinda 3—6 yas cocuklari igin
ilk “Cocuklar Evi” acildi ve kisa zamanda buyuk
basariya ulasti. Montessori’nin Roma’nin kenar
mahallelerinden biri olan San Lorenzo’da actigi

sonucunda olusturan

okul, onun diinyaca taninmasini ve ¢agdas egitim
alaninda adi gegen egitimcilerden biri olmasini
saglamisti (Pollard, 1996).

Montessori, actigi okullarda, ihmal edilmis, ba-
kimsiz ¢cocuklari kisa zamanda mutlu ve 6grenme-
ye hevesli cocuklar haline getirmisti. O, cocuklarin
egitimi icin onlara hayatla ilgili pratik alistirmalar
yaptirmisti. Cocuklarin akla gelebilecek her isi
nese icinde yaptiklari gdzlemleniyordu. Zaman
gectikce 6nemli sahislar da “Cocuklar Evi’ni ziya-
ret etmeye baslamiglardi. Ziyaretcilerin duyduklari
hayranhk kisa surede diger ¢ocuk yuvalarinin da
acilisina zemin hazirladi (Schafer, 2006). Bu ne-
denle Montessori, San Lorenzo Mahallesi’ndeki bir
apartmanda ikinci “Cocuklar Evi’ni agmaya karar
verdi. 1908 yilinda Milano’da tg¢tincu ev, 1909 vyi-
inda ise Roma’da dordiincu ev acildi. Boylelikle
Montessori’nin calismalari bir tip doktorunun egi-
tim konusundaki 6zel calismalari olmaktan c¢ik-

mis, bagli basina bir akim haline gelmisti (Pollard,
1996).

Montessori’nin uygulamalarini Ulkesine yaydi-
g1 bu dénemde, Mussolini liderliginde Fasist Parti
kuruldu. Daha sonra meclisten olagandstu yetkiler
alan Mussolini ve onun Fasist Partisi 1922- 1943
yillari arasinda italya’nin kaderine egemen oldu.
Bu ddénemde italya’daki tim demokratik kurum-
lari kapatan Mussolini’nin amaci, devleti Fasist
Parti’de kisilestirmekti (Armaoglu, 1983). Mussolini
bu amagla Montessori okullarini da kapattirdi. Bu
dénemden sonra yurt disina ¢ikmaya karar veren
Montessori, metodunu diinyanin birgok Ulkesinde
tanitma olana@! elde etti. Hollanda, ispanya ve
Hindistan’in da aralarinda bulundugu cesitli tlkele-
re yaptigi uzun sureli seyahatler sonucunda, Mon-
tessori Metodu, kisa zamanda diinyanin en yaygin
egitim metodu haline geldi (Pollard, 1996).

Montessori Ortaminin Etkin Aktérii: Cocuk

Montessori Metodu, cocuklarin rahatlikla hare-
ket edebilecekleri bir egitim ortaminda uygulanir.
Bu ortam hazirlanirken sadece esyalarin boyutla-
rina bakilmaz. Ortamin ¢ocugun i¢ dinyasina da
uygun olmasina 6zen gdsterilir. Montessori érne-
gin, gunlik hayat uygulamalar yapan cocuklarin
6zglven duygusu gelistirdiklerinden dolay1 huzura
kavustuklarini distndr. Bu nedenle ortamda co-
cuklarin gunluk hayat uygulamalarini gerceklesti-
rebilecekleri materyallere de yer verilmektedir. Co-
cuk, bu ortamda yetigkinin baskisi olmadan 6zel
olarak tasarlanmis materyalleri kullanarak zihni-
ni ve bedenini geligtirir (Aydin, 2006; Wilbrandt,
2009).

Montessori Metodu’na gére diizenlenen bu egi-
tim ortamindaki en 6nemli amagclardan biri cocuk-
larin  &zgurlestiriimesidir. Bagimsizligin kazanil-
madan 6zgurligun elde edilemeyecegini sOyleyen
Montessori, 6zgurligu temele alan bir egitim me-
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todunun &éncelikle cocugun dogal gelisimini sinir-
layan baglardan kurtarma amacina sahip olmasi
gerektigini vurgular. O, bunu aktiviteyle gergek-
lestirmeye calisir. Oyleyse Montessori Metodu'na
gbre yapilan egitimde ¢ocuk eylemsizlik ile degil
aktivite ile disipline edilir. Montessori’nin ¢ocuklar
icin dngérdugu 6zgurlik onlarin serbestce hareket
etmesi anlamina gelir. Ona gére, cocuk ancak ye-
tiskinlerden bagimsiz hale gelerek 6zgtirce hareket
edebilir. Oyleyse egitim her seyden énce cocugun
yetiskinlerden bagimsiz hale gelmesi amacina y6-
nelik olmahdir (Wilbrandt, 2009).

Montessori (1953; 1975) etkin bir pedagojinin
ayni zamanda c¢ocugun cevreye karsl yogun bir
ilgi gdstermesine elverigli olmasi gerektigini sdyler.
Ona gdre, cocugun cevresindeki nesnelere karsi
bir tutkusu vardir. Cocuk, dogal bir egilimle ser-
bestce hareket ederek sesleri isitmek, cevresinde
g6rdigu nesnelere dokunmak ister. Clinkl ¢ocu-
gun zekasini gelistirebilmesi icin nesnelere ihtiyaci
vardir. Bu anlayisi doga belirlemistir. Bu nedenle
cocugun merkeze alindigi bu ortam ilging aktivite
bicimleri bakimindan zengin olmahdir.

Montessori’nin cocuk merkezli egitim anlayisi-
na sahip olmasinda Fransiz disunur Jean Jacqu-
es Rousseau (1712-1778)'nun etkisini gérmek
mumkindur. Montessori de Rousseau gibi ¢ocu-
ga karsi yapilmasi gereken en iyi davranisin onu
kendi basina birakmak oldugunu dusinur. O da,
her cocugun kendi kendini egitme gucine sahip
oldugunu diistndr. Oyleyse yapilacak is, cocuga
uygun materyaller vererek onun higbir dig yardima
gerek kalmaksizin gelismesini saglamaktir. Do-
layisiyla Montessori Metodu, Rousseau’nun “6z-
gurlik” ilkesi Gzerine inga edilmistir (Aytac, 2006;
Pignatari, 1967).

Montessori (1975)’ye gbre, cocuk ¢evre icinde
bicimlenmekte olan bir varliktir. Bu nedenle ha-
reketin ¢ocuk icin 6nemi buyuktir. Hareketleriyle
eyleme gecen cocuk, cevresindekilerle iligkiler ku-
rarak kisisel gelisimini gerceklestirir. Ancak bunun
farkinda olmayan yetigskin cocugun karsisina cok
sayida engel cikarir. Bunlarin buyuk bir bolimu
cocugu, kendi basina is yapmaktan ve hareket
etmekten alikoymaya yodneliktir. Cocuklar dogal
egilimlerle islerini kendi baglarina yapmak ister-
lerken yetigkinler, 6zellikle cabadan ve zamandan
tasarruf etmeye ydneldiklerinden dolayi genellikle
onlarin iglerini kendi baglarina yapmalarina ve ba-
gimsiz hareket etmelerine engel olurlar.

Cocugu kendi inanclarina gore yonetmek iste-
yen yetigkin, onun gelisimini engellemekle kalmaz,
cocuk Uzerinde karakter ve duygu bozukluklarinin
ortaya ¢ikmasina neden olur. Montessori bu soru-
nun ortaya ¢ikmamasi igin cocuga degil yetiskine
mudahale edilmesi gerektigini séyler. Ona gore,
bazi egitimciler cocugun ihtiyaclari ve dogasi hak-
kinda dnyargilara sahiptirler. Bu egitimcilere gére
¢cocuk, her seyi yetiskinden égrenen ve surekli mu-
dahale edilmesi gereken bir varliktir. Bu anlayisla
hareket eden bazi egitimciler, cocugun hareketsiz
bir sekilde oturmasini disiplinin disavurumu olarak
algilarlar. Montessori ise disiplini, hayat kurallari-
na sadik kalma olarak tanimlar. Bagka bir deyisle
cocuk, bir calismayla mesgul olur ve yogun bir dik-
kat gbsterirse o cocuk disipline edilmis demektir.
Montessori’ye gore, cocuklarin i¢ ihtiyaclarini bilen
yetiskin, onlara baskici ve zorlayici davraniglarda
bulunmaz. Bu nedenle dnce egitimciyi, cocuklarin
dogasi ve ihtiyaclari hakkinda bilgilendirerek 6n-
yargilardan kurtarmak ve pasifize etmek gerekir.
Daha sonra da ¢ocuk igin engellerden arinmig bir
cevre hazirlanmalidir. Bu ¢evre, gocugun egilimle-
rini ortaya koyabilmesine ve zihinsel ihtiyaclarini
giderebilmesine imkén verecek bicimde hazirlan-
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malidir. Ayrica cevrenin hazirlanmasi sirasinda
materyallerin her birinin cocuklarin ulasabilecekle-
ri raflarda bulunmalarina dikkat edilmelidir. Bu du-
rum ¢ocuklara hareket etme ve secme 6zglrligu
verir. Montessori, bdyle bir cevrede yasayan cocu-
gun bagimsizhgi yoluyla 6zgurliginu elde edece-
gini ve kisiligini gelistirecegini iddia eder (Savard,
1976; Wilbrandt, 2009).

Ozglirlik anlayisi ile bigimlenen egitim orta-
minda ¢ocuk, yapacag faaliyetleri secmekte hir
oldugundan emrine verilmis nesnelerle dogrudan
temas halindedir. Cocuk, bilgiyi 6gretmenden degil
materyallerden alir. Bu nedenle Montessori okulla-
rinda 6gretmen ile 6grenci arasinda guglu bir iligki
yoktur. Ogretmen, cocuga sadece materyalin nasil
kullanilacagini gdstermekle sorumludur. Ogren-
ci surekli materyallerle mesgul oldugu igin ortam
Ogretmene godre degil 6grenciye gbre hazirlanir.
Oyleyse ortam cocuklarin, sadece egitimleri igin
degil bir ev ortamindaki gibi yasayabilecekleri ve
her tlrl ihtiyaclarinin karsilanabilecegi bir mekan
olarak tasarlanmigtir. Bdyle bir ortamda g¢ocuk,
6grenmeye karsi olan egilimlerini ortaya koymaya
baslar. Montessori’ye gére, cocuklar blyuyup ol-
gunlasincaya kadar 6zel bir dbnemden gecerler.
“Duyarlilik ddnemi” olarak adlandirilan bu evrede,
cocuklarin zihinleri 6teki yas dénemlerinden daha
farkli bir bicimde 6grenmeye agiktir. Cocuk, sa-
hip oldugu bu dénem sayesinde kimseye ihtiyac
duymadan ve zorlanmadan 6grenir. Bu neden-
le ortamda bulunan ¢ocuk, kendine hizmet eden
yetiskinden “yalniz basima yapmama yardim et”
diyerek yardim ister. Bununla yetiskinin midahale-
sinin sinirlandirilarak 6gretmenin verdigi gelenek-
sel dersler yerine ¢ocugun gerekli bilgileri kendi
gelisim ihtiyaglarina gére kendiliginden kazanmasi
amaclanmaktadir. (Pollard, 1990; Savard, 1976).
Montessori (1975), cocugun sahip oldugu i¢ du-
yarlihgin kendisi icin gerekli olani se¢gmesine im-

kan verdigini séyler. Boylelikle cocuk bazi seyle-
re duyarli bazi seylere kayitsiz kalir. Buna 6rnek
olarak dilin 6grenimi verilir. Cesitli sesler cocugun
kulagina karmakarisik dolarken gocuk, bu sesler
arasindan kendisi i¢in gerekli olan insan seslerine
odaklanir. Montessori’ye gore, duyarlik dénemin-
deki cocuk, kendisi icin gerekli olani tespit edebil-
diginden dolayi 6gretmenin bu dénemdeki cocuga
secme 6zgurligu tanimasi yeterlidir.

Montessori ortaminda yer alan ¢cocuklarin faa-
liyetleri sadece Ogretim araclarini kullanmakla si-
nirli degildir. Gunlik hayata iliskin nesnelerle de
mesgul olan ¢ocuklar pratik hayatla ilgili isleri 6g-
renirler. Bunlar arasinda toz almak, suyun dékdil-
dagu yeri kurulamak, leke ¢ikarmak, hallar kaldi-
rip rulo yapmak, onlari yere sermek gibi ilging ev
isleri de vardir. Bu alistirmalar sadece ¢cocugun 6z
bakim becerilerini gelistirmek igin degil, daha ¢ok
ellerini kullanma ihtiyaglarini karsiladigindan dola-
yi yapilir. ClnkU cocuk ise en iyi zekasinin gereg-
leri olan elleriyle yogunlasir. is yaparken kullanilan
el hareketleri insan zekasiyla yakindan ilgilidir. Bu
nedenle ellerini kullanan ¢cocuk zekasini daha da
gelistirir. Dolayisiyla cocugun yaptigi sayisiz ev is-
leri zihinsel gelisimini gerceklestirmek icin dnemli
firsatlar sunar (Montessori, 1970).

Montessori Metodu’nun ¢ocugu merkeze al-
masi, égretmenin rolini de kdkten degistirmistir.
Cunku cocuk bilgiyi 6gretmenden degil, deneyim-
leri yoluyla ortamdan almaktadir. Montessori 6g-
retmeninin gdrevi, geleneksel 6gretmeninkinden
farkh olarak sadece c¢ocugun bilgiyi yasayarak
kesfetmesine yardimci olmakla sinirhdir. Bu bag-
lamda Montessori Metodu’na gére yapilan egitim-
de en guclu iliski geleneksel metottakilerin aksine
cocuk ile ortam arasinda kurulur. Dolayisiyla “ken-
di kendine egitim” ilkesi Montessori Metodu’nun
6zunu teskil etmektedir.
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Montessori okullarinda ¢ocuk, kendi ilgilerine
gbre diledigi kadar calismakta ve hatasini kendisi
belirlemektedir. Bagka bir deyisle, yetigkinin ¢ocu-
gun hatasini dizeltmesine gerek kalmamaktadir.
Boylelikle cocuk, sorunlari tek basina ¢ézebilme,
kendine guven gelistirme, analitik distinme gibi
yeteneklere sahip olmakta ve bireysel calismalari-
ni tekrar etmek suretiyle de égrenilenlere kalicilik
saglamaktadir (Arslan, 2008; Aydin, 2006). Ancak
metodun 6zinu teskil eden “kendi kendine egitim”
ilkesi, uygulamalarda sorunlarin da ortaya c¢ikma-
sina neden olabilmektedir. Montessori Metodu ile
ilgili uygulama programlarini yiriten Wilbrandt
(2009), egitimcilerin bireysel ¢alismada ¢ocuklari
denetleyemeyeceklerinden dolay kaygilandiklari-
ni, bu durumunun uygulamalarin istenen bicimde
yapiimasini zorlastirdigini soyler. Ona gore, bu
kaygilar, egitimcilerin kendilerini belirli bilgileri 63-
retme konusunda baski altinda hissetmelerinden
kaynaklanmaktadir. Egitimcilerin bu kaygilardan
zor da olsa kurtulabileceklerini digtinen Wilbran-
dt, deneyimlerine dayanarak bu sorunun ¢6zimi
hakkinda bilgiler verir. Ona gére, egitimci tek bir
cocukla calismadan 6nce tim cocuklarin bir ca-
hsmayla mesgul olmalarini beklemeli, kendisine
calisma segememis cocuklara ise 6nerilerde bu-
lunmalidir. Egitimci bu dizeni sagladiktan sonra
bir cocukla calismaya basladiysa ve cocuklarin
herhangi birinden bir talep olursa egitimcinin agik
ve durust olmasi da 6nemlidir. Onun ¢ocugun an-
layabilecegi bir sekilde, daha sonra kendisiyle ilgi-
lenebilecegini sdylemesi gerekir. Ancak daha son-
ra mutlaka cocuga verdigi s6zu yerine getirmelidir.
Bdylelikle diizen kurulacak ve her ¢ocuk bu diizen-
de calismalarina devam edecektir.

Montessori Materyalleri

“Kendi kendine egitim” materyallerle mimkdan-
dir. Bu nedenle ortam, Montessori Metodu’nun
en 6nemli unsurudur. Ancak Montessori’nin egitim

materyaline yikledigi anlam alisiimisin disindadir.
Geleneksel metotlarda egitim materyalleri sadece
6gretmenin aciklamalarina destek olmak amaciyla
kullanilir. Bagka bir deyisle materyali eline alan 6g-
retmen, onun 6zelikleri hakkinda ¢ocuklara sadece
bilgiler verir. Dolayisiyla bu materyalleri, cocuklar
istedikleri zaman kullanamazlar. Materyal tama-
men 6gretmenin kontroliinde oldugundan ¢ocuk-
lar, bunlarla 6zgulrce kendi baglarina ¢alisamazlar.
Bunlar, daha ¢ok 6gretmenin kullanmasina uygun
bicimde tasarlanmislardir. Ogrencilerin aktivitesini
ise sinirlandirirlar. Materyaller sadece anlatilacak
konularla ilgilidir ve tesadifen secilmistir. Mater-
yallerin seciminde cocugun psikolojik ihtiyaglaryla
ilgili hicbir élcit yoktur. Montessori materyalleri ise
cocugun bireysel deneyimler kazanabilecegi sekil-
de tasarlanmistir. Bu 6zelliginden dolayr materyal-
ler, geleneksel metotlarda kullanilanlardan farkl
olarak ¢ocugun Ozgirce kendi basina calismasi-
na izin verdigi gereclerdir. (De Bartolomeis, 1973;
Wilbrandt, 2009).

Montessori materyalleri 6gretmenin kendi isi-
ni kolaylastirmak icin eline aldigi bir ara¢ degildir.
Ogretmen cocuga materyalin renk, sekil, boyut gibi
Ozellikleri hakkinda anlatim yoluyla bilgi vermez.
O, cocuga sadece materyalin nasil kullanilacagini
gdsterir. Materyali amacina uygun bir bicimde kul-
lanan cocuk, materyalin dzelliklerini kendi kendi-
ne kesfeder. Ayrica 6gretmenin ¢ocuga, materyali
hatasiz kullanmayi 6gretme gibi bir amaci yoktur
(Montessori, 1950). Bu materyallerle calisma ya-
pan cocuklar yeni beceriler kazanmaktadirlar.
Dolayisiyla Montessori materyalleri cocugun geli-
simine yardimci olan gereclerdir (Topbas, 2004).
Montessori materyalleriyle ilgili yapilan bazi aras-
tirmalar da bu gercegi ortaya koymaktadir.

Ongéren (2008), 4-5 yas grubundaki cocukla-
ra geometrik sekil kavramlari (daire, Ucgen, kare,
dikdértgen) hakkinda bilgi veren iki ayri egitim
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programini etkililigi bakimindan birbirleriyle karsi-
lastirmigtir. Bunlardan biri Montessori materyalleri
ile yapilan egitim programi, digeri ise Milli Egitim
Bakanhgi okuldncesi egitim programidir. Selguk
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi ihsan Dogra-
maci Anaokulu’nda egitim alan 40 6grenci Uzerinde
yapilan arastirma icin ¢ocuklar, deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayriimistir. Deney gurubundaki
20 ¢ocuga 6 hafta boyunca Montessori materyalle-
riyle egitim verilirken, kontrol grubundaki 20 ¢ocuk
Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Mifreda-
tina uygun olarak egitim almaya devam etmistir.
Aragtirmanin sonucunda Montessori materyal-
leriyle egitim alan deney gurubundaki cocuklarin
kazanimlarinin, Milli Egitim Bakanhgi programi ile
egitim alan kontrol gurubundaki ¢ocuklarinkinden
daha ¢ok oldugu ortaya ¢ikmistir.

Montessori materyalleri, dogrudan bireyin
gelisimsel olgunlasma ihtiyacina karsilik gelir.
Montessori’'ye gbre, materyallerin seciminde higbir
O6gretmen cocuga rehberlik edemez. Cunku higbir
6gretmen ¢ocugun olgunlasma dizeyini ve ihtiya-
cini ¢cocugun dogas! kadar bilemez (De Bartolo-
meis, 1973). icglidiisel egilimlerin yénlendirmele-
riyle hareket eden cocuk, kendi gelisim planiyla
uyumlu secimlerde bulunur. Bu nedenle Montes-
sori ortamindaki ¢ocuklar, kendine sunulan nes-
nelerden hepsini degil, sadece kendi ihtiyaglarina
uygun olanlari alirlar. Montessori okullarindaki do-
laplar da “6zgur secim” ilkesine uygun bir bicimde
cocuklarin boylarina gére tasarlanmistir. Cocuk,
materyal secerken dgretmen sadece gozlem ya-
parak onun olgunlasma dizeyini anlamaya c¢aligir
(Montessori, 1975).

Montessori 6gretmeni sadece materyal ile ¢o-
cuk arasinda bir baglanti noktasidir. O, cocuga
verdigi isi aciklamak ve kolaylastirmaktan baska
bir sey yapmaz. Bu nedenle Montessori 6gretme-
ni, icinde gerekli spor aletlerinin bulundugu bir sa-

lonun antrendriine benzetilir. Antrenérin aletlerin
sadece ne sekilde ele alinacagini ve kullanilacagi-
ni géstermesi gibi Montessori 6gretmeni de ¢ocuk-
larla iletisim kurarak materyallerin nasil kullanila-
cagini gosterir. Nasil ki higbir 6grenci beden egitimi
teorileriyle ilgili s6zlerle vicudunu gelistiremezse,
O6gretmen de anlatimdan yararlanarak cocuklarin
gelisimine katkida bulunamaz (Montessori, 1950).

Ortamin temel unsurlar olarak nitelendirilen bu
materyallerin en 6nemli 6zelliklerinden biri hatanin
kontroliinii icermeleridir. Ornegin, bu ortamda farkli
ebatlarda silindirlerin yerlestiriimesine uygun bos-
luklara sahip bir dizlem hatanin kontrolina icer-
mektedir. Bu dlzlemde silindirlerin timinu yanlis
yerlestirme olanagi yoktur. Bir silindir disarida kal-
diginda bile bu durum yapilmig bir hatayi gosterir.
Bu dlzlem bir gdmlekteki digme sirasi gibidir. Zira
digmelerden birini iliklemeyi unuttugumuzda veya
ilikleme sirasinda dncelik sonralik hatasi yaptigi-
mizda sonunda kalan bos bir ilik yapiimis hatayi
gbsterir. Hatanin kontroll, ¢ocugun dikkatle ku-
cuk farklari ayirt ederek bilingli hareket etmesine
neden olur. Cocuk artik materyal olmadiginda da
hatasini kontrol etme bilinci kazanir (Montessori,
1950). Bu nedenle 6gretmen, materyal kullanirken
hata yapan ¢ocuga, hatanin giderilmesi icin 6neri-
lerde bulunmaz. Hatasini géren cocuk, bunu ken-
disi diizeltmeye calisir. EGer cocuk materyallerden
hatasini géremiyorsa bu cocugun yeteri kadar ge-
lisemedigini ve tekrar alistirma yapmasi gerektigi-
ni gosterir (Dogru, 2009).

MONTESSORI SISTEMINDE
OKUMA- YAZMA EGITiMi

Montessori okullarinda dogrudan dogruya zi-
hinsel sireclere karsilik gelen egitimler de “kendi
kendine egitim” ilkesi ¢ergevesinde yapilmaktadir.
Bunlardan biri de okuma-yazma egitimidir. Bu egi-
tim de dogrudan dogruya materyaller araciligiyla
yapiimaktadir (Montessori, 1970).
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Montessori Sistemi’nde okuma-yazma egitimi
yazmanin 6grenilmesi ve okumanin &grenilme-
si olarak iki agsamada gerceklesir. Oncelikle ise
yazi yazmay! 6grenmekle bagslanir. Daha sonra
okuma o6grenilir. Ancak bu iki asama Montessori
Sistemi’nde birbirleriyle kaynasmigstir. Dolayisiyla
yazi yazmanin 6grenilmesi icin kullanilan stregler
okumak icin de bir 6n hazirhk niteligi tasir.

Yazma Egitimi

Geleneksel metotlarda yazi yazmayi 6gretmek
icin alfabetik isaretler ¢ikis noktasi olarak kabul
edilir ve ise harflerin gizgilerinden baslanir. Bu me-
totta 6ncelikle gizgiyi gizenin durumu degil, cizgi-
nin kendisi Uzerinde durulur. Bu dogrultuda énce
Ogretmen tarafindan cizgiler tizerinde agiklamalar
yapilir. Sonra egik ve diz cizgiler ¢izilir, zamanla
cesitli harfler cizilmeye baslanir. Oysa Montesso-
ri Metodu 6zneyi ¢ikis noktasi olarak kabul eder.
Baska bir deyisle bu metotla yapilan egitimde 6z-
nenin bireysel 6grenme hizina gére hareket edil-
mektedir (Montessori, 1970; Wilbrandt, 2009).

Montessori’nin okuma ve yazma egitiminde
kullandigi yontem ise (ic asamadan olusur. ilk asa-
mada, cocuklarin yazi yazabilme yetenegi elde
edebilmeleri icin gesitli hazirlik alistirmalari yapi-
hir. Bu ahgtirmalar icin kullanilan materyaller metal
cerceveler ile zimpara kagidindan yapilmis harf-
lerdir. ikinci asamada, cocuklarin harfleri seslerine
gbre tanimalari ve bulmalari igin taginabilir harfler-
den yararlanilir. Bu asamada cocuklar, yazilarini
miikemmellestirirler. Uclincii asamada ise ¢ocuk-
larin okumay! dégrenmeleri icin okuma kartlanyla
alistirmalar yapilir (Korkmaz, 2006).

Montessori okullarinda ¢cocugun, yazi yazmayi
6grenmesi icin dncelikle yazi yazmada kullanaca-
g1 tim hareketleri yapabilme yetenegi elde etmesi
amaclanir. Bu hareketler, cocuga harf veya cizgi
cizdirilerek 6gretilmez. Cocuk, yazi yazabilme ye-

tenegi dolayh bir hazirlik surecinin sonunda elde
eder. Dolayisiyla Montessori Metodu ile verilen
egitimde ¢ocuklar, tek bir harf bile cizmeden yazi
yazmayi 6grenirler (Montessori, 1970).

Yazi yazmayi 6grenmek icin yazi yazma gere-
cini (kalem, tebesir vb.) parmaklar arasinda tuta-
bilme ve onu, yazi yazilacak dizleme dogru yén-
lendirme hareketlerini 6grenmek gerekir. Ancak
bu hareketlerin her seyden énce yazma gerecinin
kontrolinl saglayacak bir bicimde yapilmasina
6zen gdsterilmelidir. Yazi yazma gereci, parmaklar
arasinda ne c¢ok siki ne de ¢ok gevsek tutulma-
hdir. Ayrica yazi yazma gerecini, yazi yazilacak
dizleme dizgun bir sekilde ydneltmek icin kaba
bir bicimde hareket etmemek, aksine onun hafifce
dizleme degdiriimesini saglamak gerekir (Montes-
sori, 1950). Bu sekilde yazi yazilmasi, ellerin kon-
trol edilebildigini ve yazma gerecinin kullanimi igin
gerekli yeterliligin saglandigini gdsterir. Yaz yaz-
mak icin tim harfleri tanimak yeterli degildir. Yazi
yazmakta kullanilan elin deneyimleri de 6nemlidir.
Baslangicta ¢ocuk, eliyle yazma gerecini tam ola-
rak kontrol edemedigi igin gizgiler dliizensiz olur
ve ¢ogu zaman doldurulmasi gereken bosluklarin
disina tasar. Ancak yazma gerecinin kontrol edil-
mesiyle birlikte cizgiler dlzelir ve istenilen bigimler
elde edilir. Montessori okullarinda ¢ocuklar, yazi
yazabilmek icin sahip olmalari gereken yetenekle-
rin buyuk bir béliminid daha 6nce verilen duyula-
rin egitimi sayesinde elde ederler (Topbas, 2004).

Duyularin egitimi cercevesinde yapilan alistir-
malarda ¢ocuklara; diz veya purtikli ylUzeylere
hafifce dokunabilme, kati cisimleri yuvalarina ko-
yabilme ve ¢ikarabilme, geometrik cisimleri iki par-
magiyla tutabilme becerileri kazandirlir. Béylece
eller, yazi yazmada kullanacagi hareketlerin 6nemli
bir b6lumUnu yapabilecek kadar yiksek bir olgun-
luk seviyesine ulasir (Montessori, 1970). Ancak bu
tirden alistirmalar, cocuklarin diizgin bir bicimde
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kalem tutmalari icin tek basina yeterli degildir. Bu
nedenle farkli materyallerden de yararlanilir.

Metal Cerceveler

Cocuklara kalem tutma becerisi kazandirmak
icin metal cercevelerden yararlanilir. Bir duzlem
Uzerinde bulunan ve kolaylikla ¢ikarilabilen metal
cercevelerden her biri farkll bir geometrik bigime
sahiptir. Bunlardan bazilari t¢ggen, altigen gibi diiz
cizgilerden olusurken bazilari daire, elips gibi egik
cizgilerden olusmaktadir (Montessori, 1970). Bun-
larla alistirma yapan cocuk, yazi yazmada kulla-
nacagi el hareketlerini 6grenir. Metal gergevelerle
yapilan alistirmalar, ¢ocugun dlzgun bir bigimde
yazi yazmasi i¢in yeterli degildir. Clinkl bu asama-
daki cocugun, henlz harflerin bicimleri hakkinda
bilgisi yoktur. Ancak bu materyaller, cocugun ka-
lem tutma becerisini gelistirmesine yardimci olur-
lar (Lillard, 2008).

Alistirma icin cocuga beyaz bir k&git ve renk-
li kalem verilir. Metal ¢ergevelerden birini kagidin
Ustine koyan ¢ocuk, onun dis kenarlarini renkli
kalemle takip ederek cizer. Cerceve ka&gidin tstin-
den kaldirildiginda da geometrik figir ortaya cikar.
Metal cercevenin dis kenarlarini ¢izen ¢ocuk, bir
bagka renkteki kalemi eline alir ve ayni iglemi ya-
par. Cizim iyi yapiimigsa metal ¢erceve kaldirldi-
ginda kagidin ustunde iki farkh renkte ¢izilmis geo-
metrik figar goéruldr (Montessori, 1970). Cocugun,
cift cizgiyle geometrik figlrtin dis kenarlari ¢izebil-
mesi, onun kalem tutma ve kullanma da yararlana-
cag! hareketleri 6grendigi anlamina gelir.

Cocuklar, bu asamadan sonra yazi yazmak
icin kullanacagi hazirlayici hareketleri dégrenirler.
Bunun icin cocuklar, gizdikleri figtrlerin iclerini yu-
kardan asagiya cizdikleri dik cizgilerle doldururlar.
Baslangicta cocuklar genellikle figirlerin iglerini
kenarlarina bakmadan, blylk cizgilerle kabaca
doldururlar. Ancak yavas yavas cizimler duzelir

(Montessori, 1970). Boylece sekillerin iclerini, dis
hatlarini gegmeden doldurmayi da 6grenirler. Co-
cuklar, bu ahstirmalar sayesinde bir¢ok el hareketi
yapmis olurlar. Bu sekilde ¢ok sayida alistirma ya-
pan ¢ocuklar yazi yazmak icin gerekli olan kassal
koordinasyonunu saglarlar (Korkmaz, 2006).

Metal cercevelerin kenarlarini takip ederek
baslayan cizimler, ¢cocuklarin albumlerdeki cesitli
hazir figlrlerin iglerini doldurmaya baslamalariyla
daha da mukemmellesir. icinde hayvan, bitki gibi
cesitli figirlerin bulundugu album, sayfalarn birer
birer disan cikartilabilecek sekilde tasarlanmistir.
Bdylelikle cocuklar rahat¢ca calisma imkéni bulur-
lar (Montessori, 1970).

Zimpara Kagidindan Yapilmis Harfler

Metal cercevelerle c¢izim yapabilme yetenegini
elde eden cocuklar, bu asamadan sonra harfleri
6grenmeye baglarlar. Bu slrecin sonunda ¢ocuk-
lar, harfleri gizebilme yetenegi elde edeceklerdir.
Montessori okullarinda harfleri 6gretmek icin zim-
para kagitlarindan yararlanilir. Cocuklar, bunlarin
her birine yazildiklari ydnde ve yazi yazmada kul-
landiklari parmaklariyla dokunurlar. Ayrica kalem
gibi tutulacak bir cubukla da harflerin Gzerinde ca-
hsirlar. Boylelikle elin ve kolun hareketleri cocugun
bellegine islenir. Bunun sonucunda cocuklar, her
bir harfin bigcimi hakkinda bilgi sahibi olurlar. Co-
cuklar, harfleri ayni zamanda gozleriyle de takip
ederler. Bu sekilde harf, bellege hem gérsel hem
de dokunma yoluyla olmak Uzere iki yonli islen-
mektedir. (Pollard, 1996; Wilbrandt, 2009) .

Zimpara kagitlaryla yapilan alistirmada ¢ocuk
harfe dokunurken, 6gretmen o harfin sahip oldugu
sesi telaffuz eder. Ornegin cocuk, zimpara kagi-
dindan yapilmis iki Unli harf olan “i” ve “0”ya do-
kundugunda, 63retmen sirayla bunlarin seslerini
telaffuz eder. Sonra 6gretmen, ¢cocug@a, “bana ‘yi

ve ‘0’yu ver” der. Daha sonra ¢ocuga harfler gos-
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terilerek “bunlar nedir?” diye sorulur. Diger harfler
icin de ayni bicimde alistirmalar yapilir. Boylelikle
cocuk, harfleri gcizmek i¢in gerekli hareketleri orga-
nize eder. Bu sure¢ sadece yazmak icin degil oku-
mak icin de bir 6n hazirlik niteligi tasir. Harflere
dokunan ¢ocuk, ayni zamanda onlarin gérunusle-
rini de incelemis olur (Montessori, 1970).

Almanya’nin Minih sehrinin Cocuk Merkezi
Yoneticisi Prof. Dr. Hellbriigge zimpara kagitlariyla
yapilan calsmalarin kalci &grenmeye neden
oldugunu sdyler. Ona gdre, bu ¢alismalarda harfin
bicimi dyle bellege yerlesmektedir ki, tipki bisiklet
stirmeyi d6grenmek gibi artik unutulmamaktadir.
Zimpara kagitlariyla yapilan ¢alismanin ardindan
bir sonraki adimin zor olmayacagini distnen
Hellbriigge, bu
kendiliginden gecildigini sdyler (Wilbrandt, 2009).
AyricaBeken (2009)tarafindanyapilanarastirmada

asamadan sonra okumaya

yazi kullanilan
kagidindan yapilmis harf ve metal cergevelerin,
kip, silindir, sayl cubugu vb. diger materyallerle

birlikte kullanildiginda el becerilerinin gelismesine

yazma egitiminde zimpara

de katki sagladigi ortaya ¢cikmistir. Bu arastirmanin
calisma grubunu, Adnan Menderes Universitesi
Egitim Fakiltesi’ne bagh uygulamaanaokulu ile Milli
Egitim Bakanligi’'na bagli anaokuluna devam eden
32 cocuk olusturmustur. Deney ve kontrol grubu
belirlendikten sonra deney grubundaki ¢cocuklara,
12 hafta boyunca toplam 48 etkinlikten olusan
Montessori egitim programi uygulanmistir. Kontrol
grubundaki gunlik egitim 6gretim etkililiklerine
ise herhangi bir midahalede bulunulmamigtir.
Arastirmanin  sonucunda Montessori  egitimi
alan deney grubundaki cocuklarin el becerileri
kazanimlarinin, Milli Egitim Bakanligi Okuléncesi
Egitim Programi ile egitim alan kontrol grubu
cocuklarinin el becerileri kazanimlarindan daha

¢ok oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tasinabilir Harfler

Yazmanin Ogrenilmesi icin Montessori okul-
larinda kullanilan diger bir materyal de tasinabi-
lir harflerdir. iki adet taginabilir harf seti bulunur.
Bunlardan birinde bulyUlk boyutlarda, digerinde ise
kiiclik boyutlarda harfler bulunmaktadir. Unli harf-
ler ve Unsiz harfler farkli renklerde tasarlanmig-
tir. Cocuk, harflerin bir bélimUni 6grense bile bu
harfleri yan yana koyarak kelime olusturmaya bas-
layabilir. (Montessori, 1970). Cocugun hareketli
harflerle sesleri birlestirerek s6zclk olusturmasini
saglayan bu sette Gnli harfler mavi, Gnsuz harfler
de pembe renklerdedir. Bu harflerle calisan ¢ocuk,
kelimelerin seslerden olustugunun farkina vararak
analiz, bir kelimedeki seslerden farkli kelimeler
olusturarak sentez yapar (Wilbrandt, 2009).

Montessori (1970)’ ye gbre, okundugu gibi yazi-
lan italyanca’da yazmayi 6gretmek icin bir kelimeyi
olusturan sesleri ayri ayri telaffuz etmek yeterlidir.
Montessori, buna érnek olarak “el” anlamina gelen
“mano” kelimesini verir. Bu kelimeyi olusturmaya
calisan ¢ocuk, -m, -a, -n, —o seslerinden yola ¢ikar.
O, daha sonra bu seslere sahip olan harfleri setten
bularak yan yana koyar. Bdylece ¢ocuk, kelimeleri
uygun bir bicimde énce seslere bélmeyi, sonra da
harflere dénutstirmeyi basarir. Bu sekilde alistir-
malar yapan c¢ocuk, bltlinden parcaya giderek de
alistirma yapabilme yetenegi kazanir.

Montessori (1970) tasinabilir harflerle alistirma
yapan cocuklarin hi¢ yazi yazmadiklarn halde ke-
limeleri tam olarak yazabilme yetenegi kazandik-
larini sdyler. Hatta bu olay, beklenmedik bir anda
meydana gelir. Oyle ki, kagit (izerine bir harf bile
cizmeyen cocuklar ardi ardina sayisiz kelimeler
yazarlar. Montessori, ¢ocuklarin bu basarilarini
“yazi patlamasi” olarak adlandirir.
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Okuma Egitimi

Montessori Metodu’na gére, materyalleri ama-
cina uygun bir sekilde kullanabilen ¢cocuk bir Ust
asamaya gecebilmektedir. Bu anlayis cergevesin-
de ancak yazi yazabilme yetene@i kazandirmayi
amaclayan materyalleri basariyla kullanabilen ¢o-
cuk, okumay1 6grenmeye baslayabilir. Dolayisiyla
metal cerceveleri ve zimpara kagidindan yapilmis
harfleri kullanabilen ¢ocuk, bu noktadan itibaren
okuma egitimine baglayabilir.

Okuma Kartlan

Montessori (1970)’ye gbre, okumayi 6grenme-
nin baslangi¢c dénemi harfleri gérmek ve tanimak-
tir. Bu asama her ne kadar yazmayi 6grenmek igin
kullanilsa da okumak ve yazmak birbirleriyle kay-
nasan iki islemdir. Ozellikle harfleri yan yana ko-
yarak kelimeler olusturan ¢ocuklar, kelimenin oku-
nusunu da iceren karmasik bir alistirma yapatrlar.
Ancak Montessori, bu slrecten gegen cocuklarin
kelimenin okunuslarini 6grendikleri halde okumayi
tam olarak 6grenemediklerini iddia eder. Cunkul o,
yazilan kelimenin seslendiriimesini “okuma” olarak
nitelendirmez. Montessori’ye gore, asil okuma ya-
zilan bir kelime veya kelime grubundan dustnce-
nin yorumlanmasidir.

Montessori’ye gore, tek tek kelimeleri, hatta
cumleleri okuyup anlayan ¢ocuklar bile kitaplardan
uzun bir slire uzak kalmayi tercih ederler. O, buna
dayanarak egitimcinin ¢ocuk igin yazi yazmasi-
ni ve ¢ocugun yazdigi kelimeleri seslendirmesini
Onerir. CUnkid ¢ocugun basili kitaplarda yazil olan
kaliplari okuyup anlamlandirmasi uzun bir sire
gerektirebilir. Bu nedenle Montessori okullarinda
okumanin &égretilmesi icin 6zel alistirmalar yapilir
(Wilbrandt, 2009).

Okumanin 6gretiimesi amaciyla yapilan alig-
tirmalar icin kartlarin Gzerine herkes tarafindan

bilinen kelimeler veya c¢ocuklara gosterilen nes-
nelerin adlari yazilir. Eger kelime, ¢cocuga goste-
rilen nesnelerden birine iliskinse nesneler, okuma-
yI kolaylastirmak i¢in, cocugun goézlerinin 6niine
konulur. Daha sonra ¢ocuk, nesnenin adiyla onu
temsil eden kelime arasinda iliski kurarak okuma
kartindaki kelimeyi okumaya ¢alisir. Okumanin 6g-
renilmesi icin bu bicimde birgok alistirma yapilir.
Bu alistirmalara, okunusu zor kelimelerle de bas-
lanabilir. Clinkl bu asamada ¢ocuklar, 6nceki alis-
tirmalarda ¢ok sayida kelime olusturduklarindan
dolayi kelimelerin nasil seslendirileceklerini bilirler
(Montessori, 1970). Okuma kartlariyla yapilan ca-
lismalarin sonucunda c¢ocuklar, yazili sembolleri
anlayarak okumada slrat kazanabilmektedirler.
Bu calismayla cocuklarin gevredeki nesnelere ait
isim kartlarini okuyarak bunlari ilgili nesnelerle es-
lestirebilme yetenekleri de desteklenir. Ayrica bu
calismayla ¢ocuklarin okudugunu anlama beceri-
leri de gelistirilebilir (Wilbrandt, 2009).

SONUC ve ONERILER
Sonug

Egitim alanindaki uygulamalara karsi gelen
Montessori, bunlarin yerine bilimsel bulgular ve
gb6zlemleri temele alarak gelistirdigi metodu éner-
migtir. Okuma-yazma egitimi, onun ortaya koydugu
metodun énemli bir parcasini tegkil etmektedir. Bu
dogrultuda Montessori Metodu ¢ercevesinde yapi-
lan okuma-yazma egitimine iliskin bazi tespitlerde
bulunmak mumkuin gérinmektedir:

Montessori okullarinda ¢ocuklara verilen oku-
ma-yazma egitimi, Fransiz disinur Jean Jacques
Rousseau’nun pedagojik anlayigina uygun gelebi-
lecek bir bicimde tasarlanmistir. Rousseau (2008),
cocuklarin gevrelerinde surekli gézlemler ve kesif-
ler yapmalarina imkan verecek nesnelere ihtiyac-
lart oldugunu sdyler. Ona goére, 6gretmenler co-
cuklarin bu ihtiyaglarini kargilamaya ydnelmelidir.
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Bu nedenle Rousseau, ¢ocuklara bizzat yaparak
ve yasayarak 6grenebilecekleri bir ortam verilmesi
gerektigini savunur. Montessori okullarinda oku-
ma- yazma egitimi de materyallerle yapiimaktadir.
Bu stirecte strekli hareket halinde bulunan ¢ocuk-
lar, okuma-yazmay! bireysel calismalarda buluna-
rak 6grenmektedirler.

Montessori yaklagimiyla ilgili calismalarda bu-
lunan Amerikali Angeline Lillard (2008) tarafindan
yapilan birarastirmada, Montessori okuluna devam
eden cocuklar ile geleneksel okullara devam eden
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirme duzeyleri
karsilastinimistir. Bu calismada Montessori okulu-
na giden ¢ocuklar deney grubunu, geleneksel me-
totlarin kullanildigi diger okullara kaydini yaptiran
cocuklar ise kontrol grubunu olusturmustur. Aras-
tirmanin sonuglarina gére, Montessori egitimi alan
cocuklarin geleneksel egitim alan gcocuklara goére
sosyal becerilerini daha fazla gelistirdikleri ortaya
cikmistir. Bu veriye dayanarak bireysellik Gzerine
insa edilmesine ragmen Montessori Metodu’nun,
bireylerin sosyal gelisimlerini sagladigi séylene-
bilir. Ayrica bu veri geleneksel egitimcilerin sos-
yallesme kavramina iligkin anlayigina kargi gelen
Montessori’nin dustncelerini de desteklemekte-
dir. Montessori (1953), sosyal hayatin yan yana
oturmak veya konusan birini dinlemekten ibaret
olmadigini soyler. Ona gore, sosyallesmeden s6z
edebilmek icin grubu olusturan bireyler arasinda
etkilesimin olmasi gerekir. Etkilesim ancak topluca
birbirleriyle kaynasarak hareket eden ve ortaklasa
calismalarda bulunan insanlar tarafindan gercek-
lestirilir. Montessori materyalleri de ¢ocuklarin bir-
birleriyle ortak calismalarda bulunmalarina uygun
verecek tarzda tasarlanmiglardir.

Montessori okullarinda okuma-yazma egitimin-
de kullanilan materyaller de digerleri gibi 6gren-
cilerin birbirleriyle iletisimde bulunmalarina imkan
vermektedir. Ozellikle metal cerceveler ve tasina-

bilir harflerle yapilan ¢calismalarda ¢ocuklar, ortam-
da serbestce hareket ederek birbirleriyle yardim-
lasabilmekte, fikir alisverisinde bulunabilmekte ve
yaptiklari ¢calismalan birbirlerine gosterebilmekte-
dirler. Ayrica bu materyaller tek basina oldugu gibi
ortaklasa da kullanilabilmektedir.

Montessori okullarinda diger egitimler gibi oku-
ma-yazma egitimi de ¢ocuklarin bireysel 6grenme
hizlarina gére yapilmaktadir. Bu nedenle Montes-
sori okullarinda okuma-yazma egitimi, cocuklarin
okuryazar olmalarini saglamak amaciyla yapilma-
maktadir. Ancak bu okullarda bireysel 6grenme
hizlar ylUksek olan cocuklara, okuryazar olmala-
rini saglayacak kadar okuma-yazma becerilerini
gelistirme firsati verilmektedir. Bu yénden ele alin-
diginda Montessori yaklagiminin temelinde, Uc ile
alti yas cocuklarinin okuma-yazma egitimine hazir
bulunusluk dizeylerinin yeterli olduklari disincesi
oldugu gérllmektedir. Ancak okuma-yazma egiti-
minde belirledikleri ama¢ bakimindan Turkiye'nin
okul®ncesi egitim kurumlari, Montessori okullarin-
dan farklilik géstermektedir.

Turkiye’nin  okuldncesi egitim kurumlarinda

okuma-yazma egitimi Montessori okullarindan
farkli olarak hazirlik ¢alismalar niteliginde yapil-
maktadir. Asla okuma-yazmayi 6gretmek amaci
tasimayan bu calismalar, cocuklarin sadece ilk6g-
retime gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk
dizeyini artirmak amaciyla yapilmaktadir. Tim yil
icinde yapilan bu calismalar etkinlikleri icermekte-

dir. (MEB, 2006).
Oneriler

— Turkiye’deki okul 6ncesi egitim kurumlarinda
Montessori Metodu’nun basta okuma- yazma
olmak Uzere matematik ve beden egitimi gibi
bazi egitim alanlarn icin kismen uygulanmasi
dastndlebilir.
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— Montessori, ana dili italyanca’nin okundugu gibi
yazilan bir dil oldugunu g6z énlinde bulundu-
rarak ¢ocuklara okuma-yazmayi 6gretmek icin
tasinabilir harflerden yararlanmigtir. Tirkge’nin
de okundugu gibi yazildigi dasunulurse tlkemi-
zin egitim kurumlarinda da tasinabilir harf setin-
den yararlanilabilir.

— Montessori Metodunun ilkdgretim, ortaégretim
gibi okul 6ncesi egitim disindaki diger egitim
kademelerindeki uygulamalari da arastirilabilir.
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