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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Kelimeler: Bu arastirmada ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin
Girisimcilik bazi demografik ozellikler agisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirma
Girisimcilik egilimi, 2020-2021 egitim-ogretim yilinda ic Anadolu Bslgesi'nde yer alan bir ilin ilkokul
flkokul ogrencileri dordiincii simifinda 6grenimine devam eden 3141 erkek, 302’si kiz olmak tizere

toplam 616 O©grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Betimsel tarama
modelinde tasarlanan arastirmanin verileri, kisisel bilgi formu ve Cocuklar Icin
Girisimcilik Egilimleri Envanteri araciligryla toplanmustir. Verilerin toplanmasi,
COVID-19 salgmi nedeniyle wuygulanan uzaktan egitim stirecinde
gerceklestirildigi i¢in veri toplama araglar1 6grencilere cevrimici ortamda
ulastirilmis ve arastirmaya katilmak icin goniilli olan 6grencilerin olgekleri
doldurmalar1 saglanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik sonuglari ile
Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri kullanilmistir. Ayrica elde edilen
tiim sonuglar icin etki biiytikliigii degeri de hesaplanmustir. Yapilan analizlerde
bilgisayar destekli bir istatistik programindan yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin girisimcilik egiliminin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya katillan 6grencilerin girisimcilik egiliminin okul
oncesi egitim alma ve bilim temal1 cocuk dergisi takip etme durumuna, bir aylik
stirede okudugu kitap sayisina, okumaktan hoslandig kitap tiiriine, gelecekte
yapmay1 diistindtigii meslege ve ailenin sosyoekonomik diizeyine gore anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte cinsiyet ile anne
ve baba 6grenim durumu degiskenlerinin, arastirmanin érnekleminde yer alan
ilkokul dordiincti smif 6grencilerinin girisimcilik egilimi {izerinde anlamh
diizeyde bir etkisinin olmadig1 gorulmiistiir.
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Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Girigimcilik Egilimleri (Sari, Katranct)

Investigation of Entrepreneurship Tendencies of Primary
School Fourth Grade Students

Article Info ABSTRACT

Keywords: In this study, it is aimed to examine the entrepreneurship tendencies of primary

Entrepreneurship, school fourth grade students in terms of some demographic characteristics. The

Entrepreneurial research was carried out with the participation of a total of 616 students, 314

tendency, Primary boys and 302 girls, continuing their education in the fourth grade of primary

school students school in a province located in the Central Anatolia Region of Turkey in the
2020-2021 academic year. The data of the research designed in the descriptive
survey model were collected through the personal information form and the
Inventory of Entrepreneurial Tendencies for Children. Since the data collection
was carried out during the distance education process implemented due to the
COVID-19 epidemic, the data collection tools were delivered to the students
online and the students who volunteered to participate in the research were
provided to fill in the scales. In the analysis of the data, descriptive statistics
results and Mann Whitney U and Kruskal Wallis H tests were used. In addition,
the effect size value was calculated for all the results obtained. A computer aided
statistical program was used in the analysis. As a result of the research, it was
determined that the entrepreneurship tendency of the students was at a high
level. It has been determined that the entrepreneurship tendency of the students
participating in the research differs significantly according to their pre-school
education and following a science-themed children's magazine, the number of
books they read in a month, the type of book they like to read, the profession
they plan to do in the future and the socioeconomic level of the family. On the
other hand, it was observed that the variables of gender and mother and father
educational status did not have a significant effect on the entrepreneurship
tendency of the fourth grade students in the sample of the study.

GIRIS

Kiresel olcekte rekabet edecek giicli ekonomilerin ¢n plana cktigr 21. yiizyilda,
girisimcilik her ulusun ekonomik ilerlemesinde dinamik bir gii¢ olarak énem kazanmustir (Jang,
Hadley, Son ve Song, 2019). Girisimcilik kavrami, topluma deger katan ¢oziimler tretme
anlaminda her zaman gevreye yonelik tutumlara ve ¢oziim {iretme kapasitesine bir referans
olmustur. Giintimuizde giiclii rekabet ortamu ile is gtivenligindeki zorluklar, gelismekte olan ve
sanayilesmis {ilkeleri mali kalkinma ve kisisel hedeflere ulasmak icin girisimciligi stirdiirmeye
yoneltmektedir (Anwar, 2017). Girisimcilik, 6ztinde rekabetgi bir piyasa ortaminda rekabeti
dengelemek ve wuluslarin ekonomik refahini artirmak igin hayati bir unsur olarak
nitelendirilmektedir. Ciinkii girisimciler yenilik¢i ve yaratici faaliyetler gerceklestirme cabasi
icinde yeni diistinceleri hayata gecirerek yeni endiistrilerin ve teknolojilerin dogmasini saglayan,
ekonomik kalkinmaya katki sunan bireyler olarak goriilmektedirler (Yurtseven, 2020). Bu ilginin
bir sonucu olarak arastirmacilarin girisimciligin ¢nemi basta olmak tizere girisimci bireylerin
ozelliklerine, girisimciligi etkileyen faktorler ve girisimcilige katkilara yonelik ¢alismalar: her

gecen giin artmaktadir (Ozaralli ve Rivenburgh, 2016). Girisimcilik, 21. ytizyilda bireylerin sahip
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olmasi gereken becerilerin basinda diistintilmekte ve girisimci 6zelliklerin egitim sayesinde
bireylere kazandirilabilecegi belirtilmektedir (Ruskovaara ve Pihkala, 2013). Bu nedenle
girisimciligin sadece ekonomistlerin ¢alisma alani olmamas: gerektigi ve diger alanlarda da
calisilmasi gerektigine dikkat gekilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2015). Girisimci kariyerlere ve
egitime olan ilgi 1985'te yiikselmeye baslamis, bunun sonucu olarak egitim programlarinda
girisimcilik egitimi fikri daha genis capta benimsenmistir. 2001 yilina kadar yalnizca Amerika'da
700'den fazla tiniversite aktif olarak girisimcilik egitimine katilmistir. Basta ABD olmak tizere
Kanada, Singapur gibi bircok tilke girisimcilik egitimine ve girisimcilik faaliyetlerine yonelik
onemli politikalar gerceklestirmislerdir (Mwakujonga ve Bwana, 2013). Tiirkiye’de de son
yillarda egitim politikalarinda girisimcilik becerilerine vurgu yapilmakta, ilkokuldan
yiiksekdgretime tiim kademelerde girisimcilik becerilerini gelistirmek i¢in caba harcanmaktadir.
21. yuzyil becerileri olarak adlandirilan yeterlik ve beceriler miifredatlara dahil edilerek

girisimcilik becerisi programlarda yerini almistir (MEB, 2018).

Bireylerin fikirleri eyleme doniistiirme yetenegi olarak goriilen girisimcilik; yaraticilik,
yenilikgilik ve risk alma ile iligkili olup ayn1 zamanda hedeflere ulasmak icin proje planlama ve
yonetme becerilerini igerir (Tican, 2019). Girisimcilik genel olarak is becerileri ve yeni girisimlere
baslamanin yaninda, toplumu ve ekonomiyi ilgilendiren diistince ve davranis sekli olarak ifade
edilmektedir (Herrmann, Hannon, Cox, Ternouth ve Crowley, 2008). Girisimcilik egitimi ise
ogrencileri is diinyasma hazirlayan ve onlara hayatlarinin her alaninda uygulayabilecekleri
bireysel, sosyal ve ekonomik getiri saglayacak bir dizi yetenegin kazandirildig: siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2015). Girisimcilik, K-12 egitim seviyesinde ticari
girisimcilikten ziyade farkli diistinceler tiretme, firsatlar: degerlendirme, yenilik yapma, basarma
arzusuna sahip olma, hedeflerine ulasmada risk alma, kararli ve 1srarci olma, gesitli projeler ve
organizasyonlar gerceklestirme gibi becerileri kapsamaktadir (Celik, Bacanak ve Cakir, 2015;
Deveci ve Cepni, 2014). Burdus'a (2010) gore girisimci, liderlik 6zelliklerine sahip, belirli firsatlar:
kullanmak icin riskler alan, kendi giicleri temelinde hareket eden ve stratejisini neredeyse
tamamen kisisel ¢ikarlar1 dogrultusunda gelistiren kisidir. Literatiire gore bu 6zelliklere sahip
girisimci bireyler yetistirmek igin gerekli calismalara erken yaslarda baslanmasi oldukca
onemlidir (Samydevan, Mohd Amin ve Piaralal, 2021; Yurtseven, 2020). Erken yasta verilen
girisimcilik egitimi 6grencilerin yasamlan {izerinde daha biiytlik bir etkiye sahiptir (Azizi ve
Mahmoudi, 2019). Ote yandan girisimcilik, yiiksek motivasyon ve girisimcilik ruhu altinda
bireylerin girisimcilik faaliyetlerine isteklilik gostermeleriyle miimkiin olabilir (Yurtseven, 2020).
Girisimcilik faaliyetlerine isteklilik ise kisilerin islerini veya projelerini yapmadaki istek ve
kararliligin ifade eden girisimcilik egilimini 6n plana ¢ikarir (Bort, 2006). Genel olarak egilim,
kisilerin belirli bir davranisi gergeklestirmeye hazir oldugunun bilissel temsili anlamina gelir ve

davranistan once geldigi dustintlur (Fayolle, Gailly ve Lassas-clerc, 2006). Zamanla degisme
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olasilig1 goz 6niine alindiginda egilim, eylemden 6nce gecici ve nedensel olarak bilissel durum
olarak tamimlanabilir (Krueger, 2007). Norris'e (2009) gore girisimcilik egilimi, arzu edilen
girisimcilik davramisi olarak ifade edilmistir. Damar’a (2015) gore ise girisimcilik egilimi;
herkesin goremedigi firsatlar1 goren, firsatlardan deger yaratan, kendine giivenen, risk alabilen,
yenilik¢i ve basarma istegi olan, belirsizliklere karsi cesaret, yiirek, zekd ve sans gibi kisisel

yetenekleri ile bir ise girisme niyetidir.

Arastirmalara gore girisimcilik, bireyin kisisel 6zellikleri ve icerisinde bulundugu sosyal
cevre ile iligkilidir (Marangoz, 2013). Kendine giivenme, firsatlar1 degerlendirme, yenilik yapma,
basarili olma, risk alma ve belirsizliklerin istesinden gelme gibi kisisel ¢zellikler girisimci
bireyleri tanimlayan ¢zelliklerdir (Celik, Bacanak ve Cakir, 2015). Marangoz’'a (2013) gore bu
kisisel 6zellikler ancak uygun cevresel faktorlerle birlestiginde girisimcilik bakimindan anlaml
hale gelir. Bu 6zelliklerin eyleme dontismesinde ise girisimcilik egilimi 6nemli bir etken olarak
ortaya ¢gikmaktadir. Ote yandan bireyin yas, cinsiyet, egitim durumu ve ailenin gelir durumu gibi
demografik ozellikleri ile psikolojik 6zelliklerinin de girisimcilik tizerinde etkili oldugu
degerlendirilmektedir (Samydevan, Mohd Amin ve Piaralal, 2021). Burada sozii edilen psikolojik
ozellikler; basarma ihtiyaci, kontrol odagi, risk alma egilimi, belirsizlige kars: tolerans, kendine
giiven ve yenilikgilik seklinde belirtilmektedir (Koh, 1996). Bu 6zellikler ayn1 zamanda girisimci
kisilik ozellikleri olarak da nitelendirilmektedir (Bozkurt ve Erdurur, 2013). Diinyada bircok
tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de son zamanlarda tiniversite mezunlarinin issizligi buiytik bir
endise kaynagi haline gelmistir. Bu sorunun tistesinden gelmek igin girisimci faaliyetlere
dogrudan destek verme ve cesitli kurumlarda girisimcilik egitimi verme yoluyla istihdam tesvik
edilmektedir (Tican, 2019). Ogrencilerin girisimcilige katilimin artirmak ve boylece igsizlik
sorununu ele almak igin girisimcilik egilimlerinin belirleyicilerini arastirmak gerekir. Tiirkiye'de
girisimcilik egilimleri ile ilgili yapilan calismalar degerlendirildiginde; tiniversite 6grencilerinin
girisimcilik egilimlerinde kisisel 6zelliklerin 6nemi (Bozkurt, 2006), tiniversite dgrencilerinde
girisimcilik egitiminin girisimcilik egilimi tizerindeki etkisi (Balaban ve Ozdemir, 2008),
tiniversite 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin sosyo-demografik o6zellikler agisindan
degerlendirilmesi (Ozdemir, 2015), ortadgretimde girisimcilik egilimini etkileyen faktorlerin
incelenmesi (Ulucan, 2015) gibi daha ¢ok {iiniversite diizeyinde c¢alismalarin yapildig:
goriilmektedir. Oysaki birgok beceride oldugu gibi girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda da
erken yaslarda verilecek egitimin daha etkili olacag1 bilinmektedir (Azizi ve Mahmoudi, 2019).
Bu nedenle bu calisma ilkokul dérdiincti smif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin bazi
demografik ozellikler agisindan belirleyicilerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu baglamda

su sorulara yanit aranmustir:

1. Tlkokul dordiincii sinif grencilerinin girisimcilik egilimleri hangi diizeydedir?
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2. flkokul dérdiincii sinaf 6grencilerinin girisimcilik egilimleri; cinsiyet, anne-baba 6grenim
durumu, ailenin gelir diizeyi, okul 6ncesi egitim alma durumu, kitap okuma siklig1, okumaktan
hoslandig: kitap tiirti, takip edilen dergi ve gelecekte secilmesi diistiniilen meslek tiirtine gore

anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?
YONTEM

Bu arastirma betimsel tarama modeline dayali olarak gerceklestirilmistir. Betimsel
calismalar, bir durumu aydinlatmak, degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olast iliskileri
ortaya ¢ikarmak, incelenen durumu agiklamak ve tanimlamak icin yapilir. Karasar’a (2005) gore
betimsel tarama, gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi

amaglayan bir yaklasimdar.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ig Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir
ilin ilkokul dordiincii stnifinda 6grenimine devam eden 6grencilerden olusmaktadir. Elde edilen
bilgilere gore evrende yer alan 6grenci sayis1 2856’d1r. Buiytikoztiirk ve dig.'ne (2014) gore 3000
kisilik calisma evreni igin ve 0,95 giiven araliginda 341 kisilik 6rneklem biiyiikltigi yeterlidir. Bu
aciklama dikkate alinarak orneklem icin belirtilen sayinin tizerine cikilmasi hedeflenmistir.
Orneklemin belirlenmesinde seckisiz olmayan 6rnekleme yoéntemlerinden biri olan uygun
ornekleme yontemi kullanilmustir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman, para ve is giicti agisindan
var olan sinirliliklar nedeni ile 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda arastirmaya katilmak icin goniilli olan 314

erkek, 302 kiz olmak tizere toplam 616 ilkokul dordiincti sinif 6grencisine ulasilmaistir.

Veri Toplama Aracglar1

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda 6grencilere yonelik; cinsiyet,
anne-baba 6grenim durumu, ailenin gelir diizeyi, bir aylik stirede okunan kitap sayisi,

okumaktan hoslanilan kitap tiirdi, diizenli takip edilen ¢ocuk dergisi ve gelecekte secilmesi

dustintilen meslege yonelik sorular yer almaktadir.
Cocuklar Igin Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Arastirmada ogrencilerin girisimcilik egilimlerini incelemek icin Yurtseven ve Ergiin
(2018) tarafindan gelistirilen “Cocuklar Icin  Girisimcilik Egilimleri Envanteri (CGEE)”
kullanilmistir. CGEE 24 maddeden olusmakta ve 4 alt boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlar
Bagarili Olma (7 madde), Problem Cézme (6 madde), Yenilik¢ilik (6 madde) ve Kendine Giiven
(b madde) olarak isimlendirilmistir. Envanter 6grencilerin ifadeyi gerceklestirme diizeyini

“Higbir zaman”, “ Arasira”, “Bazen”, “Cogunlukla” ve “Her zaman” seklinde 5’li Likert tipindeki

derecelendirilme ile 6lgmektedir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha
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giivenirlik katsayis1 ,89, bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi ise ,94’ttir. Tamami olumlu ifadelerden olusan CGEE’den alinabilecek en diistik puan
24, en yiiksek puan ise 120'dir. Olgekten alinan puamn artmasi girisimcilik egiliminin de

yiikseldigini gostermektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi, COVID-19 salgim1i  nedeniyle wuzaktan egitim siirecinde
gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6ncelikle okul yoneticileri ve ilkokul dérdiincii sinuf okutan smnif
ogretmenleri ile iletisime gecilerek arastirmanin amact hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada
kullanilacak 6lcekler Google Form’s ortamina aktarilmis ve arastirmaya katilmak i¢in gerekli olan
gevrimici baglanti adresi okul yoneticileri ve smif Ogretmenleri araciligiyla ogrencilere
ulagtirilmistir. Ogrencilerden arastirmaya katilmadan once aragtirmamin amaci, olgeklerin
yaklasik yanitlama siiresini ve arastirmaya goniillii olarak katildiklarini belirten sayfay:
onaylamalar1 istenmistir. Boylece 0©grencilerin arastirmaya goniillii olarak katilmalar:

saglanmistir.

Veri toplama stireci tamamlandiktan sonra elde edilen veriler SPSS programina
aktarilmistir. Verilerin analizi stirecinde 6ncelikle 6grencilerin CGEE'nin alt boyutlarindan ve
genelinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan
analiz sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmis ve verilerin
¢oziimlenmesinde parametrik olmayan istatistik testlerinden yararlanilmistir. Ogrencilerin
girisimcilik egilimlerinin cinsiyete ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigi Mann Whitney U testi ile; ebeveynlerinin 8grenim durumuna, aylik gelire, diizenli
takip edilen ¢ocuk dergisine, bir aylik stirede okunan kitap sayisina, en ¢ok tercih edilen kitap
tirtine ve meslek tercihine gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile
incelenmistir. Kruskal Wallis H testinde anlamli farklilik tespit edilmesi durumunda farkliligin
kaynagini belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis, bu
karsilastirmalarda Bonferroni diizeltmesi kullanilmistir. Ayrica tim karsilastirmalara yonelik
etki biiyukligi olarak isimlendirilen ve bagimsiz degiskenin ya da faktoriin bagimli
degiskendeki toplam varyansin ne kadarmi acikladigmi gosterilen eta-kare (12) degeri
hesaplanmistir. Bu deger, 0,00 - 1,00 arasinda degismekte ve .01, .06 ve .14 diizeyindeki n?2
degerleri, aym1 sirayla “kiigiik”, “orta” ve “genis” etki buytikligii olarak yorumlanmaktadir
(Buytkoztiirk, 2010).

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastrma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beserli Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu'nun 18.02.2021 tarihinde 02 nolu oturumundaki karari ile etik yonden uygun

bulunmustur.
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BULGULAR

Bu bolimde, verilerden elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine gore

diizenlenerek sunulmustur. Arastirmaya katilan ogrencilerin girisimcilik egilimi diizeylerine

yonelik bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Ogrencilerin Girigimcilik Egilimi Diizeyleri

En En _
Boyut N S Diizey
Diisiikk  Yiiksek
Basgarili Olma 616 7 35 30,18 4,29 Yiiksek
Problem Cozme 616 6 30 24 41 4,63 Yiiksek
Yenilikgilik 616 6 30 23,98 4,93 Yiiksek
Kendine Giiven 616 5 25 19,61 4,01 Yiiksek
Genel Girisimcilik Egilimi 616 24 120 98,18 15,79 Yiiksek

Tablo 1 incelendiginde 6rneklemde yer alan 6grencilerin CGEE nin basarili olma, problem

¢dzme, yenilik¢ilik ve kendine giiven alt boyutlar: ile 6lcegin genelinden aldiklar1 puanlarin

yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin

oldukca iyi durumda oldugu ifade edilebilir. Arastirma kapsaminda yer alan ogrencilerin

girisimcilik egilimlerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile

incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’'de sunulmustur.

Tablo 2.

Ogrencilerin Girisimcilik Egiliminin Cinsiyete Gére Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Siralar Etki
Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Toplami U p Biyuklugii
()
Erkek 314 319,68 100379,0  43904,0 ,110 ,004
Basarili Olma
Kiz 302 296,88 89657,0
Problem Erkek 314 307,63 96594,5 471395 901 ,000
Cozme Kiz 302 309,41 93441,5
Erkek 314 310,55 97511,5 467715 ,770 ,000
Yenilikgilik
Kiz 302 306,37 925245
Kendine Erkek 314 321,59 100979,5 43303,5 ,062 ,006
Gtiven Kiz 302 294,89 89056,5
. Erkek 314 314,94 98890,5 453925 ,360 ,001
Olgek Geneli
Kiz 302 301,81 91145,5
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Tablo 2ye gore erkek ogrencilerin girisimcilik egilimi puanlarimin, CGEE'nin alt
boyutlarinda ve 6lcek genelinde kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu gortilmektedir. Ancak bu
fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Eta kare degerleri de tiim alt boyutlarda ve
Olgek genelinde etki olmadigini desteklemektedir. Bu bulguya gore cinsiyetin girisimcilik egilimi
tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 belirtilebilir. Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma
durumunun girisimcilik egilimi tizerindeki etkisi Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gdre Mann Whitney-U Testi
Sonucglar
Okul Etki
. Siralar
Boyut Oncesi N Sira Ort. U p Biiyiikliigii
Toplami
Egitim #?)
Evet 494 324,84 1604715 220615 ,000* ,034
Basarili Olma
Hayir 122 242,33 29564,5
Problem Evet 494 321,93  159032,5  23500,5 ,000* ,023
Cozme Hayir 122 254,13 31003,5
Evet 494 324,88  160490,0  22043,0 ,000* ,034
Yenilikgilik
Hayir 122 242,18 29546,0
Kendine Evet 494 327,35 1617125  20820,5 ,000* ,045
Giiven Hayir 122 232,16 28323,5
. Evet 494 326,25 1611655 21367,5 ,000* ,040
Olgek Geneli
Hayir 122 236,64 28870,5
*<,05

Tablo 3’'te verilen Mann Whitney U testi sonuglarina gore arastirmaya katilan
ogrencilerin girisimcilik egilimi, tim alt boyutlar ile 6lgek genelinde okul 6ncesi egitim alan
ogrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir. Etki biiytikltigii degerleri incelendiginde tiim
alt boyutlarda ve 6lcek genelindeki etkinin kiiciik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore okul oncesi egitimin, 6grencilerin girisimcilik egilimi tizerine olumlu bir etki olusturdugu

ifade edilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Anne 6grenim
durumuna yonelik sonuglar Tablo 4'te, baba 6grenim durumuna yonelik bulgular ise Tablo 5'te

sunulmustur.
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Tablo 4.

Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Anne O§renim Durumuna Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Etki
Boyut Ogrenim Diizeyi N Sira Ort.  Sd X2 p  Fark Biyikligii
()
1-Ilkokul 121 304,33 5 3,628 ,604 - ,002
2-Ortaokul 134 292,24
Basarili
3-Lise 197 316,29
Olma .
4-On lisans 51 313,18
5-Lisans 98 325,24
6-Lisanstistii 15 259,77
1-flkokul 121 313,97 5 1,446 ,919 - ,006
Problem 2-Ortaokul 134 300,27
Cozme 3-Lise 197 309,70
4-On lisans 51 289,58
5-Lisans 98 320,53
6-Lisanstistii 15 307,97
1-Ikokul 121 308,71 5 3,820 ,576 - ,002
2-Ortaokul 134 296,91
3-Lise 197 316,34
Yenilikgilik .
4-On lisans 51 286,84
5-Lisans 98 326,80
6-Lisansiistii 15 261,37
1-Ilkokul 121 302,41 5 4,035 ,544 - ,002
2-Ortaokul 134 303,87
Kendine
3-Lise 197 323,11
Giiven .
4-On lisans 51 316,25
5-Lisans 98 299,09
6-Lisanstistii 15 242,30
1-Ilkokul 121 305,76 5 2,391 ,793 - ,004
2-Ortaokul 134 297,00
Olcek 3-Lise 197 317,11
Geneli 4-On lisans 51 303,17
5-Lisans 98 319,75
6-Lisanstistii 15 264,83
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Tablo 5.

Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Baba Ogrenim Durumuna Gdére Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Etki
Boyut Ogrenim Diizeyi N  SwaOrt. Sd X2 p  Fark Biyiikliigii
)
1-Ilkokul 52 267,42 5 8,269 ,142 - ,005
2-Ortaokul 80 273,45
Basarili
3-Lise 267 320,94
Olma .
4-On lisans 67 326,98
5-Lisans 102 306,01
6-Lisanstistii 48 321,70
1-Ikokul 52 313,85 5 5,958 ,310 - ,002
Problem 2-Ortaokul 80 275,50
Cozme 3-Lise 267 310,51
4-On lisans 67 297,87
5-Lisans 102 313,28
6-Lisanstistii 48 351,19
1-Ikokul 52 292,23 5 11,599 ,041* - ,011
2-Ortaokul 80 292,29
3-Lise 267 319,03
Yenilikgilik .
4-On lisans 67 306,17
5-Lisans 102 301,15
6-Lisansiistii 48 363,43
1-Ilkokul 52 288,86 5 9,949 ,077 - ,008
2-Ortaokul 80 259,34
Kendine
3-Lise 267 320,66
Giiven .
4-On lisans 67 330,01
5-Lisans 102 300,82
6-Lisanstistii 48 330,40
1-Ilkokul 52 288,21 5 9,976 ,076 - ,008
2-Ortaokul 80 260,34
Olcek 3-Lise 267 318,23
Geneli 4-On lisans 67 314,84
5-Lisans 102 307,69
6-Lisanstistii 48 349,52
*<,05
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Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin girisimcilik egiliminin, CGEE’nin tiim alt boyutlarinda
ve dlgegin genelinde anne 6grenim durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir.
Tablo 5’te ise baba 6grenim durumuna gore yenilikgilik alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Ancak Bonferroni diizeltmesi kullanilarak Mann Whitney U testi ile yapilan ikili
karsilastirmalarda anlamlilik dtizeyi siniri ,003 olarak kabul edildigi icin anlamli farklilik
bulunmadig1 gorilmiistiir. Tablo 4 ve Tablo 5'te tiim alt boyutlarda ve tlgek genelindeki etki
biiytikliigii degerlerinin sifira yakin olmast da bu durumu desteklemektedir. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, ebeveynlerin 6grenim durumunun girisimcilik egilimi tizerinde etkisinin
olmadigi ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin girisimcilik egiliminin, ailelerinin aylik gelirine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Aylik Gelire Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Etki
Sira
Boyut Aylik Gelir N o Sd X2 p  Fark Biyukligii
rt.
()

1-0-2000 TL 110 264,27 3 24,778  ,000* 1-4 ,036
Basarili

2-2001-4000 TL 197 281,57 2-4
Olma

3-4001-6000 TL 165 326,03

4-6001 TL ve iizeri 144 359,05
Problem 1-0-2000 TL 110 284,13 3 19,158 ,000* 1-4 ,026
Cozme 2-2001-4000 TL 197 281,09 2-4

3-4001-6000 TL 165 312,30

4-6001 TL ve iizeri 144 360,26

1-0-2000 TL 110 262,09 3 36,556 ,000* 1-4 ,055

2-2001-4000 TL 197 273,38 2-3
Yenilikgilik

3-4001-6000 TL 165 323,52 2-4

4-6001 TL ve iizeri 144 374,79

1-0-2000 TL 110 271,43 3 15,142 ,002* 1-4 ,021
Kendine

2-2001-4000 TL 197 292,94 2-4
Guiven

3-4001-6000 TL 165 313,83

4-6001 TL ve iizeri 144 352,01
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Tablo 6.
Devam
1-0-2000 TL 110 267,25 3 28,406  ,000* 1-4 ,042
Olcek 2-2001-4000 TL 197 277,66 2-4
Geneli 3-4001-6000 TL 165 321,58

4-6001 TL ve tizeri 144 367,21

Tablo 6’da verilen analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin girisimcilik
egilimleri tim alt boyutlarda ve olcek genelinde anlamli farklilik gostermektedir. Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U testi ile ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda Bonferroni diizeltmesi kullamilmis ve
anlamlilik diizeyi sinir1 ,008 olarak belirlenmistir. Analiz sonucunda basarili olma, problem
¢ozme ve kendine giiven alt boyutlari ile dlcek genelindeki anlamli farkliligin aylik geliri 6001 TL
ve tizeri olan dgrencilerle aylik geliri 0-2000 ile 2001-4000 TL olan 6grenciler arasinda geliri
yiiksek olan dgrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Yenilikgilik alt boyutundaki farkliligin ise
aylik geliri 6001 TL ve tizeri olan 6grencilerle aylik geliri 0-2000 ile 2001-4000 TL olan 6grenciler
arasinda; aylik geliri 2001-4000 TL ile 4001-6001 TL olan 6grenciler arasinda geliri daha ytiksek
olan grup lehine oldugu gortilmustiir. Etki buiytikltgti degerleri de tiim alt boyutlar ve 6lgek
geneli icin “kiictik etki” diizeyindedir. Bulgular birlikte degerlendirildiginde ailenin aylk

gelirinin 6grencilerin girisimcilik egilimi tizerinde etkili bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin girisimcilik egiliminin diizenli takip
edilen ¢ocuk dergisine gore farkliik gosterip gostermedigi Krurskal Wallis H testi ile analiz
edilmistir. Diizenli olarak cocuk dergisi takip ettigini belirten 147 6grenci oldugu icin analizler
bu 6grencilerden elde edilen veriler tizerinde gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda ulasilan

bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Ogrencilerin Girigimcilik Egiliminin Diizenli Takip Edilen Cocuk Dergisine Gore Kruskal Wallis-H Testi

Sonuclar
Etki
Sira
Boyut Cocuk Dergisi N Sd X2 p  Fark Buyikliigii
Ortalamasi
()
Basarili 1-Bilim Cocuk 63 86,91 2 15,881 ,000* 1-3 ,096
Olma 2-TRT Cocuk 25 81,04
3-Diger 59 57,23
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Tablo 7.
Devam
Problem 1-Bilim Cocuk 63 88,34 2 17,035 ,000* 1-3 ,104
Cozme 2-TRT Cocuk 25 77,94
3-Diger 59
57,02
1-Bilim Cocuk 63 90,22 2 28,019 ,000* 1-3 ,181
Yenilikcilik  2-TRT Cocuk 25 86,24 2-3
3-Diger 59 51,49
Kendine 1-Bilim Cocuk 63 91,77 2 28,896 ,000* 1-3 ,187
Giiven 2-TRT Cocuk 25 82,48 2-3
3-Diger 59 51,43
. 1-Bilim Cocuk 63 90,67 2 25,780 ,000* 1-3 ,165
Olgek
2-TRT Cocuk 25 82,68
Geneli

3-Diger 59 52,52

Tablo 7'ye gore oOgrencilerin girisimcilik egilimi puanlari, hem CGEE'nin tim alt
boyutlarinda hem de olgek genelinde diizenli takip ettikleri cocuk dergisine goére anlaml
diizeyde farklilik gostermektedir. Anlamh farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda Bonferroni
diizeltmesinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi smur1 ,016 olarak kabul edilmistir. Analiz
sonucunda basarili olma ve problem ¢6zme alt boyutlari ile 6lcek genelindeki anlamli farkliligin
Bilim Cocuk dergisini takip edenlerle diger dergileri takip eden dgrenciler arasinda, Bilim Cocuk
dergisini takip eden 6grenciler lehine oldugu gortlmiistiir. Yenilik¢ilik ve kendine giiven alt
boyutlarindaki farkliligin ise diger cocuk dergilerini takip edenlerle Bilim Cocuk ve TRT Cocuk
dergilerini takip eden 6grenciler arasinda diger dergileri takip eden 6grencilerin aleyhine oldugu
belirlenmistir. Pratikte anlamliligin bir gostergesi olan etki biiytikliigii degerleri incelendiginde
yenilikgilik ve kendine giiven alt boyutlari ile 6lgek genelindeki etkinin “genis”, basarili olma ve
problem ¢6zme alt boyutlarindaki etkinin ise “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Tim
bulgular birlikte degerlendirildiginde diizenli takip edilen ¢ocuk dergisinin, girisimcilik egilimi
tizerinde oldukga etkili oldugu; bilim temal1 cocuk dergisinin ise girisimcilik egilimine oldukca

onemli bir katki yaptig1 belirtilebilir.

Ogrencilerin bir aylik siirede okuduklari kitap sayisinin, girisimcilik egilimi iizerinde etkili
olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 8de

sunulmustur.
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Tablo 8.
Ogrencilerin Girisimcilik Egiliminin Bir Aylik Siirede Okunan Kitap Sayisina Gére Kruskal Wallis-H

Testi Sonuclar

Etki
Sira
Boyut Kitap Sayis1 N o Sd X2 p  Fark Biyiikliigii
rt.
()
1- Okumuyorum 29 226,90 4 68,871 ,000* 1-5 ,106
2- Bir kitap 117 227,20 2-4
Basarili )
3- Iki kitap 103 270,86 2-5
Olma
4- Ug kitap 109 302,56 3-5
5-Dort ve tizeri 258 372,08 4-5
1- Okumuyorum 29 231,02 4 41,129 ,000* 1-5 061
Problem
2- Bir kitap 117 253,14 2-4
Cozme .
3- iki kitap 103 264,85 2-5
4- Ug kitap 109 320,94 3-5
5-Dort ve tizeri 258 354,49
1- Okumuyorum 29 22826 4 29,067 ,000* 1-5 ,041
2- Bir kitap 117 256,61 2-5
Yenilikgilik  3- iki kitap 103 299,26
4- Ug kitap 109 301,30
5- Dort ve tizeri 258 347,78
1- Okumuyorum 29 210,83 4 42,812 ,000* 1-5 ,064
Kendine 2- Bir kitap 117 249,48 2-5
Giiven 3- iki kitap 103 282,84 3-5
4- Ug kitap 109 308,49
5- Dort ve tizeri 258 356,49
1- Okumuyorum 29 214,86 4 53,642 ,000* 1-5 ,081
) 2- Bir kitap 117 237,96 2-4
Olgek .
3- 1ki kitap 103 278,43 2-5
Geneli -
4- Ug kitap 109 308,40 3-5
5-Dortvediizeri 258 363,06 45
*<,05

Tablo 8'de yer alan analiz sonuglar: incelendiginde, 6grencilerin girisimcilik egiliminin bir

aylik stirede okuduklari kitap sayisina gore CGEE'nin tiim alt boyutlarinda ve 6lcek genelinde
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anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tablodaki sira ortalamasi puanlari, okunan kitap
sayist arttikca girisimcilik egiliminin de ytiikseldigini gostermektedir. Anlamh farkliigin
kaynagini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve bu
karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi ,005 olarak kabul edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda
basarili olma alt boyutu ile 6l¢ek genelindeki anlaml farkliligin bir ayda dort ve tizeri sayida
kitap okuyan ogrencilerle diger gruplar arasinda; ayda ti¢ kitap okuyan 6grencilerle bir kitap
okuyan 6grenciler arasinda fazla sayida kitap okuyanlar lehine oldugu belirlenmistir. Problem
¢ozme alt boyutundaki farkliligin bir aylik stirede dort ve tizeri sayida kitap okuyan 6grencilerle
hig kitap okumayanlar ile ayda bir ve iki kitap okuyan 6grenciler arasinda; ayda ti¢ kitap okuyan
ogrencilerle bir kitap okuyan Ogrenciler arasinda fazla kitap okuyanlar lehine oldugu
goriilmiistir. Yenilikgilik alt boyutundaki anlamli farklhilik, bir aylik siirede dort ve tizerinde
sayida kitap okuyan 6grencilerle kitap okumayan ve bir kitap okuyan 6grenciler arasinda dort
ve tizeri sayida kitap okuyanlar lehinedir. Kendine giiven alt boyutundaki farkliligin ise bir ayda
dort ve tizeri sayida kitap okuyan 6grencilerle kitap okumayan, bir ve iki kitap okuyan 6grenciler
arasinda dort ve tizeri sayida kitap okuyanlar lehine oldugu tespit edilmistir. Etki buyukligt
degerleri incelendiginde yenilikgilik alt boyutundaki etkinin “kiictik”, diger alt boyutlar ile 6lcek
genelindeki etkinin ise “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore kitap

okumanin, 6grencilerin girisimcilik egilimine énemli diizeyde katk: sagladig: ifade edilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin en ¢ok tercih ettikleri kitap tiiriine gore farklilik
gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 9'da

gosterilmistir.

Tablo 9.
Girisimcilik Egiliminin En Cok Tercih Edilen Kitap Tiiriine Gére Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Etki
Boyut Kitap Tiirii N Sira Ort. Sd X2 p Fark Biyiikligi
(17’)
1- Masal 36 337,21 4 55207 ,000* 1-2 ,084
Bagarilt 2- Hikaye 150 230,39 2-3
Olma 3- Bilim Kurgu 46 432,77 24
4- Macera 355 319,89 25
5- Diger 29 340,33
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Tablo 9.
Devam
1- Masal 36 32154 4 69,833 ,000*+ 1-2 ,108
Problem
2- Hikaye 150 219,16 1-3
Cozme
3- Bilim Kurgu 46 446,53 2-3
4- Macera 355 325,49 2-4
5- Diger 29 327,50
1- Masal 36 31099 4 89254 ,000* 1-2 141
2- Hikaye 150 207,06 1-3
Yenilikgilik  3- Bilim Kurgu =~ 46 458,42 2-3
4- Macera 355 333,31 2-4
5- Diger 29 288,53 3-5
1- Masal 36 20290 4 66,970 ,000* 1-3 ,103
Kendine 2- Hikaye 150 218,87 2-3
Giiven 3- Bilim Kurgu 46 429,96 2-4
4- Macera 355 327,95 2-5
5- Diger 29 360,72
1- Masal 36 31688 4 85563 ,000* 1-2 133
) 2- Hikaye 150 207,72 1-3
Olgek
3- Bilim Kurgu 46 457,14 2-3
Geneli
4- Macera 355 329,33 2-4
5- Diger 29 328,64 25
*<,05

Tablo 9a gore 6grencilerin tercih ettikleri kitap tiirti, girisimcilik egilimi tizerinde anlaml1
farklilik olusturan bir degiskendir. Tabloda yer alan sira ortalamasi puanlar1 incelendiginde tiim
alt boyutlarda ve 6lcek genelindeki en ytiksek puanin bilim kurgu, en diistik puanin ise hikaye
tiirtinti tercih eden 6grencilere ait oldugu dikkat cekmektedir. Bununla birlikte yenilikgilik alt
boyutundaki etki biiytiklugii degeri “genis”, diger alt boyutlar ile 6lgek genelindeki etki
biiytikliigii ise “orta” etki diizeyindedir. Bu bulgulara gre okumak igin tercih edilen kitap
tiirtintin girisimcilik egilimini anlamli diizeyde etkiledigi ve girisimcilik egilimine en fazla katkiy1

bilim kurgu tiirtintin yaptig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin, gelecekte yapmay: diisiindiikleri meslege gore

farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10.
Girisimcilik Egiliminin Meslek Tercihine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Etki
Boyut  Kitap Tiirii N f)‘:ta sd x p  Fark Biyikligi
()
1- Saglik alan 191 335,53 6 20,180 ,003* 14 ,023
2- Ogretmen 69 29845
Basarili 3-Miihendis/Mimar 80 345,33
Olma 4-Polis/ Asker 95 253,23
5- Hukuk alam 55 311,42
6- Spor alanlar1 34 259,29
7- Diger 92 301,41
1- Saglik alan 191 312,86 6 10,073 122 - ,007
2- Ogretmen 69 316,24
Problem 3 \fiihendis/Mimar 80 34256
Cozme ) polis/ Asker 95 269,66
5- Hukuk alam 55 318,84
6- Spor alanlar1 34 265,38
7- Diger 92 313,29
1- Saglik alan1 191 310,12 6 19,815 ,003* 3-4 ,023
2- Ogretmen 69 275,14
3-Miihendis/Mimar 80 377,15
Yenilikci .
lik 4-Polis/ Asker 95 271,43
5- Hukuk alanm 55 306,35
6- Spor alanlar1 34 281,03
7- Diger 92 320,17
1- Saglik alan1 191 331,57 6 15,211  ,019* 14 ,015
2- Ogretmen 69 305,97
Kendine 3-Miihendis/Mimar 80 331,89
Giiven 4-Polis/ Asker 95 254,21
5- Hukuk alanm 55 322,56
6- Spor alanlar 34 275,19
7- Diger 92 302,12
1- Saglik alan 191 32398 6 18,830 ,004* 34 ,021
2- Ogretmen 69 298,24
N 3-Miihendis/Mimar 80 356,93
Olgek .
Geneli 4-Polis/ Asker 95 254,57
5- Hukuk alam 55 315,62
6- Spor alanlar1 34 261,29
7- Diger 92 310,83
*<,05

Tablo 10 incelendiginde ogrencilerin meslek tercihinin CGEE'nin problem ¢6zme alt
boyutu disindaki alt boyutlarinda ve olcek genelinde anlamli farkliiga neden oldugu
goriilmektedir. Basarili olma ve kendine giiven alt boyutundaki anlaml farklilik saghk alanim
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tercih eden 6grencilerle asker/polis tercihinde bulunan 6grenciler arasindadir. Yenilikgilik alt
boyutu ile dlgek genelindeki farklilik ise miihendis/mimar alanmi tercih eden 6grencilerle
polis/asker alanini tercih eden ogrenciler arasindadir. Mithendis/mimar alanm tercih eden
ogrencilerin sira ortalamalar: 6lgek genelinde ve alt boyutlarda diger gruplardan daha yiiksektir.
Meslek olarak polis/asker tercihi yapan 6grencilerin girisimcilik egilimleri ise genel olarak diger
gruplardan daha dustik diizeydedir. Anlamli farkliligin goriildiigi alt boyutlarda ve 6lgek
genelindeki etki biiyukligi degerleri “kiiciik” etki diizeyindedir. Meslek tercihinin girisimcilik

egilimi tizerinde gticlii bir sekilde olmasa da etkisinin bulundugu belirtilebilir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkokul dordiincii smif Sgrencilerinin girisimcilik egilimlerinin bazi
demografik 6zellikler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
yiiksek diizeyde girisimcilik egilimine sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Ttirkiye’de girisimci
bireylerin yetismesi anlaminda oldukga degerlidir. Zira girisimcilik egilimi bireylerin girisimcilik
faaliyetlerine istekliliginin bir gostergesidir ve kisilerin bu faaliyetlere yonelik kararliligini ifade
eder. Bireylerin kiictik yasta girisimcilik davranmislarii arzu etmesi, bu davranisi
gerceklestirmeye hazir oldugunun bilissel temsili anlamina gelmektedir (Fayolle, Gailly ve
Lassas-clerc, 2006). Kiiresel 6lcekte her alanda rekabetci bir ortamin olustugu gtintimiizde, bir
tilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisiminde belirleyici rol {istlenen girisimcilik davranisina

yonelik egilim gelecek igin timit vericidir.

Arastirmada, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha ytiksek girisimcilik egilimine
sahip oldugu ancak bu farkin anlamli olmadig: belirlenmistir. Bir baska ifadeyle dgrencilerin
girisimcilik egilimi, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Literattirde bu bulguyu
destekler sekilde 6grencilerin cinsiyetlerinin girisimcilik egilimi ile iliskili olmadigin rapor eden
calismalar bulunmaktadir (Eroglu, Deveci ve Bayir, 2020; Ozcan, Celtek, Sonmez ve Kirim 2018;
Yurtseven 2020). Buna karsin Arcagok (2016) calismasinda ilkokul doérdiincti smif kiz
ogrencilerin girisimcilik becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugunu
tespit etmistir. Karademir, Balbag ve Cemrek (2018), ogretmen adaylarinin cinsiyetlerinin
girisimcilik diizeylerinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Kilig, Keklik ve Calis (2012)
girisimci kisilik 6zellikleri bakimindan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yenilikgi
oldugunu, Avsar (2007) ise erkek ogrencilerin risk alma egiliminin daha yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Bu baglamda arastirma sonucu ile literatiir bulgularmin cesitlilik gosterdigi

soylenebilir.

Calismada okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gore daha yiiksek girisimcilik
egilimine sahip oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Duffy’e

(1998) gore okul oncesi donem olarak nitelendirilen yasamin ilk alt1 yilinda insan gelisiminin
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yiizde sekseni tamamlanir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin bireyin gelecekte ortaya gikacak
kisisel 6zelliklerinde etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Zigler ve Muenchow, 1992). Bu calisma,
okul 6ncesi egitimin basarili olma, problem ¢ozme, yenilik¢ilik ve kendine giiven anlaminda
ogrencileri destekledigini gostermektedir. Bagka bir ifadeyle okul oncesi egitimin bireyin
girisimcilik egilimini olumlu yonde etkiledigi ve girisimci kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin
yetismesine katki sagladig1 soylenebilir. Baz1 arastirmalar okul 6ncesi egitimin, akil yiirtitme,
yaraticilik ve hayal giicii gelisimini destekledigini, bireyin kendine giivenli bagimsiz bir kisilik
kazanmasinda onemli bir rol oynadigmi belirtmektedir (Pagani vd. 2003; Yazar, Celik ve
Mehmet, 2007). Yine okul 6ncesi donemde alinan egitimin, ¢ocuklarin gelecek yasamlarindaki
sosyal beceri ve akademik basar1 kazanma anlaminda 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Niles,
2004). Literatiirde okul 6ncesi egitimin olumlu yansimalari olarak belirtilen bu beceriler girisimci

kisiligi olusturan ozellikler olarak nitelendirilebilir.

Arastirmada ele alinan anne ve baba 6grenim durumlar: degiskenlerine gore 6grencilerin
girisimcilik egilimlerinin bir farklilik gostermedigi ve anne-baba 6grenim durumlarinin
girisimcilik egilimini etkilemedigi belirlenmistir. Literatiirde farkli yas gruplari ile yapilan birgok
calisma bu bulguyu destekler niteliktedir. flkokul 6grencileri (Yurtseven, 2020), lise grencileri
(Ulucan, 2015) ve universite 6grencileri (Karademir, Balbag ve Cemrek, 2018) ile yapilan
calismalarda anane-baba 8grenim durumunun girisimcilik egilimini etkilemedigi belirlenmistir.
Buna karsin Eroglu (2019) calismasinda ortaokul 5. siuf 6grencilerinin girisimcilik diizeyleri ile
anne-baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark tespit etmis, Ceviz vd. (2016) ise anne egitim
durumunun 6grencilerin girisimcilik dtizeyini etkilemedigi, baba egitim durumunun ise

etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Calismada ailesinin aylik geliri 6001 TL ve {izeri olan 6grencilerin girisimcilik egiliminin
aylik geliri daha diisiik olan diger gruplardan daha yiiksek ve aralarinda anlaml bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu sonug ailenin aylik gelirinin 6grencilerin girisimcilik egilimi tizerinde
etkili bir degisken oldugunu gostermektedir. Yiiksek gelirli ailelerin sagladigi imkénlar
dgrencilerde basarili olma, kendine giivenme, yaratici olma, yeniliklere acik olma ve risk alabilme
gibi 6zelliklere katk: saglayabilir. Gelir diizeyi yiiksek olan aileler cocuklarma daha fazla sosyal
ortamlar olusturabilir. Ornegin bu ogrenciler daha fazla alan gezileri, projeler ve cesitli
organizasyonlara katilma firsat1 yakalayabilir. Tiim bu faktorler girisimciligi besleyen faaliyet ve
ozelliklerdir. Bu durum aile gelir diizeyi yiiksek 6grencilerin girisimcilik egiliminin de ytiksek
¢ikma nedeni olarak degerlendirilebilir. Cordea’nin (2014) arastirma bulgularina gore ders dist
sosyal etkinlikler, 6z giiveni gelistirir ve yeni is firsatlarina déhil olmak icin gerekli becerileri
saglar. Yani 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katilim1 girisimcilik ruhunu besler. Benzer sekilde

Avsar (2007), ailesi yiiksek gelire sahip olan 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin daha ytiksek
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oldugunu belirlemis ve bunun nedeni olarak 8grencilerin ailelerinin kendilerine destek olacagini
diistinmelerini gostermistir. Athayde (2012) ise 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarma gore
girisimciliklerinde anlamli farkliliklar oldugunu belirlemistir. Bazi calismalarda ise girisimcilik
egilimi ile ailenin sosyoekonomik durumu arasinda anlaml: bir iliskiye rastlanmamustir (Pan ve

Akay, 2015; Yurtseven 2020).

Arastirmada kitap okuma sikligy, tercih edilen kitap tiirti ve diizenli takip edilen dergi gibi
ogrencilerin okuma yasantilar1 ile girisimcilik egilimi arasindaki iliski degerlendirilmistir.
Diizenli olarak Bilim Cocuk ve TRT Cocuk dergisini takip eden ogrencilerin girisimcilik
egilimlerinin diger dergileri takip edenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu ve aralarinda
anlamli farklilik olustugu belirlenmistir. Ozellikle Bilim Cocuk dergisini takip etmenin
girisimcilik egilimi tizerinde oldukga etkili (genis etki buiyiikltigiinde) oldugu belirlenmistir. Bu
durumda 6grencilerin diizenli dergi takip etmelerinin, 6zellikle bilim temali gocuk dergisi takip
etmelerinin girisimcilik egilimini olumlu etkileyen fakttrlerden oldugu soylenebilir. Bilim Cocuk
dergisi gibi bilim temali dergilerde bilim diinyasindan ve teknolojik gelismelerden giincel
haberler, bilim insanlarmin tanitimi, 6grencilerin basit malzemelerle gerceklestirebilecekleri
bilimsel etkinlikler ve uzay: tanitic1 bilgiler 6grencilerin dikkatini cekecek renk, ¢izgi, karikatiir
ve gesitli gorsellerle verilmektedir. Bu dergilerin amacy; bilimi kiiciik yaslarda sevdirme,
arastirma yapma, soru sorma, merak etme ve okuma istegi uyandirma, bilimsel yaraticig
gelistirme ve bulus yapmaya 6zendirmektir (https://bilimcocuk.tubitak.gov.tr). Ekici (2017),
calismasinda bilim dergilerini takip eden ogrencilerin sorgulama algilarimin daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. ~ Ayrica bilim temal1 dergilerin, 6grencilerin zihinlerinde merak
uyandirarak onlar1 diistinmeye yonlendirdigini ve boylece merak ettikleri olaylara iliskin bilgileri
eglenerek ogrenebilmelerinin sorgulama algilarindaki gelisimin nedeni oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin yapic1 bir sekilde deger yaratarak ilgi ve meraklari dogrultusunda eglenerek
ogrenmelerine izin vermek, onlarin istenen 6grenme ciktisini elde etmelerini destekleyerek bir
deneyim yoluyla girisimcilik bilgilerini gelistirmelerini ve 6grenmelerini saglar (Morselli, 2018).
Benzer sekilde Tanur (2020) bilimsel yaraticilig: yiiksek olan 6grencilerin diistik olan 6grencilere
gore bilimsel dergileri daha fazla takip ettiklerini tespit etmistir. Girisimci birey ayn1 zamanda
iyi bir gozlemcidir. Bu gozlem kimi zaman gercek ortamda olmakla birlikte 6grenciler bilimsel
dergilerde bilim, teknoloji, bulus gibi kavramlar: ve gercekleri okuyup dgrendiklerini yansitici
diistinceyle yansitabilirler. Bu baglamda bilim temal: dergiler 6grencilerin; yaraticilik, hayal
gilictinii kullanma, elestirel diisiinme, kendine giiven, basarili olma, yeniliklere acik olma gibi
ozelliklerine 6nemli katkilar saglayabilir. Bu 6zelliklerin girisimcilik ile dogrudan iliskili olmasi
nedeniyle aym zamanda ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin de olumlu etkilenecegi

diisiintilebilir.
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Arastirmada 6grencilerin okuma yasantilari ile ilgili olarak girisimcilik egilimini etkileyen
diger bir faktorin tercih edilen kitap tiirti oldugu belirlenmistir. Bilim kurgu ttirti kitaplar:
okumay1 tercih edenlerin girisimcilik egilimi en yiiksek iken hikéye tiirtinii tercih edenlerinki en
dusiik diizeyde bulunmustur. Okumak icin tercih edilen kitap tiirtiniin girisimcilik egilimini
anlamli diizeyde etkiledigi ve girisimcilik egilimine en fazla katkiy1 bilim kurgu tiirtintin yaptig1
belirlenmistir. Bu durum arastirmanin bir diger sonucu olan, bilim temali dergi takip etmenin
girisimcilik egilimine olumlu etkisiyle paralellik gostermektedir. Bilim kurgu yazi tiirii bilime
dayanir ve yakin ya da uzak gelecek ile ilgili 6ykiilerin, olagantistii seylerin bilim ve teknoloji
unsurlari ile olabilirligini g6z oniine serer (Goker ve Asutay, 2020). Teknoloji, bilim, yaratici
dustinme, hayal gtici ve yenilik¢i dustinme bilim kurgunun temel kavramlari olarak
degerlendirildiginde bunlarin 6grencilerin girisimcilik egilimlerine olumlu etkisi olabilecegi
diistiniilebilir. Nitekim Organ ve Ingec (2015) de calismalarinda bilim kurgu tiirii hikayelerin

ogrencilerin yaratic1 diistinme becerilerinde etkili oldugunu belirlemislerdir.

Calismada ogrencilerin kitap okuma sikhigmin girisimcilik egilimini anlamh diizeyde
etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin bir aylik stirede okuduklari kitap sayisina gore girisimcilik
egilimlerinin degistigi, okunan kitap sayisi arttikca girisimcilik egiliminin de ytikseldigi
gortilmiistiir. Elde edilen bu sonuca gore kitap okumanin, 6grencilerin girisimcilik egilimine
onemli diizeyde katki sagladig1 soylenebilir. Ortas’a (2014) gore bireyin diistinsel, yaratici ve 6z
glivenli yetismesindeki en etkili unsurlardan biri okumadir. Okuma yeni fikirlerin olusmasima
katkida bulunur ve okudugunu elestirel gozle degerlendiren kisiler basarili ve tiretken olabilir.
Nitekim Yetgin ve Katranci (2020) tarafindan yapilan arastirmada dgrencilerin bir aylik stirede
okuduklari kitap sayis1 arttikca elestirel diistinme becerilerinin de anlamli diizeyde farklilastigt
rapor edilmistir. Bazi arastirmalar okuma ile 6grencilerin kavrama, analiz, sentez ve
degerlendirme yapma, olaylar arasinda mantikli iliskiler kurma, elestirel diistinme, karar
verebilme, demokratik, 6zgiir ve yaratict diistinme gibi beceriler kazandigini belirtmektedir
(Karakilig ve Arslan, 2018; Yilmaz, 2012). Bazi arastirmalarda ise okumanin problem ¢dzme
becerisini gelistirdigi yoniinde bulgular mevcuttur (Fuchs ve Fuchs, 2002; Osterholm, 2007).
Literatiirde okuma ile ilgili verilen bu etkileri destekler sekilde 6grencilerin okuma diizeylerinin
basarili olma, problem ¢6zme, yaratici ve yenilikci diisiinme, kendine giivenme gibi becerilerini

destekledigi ve boylece girisimcilik egilimlerine 6nemli katki sagladig1 degerlendirilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egilimi ile iliskili oldugu belirlenen bir diger demografik tzellik
ise meslek tercihi olmustur. Mithendislik/mimarlik alanini tercih eden 6grencilerin girisimcilik
egilimi en yiiksek diizeyde iken polis/asker meslek grubu tercihi yapan 6grencilerin girisimcilik
egilimlerinin en diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Gruplar aras: anlamli farkliliklar meslek

tercihinin girisimcilik egilimi tizerinde giiclii bir sekilde olmasa da etkisinin bulundugunu
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gostermektedir. Genel olarak miihendislik/mimarlik meslekleri diger meslek gruplarina gore
problem ¢dzme, elestirel diistinme, yaratici diistinme ve hayal giictinti kullanmay1 gerektiren
yenilik¢ilik odaklt meslekler olarak degerlendirilebilir. Ayrica bu mesleklerin giintimiizde daha
cok ozel sektdre bagli olarak kendi isini kurma egiliminde kisiler tarafindan tercih edildigi
soylenebilir. Bu baglamda miihendislik/mimarlik mesleklerini tercih eden 6grencilerin
girisimcilik egilimlerinin de yiiksek oldugu diistintilebilir. Zira problem c¢ozme, elestirel
diistinme, yaratici ve yenilikci diistinme gibi beceriler girisimciligi olusturan bilesenlerdir (Celik,
Bacanak ve Cakir, 2015; Deveci ve Cepni, 2014). Ayrica baz1 arastirmalarda kariyer se¢iminin
girisimcilik egiliminde etkili oldugu, ilerde kendi isini kurma ve 6zel sektorde calisma hedefi olan
ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin yiiksek oldugu belirtilmistir (Cuhadar ve Altinel, 2016;

Tiirkmen ve Isbilir, 2014). Bu bulgular mevcut calismadaki bulguyu destekler niteliktedir.

Sonug olarak; ilkokul dordiincii sinif grencileri igin okul 6ncesi egitim alma ve bilim
temal1 dergi takip etme durumu ile kitap okuma siklig1, okunan kitap tiirti, tercih edilen meslek
ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin girisimcilik egiliminin belirleyicisi oldugu, cinsiyet ve

anne-baba 6grenim durumunun ise girisimcilik egiliminde etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.
Arastirma sonuglaria dayali olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Okul 6ncesi egitimin girisimcilik egilimine katk: sagladig: dikkate alinarak, girisimcilik

kulttirtintin gelismesi icin ¢ocuklarin tamaminin okul éncesi egitim almas1 saglanmalidir.

2. Kitap okuma sikligi, bilim temali dergi takip etme ve bilim kurgu kitaplarimnin
girisimcilik egilimine olumlu yansimalar1 dustunuldugiinde, kiiciik yaslardan itibaren
ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirma, bilim temali dergi takip etme ve bilim kurgu

kitaplarini okuma imkénlar: saglanabilir.

3. I¢ Anadolu’daki bir ilde ve ilkokul dérdiincti stmf dgrencileriyle yapilan bu calisma

farkl1 bolgelerden katilacak iller ve genis 6rneklem grubu ile gerceklestirilebilir.
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