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Yabanci Dilde Tip Egitimi Tartismasi
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OZET

Bu calisma, Marmara Universitesi Tip Fakiiltesi egitim programinda yapilan degisiklikler
sonucunda ortaya ¢ikan gereksinimler nedeniyle, 6grenciler ve 6gretim iiyeleri arasinda egitim
dilinin tartisilmas1 amaciyla tasarlanmistir.

Ingilizce tip egitimine bakis acilarini degerlendirmek igin &gretim iiyelerine bir anket
gbénderilmis, 68renci goriisleri ise atdlye ve odak grup caligsmalariyla elde edilmistir.

Gerek Ogretim tiyeleri ve gerekse Ogrenciler, tip egitimi siliresince kanita dayali bilgiye
erisme ve giincel tibb1 izlemede Ingilizce’nin 6nemli oldugunu belirtmisler, ancak 6grenme
stireci ve klinik uygulamalarda yabanci dilde tip egitiminin yol agtig1 sorunlari farkli agilardan
vurgulamiglardir.

Egitim ve uygulama alaninda yapilacak kapsamli ¢aligmalarla yabanci dilde tip egitiminin
olumlu ve olumsuz yonlerinin ortaya konmasina ve tartismanin nesnel bir sonuca ulagmasina
gereksinim vardir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dilde Tip Egitimi, Yabanci Dilde Egitim Sorunlari
GIRIS

Kasim 1981°de vyiiriirliige giren 2547 sayili “Yiiksek Ogretim Kanunu”nun diizenlemeleri
kapsaminda, Hacettepe ve Istanbul Universitelerinde, Tiirkge egitim veren mevcut tip
fakiiltelerine ilaveten yabanci dille egitim yapan ikinci birer tip fakiiltesi agilmistir. Diger
yandan, 1981-1990 yillar arasinda agilan {iniversitelerden biri olan Marmara Universitesi Tip
Fakiiltesi, kuruldugu tarihten itibaren yabanci dilde egitim vermeye baglamis ve kurulusundan bu
yana Tirkiye'de yalnizca yabanci dille egitim veren tek tip fakiiltesi olma 6zelligini
stirdiirmektedir.

Marmara Universitesi Tip Fakiiltesi’'nde (MUTF) interaktif yaklasima uygun olarak, modiil,
kiiclik gruplarda egitim etkinlikleri, 1., 2. ve 3. siniflarda Klinik Uygulamaya Giris programinin
miifredata yerlestirilmesi sonucunda (1) ortaya c¢ikan gereksinimler nedeniyle 6grenciler ve
Ogretim liyeleri arasinda egitim dilinin tartisilmasi ve egitimin karsilikli iki yanini olusturan bu
iki kesimin goriislerinin alinmasina gerek duyulmus ve ¢alisma bu amacla planlanmistir.
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YONTEM

Ingilizce tip egitimine bakis agilarinin degerlendirilmesi amactyla, 2001-2002 egitim ve
Ogretim yilinda Ogretim elemanlarina (6gretim tyeleri ve Ogretim gorevlileri) bir anket
gonderilmistir. Ayn1 amagla, klinik éncesi yillardaki 6grenciler igin Marmara Universitesi Tip
Fakiiltesi 6grenci kongresi (MASCO 2002) kapsaminda temel tip bilimleri ile klinik bilimlerden
birer 6gretim liyesinin yonetiminde bir atolye calismasi diizenlenmis ve bu caligmaya 7 6grenci
katilmistir. izleyen giinlerde temel bilimlerden bir 6gretim iiyesi (gdzlemci) ve klinik bilimlerden
bir 6gretim iiyesi (ylriitlicii), goriismeyi kabul eden 4. ve 5. siniftan 9 Ogrenciyle odak grup
goriismesi gerceklestirilmistir. Anketlerden elde edilen niceliksel veriler ve atdlye calismasi ile
odak grup goriismesinden elde edilen niteliksel veriler analiz edilerek yorumlanmustir.

BULGULAR

MUTF’de 1990-2002 yillar1 arasinda egitim géren dgrencilerin mezun olduklari lise ve
dengi okullar incelendiginde, 6grencilerin %30,0’unun devlet liselerinden, %51,8’inin ise
yabanci dil agirlikli egitim veren liselerden (Anadolu Lisesi, Fen lisesi, Yabanci Dil Agirlikli
Lise, Ozel Lise) geldikleri saptanmistir. Ogrencilerin %8,2’si yabanci uyrukludur (Sekil.1).

Ogretim iiyelerine gonderilen anketlerin cevaplanma orani %81,2 idi (Klinik Bilimler
%79,1, Temel Bilimler %92,3). Ogretim elemanlarinin %79,4’ii “yabanci dilde tip egitimi”
olgusunun tartigilmasinin yararli oldugunu diisiinmektedir.

Ankete yanit veren dgretim elemanlarinin %71,6’s1 teorik dersleri ingilizce anlattiklarini
belirtmisler, buna karsm klinik uygulamalarda Ingilizce kullananlarin oranimin yalmzca %11,4
oldugu anlasilmistir. Ogretim elemanlarinin énemli bir orani, dersin sonunda Tiirkge ozet
yapma gereksinimi duyduklarini belirtmislerdir (hemen her zaman %33,5, zaman zaman %25,1).
Ogretim elemanlar;, Tiirkge Ozet yapilmasim ¢ogu kez &grencilerin de istediklerini
belirtmiglerdir (hemen her zaman %31,0, zaman zaman %32,2). Ogretim iiyelerinin yalnizca
%39,7’si Ingilizce ders anlatmaktan memnundur.

Ankete yanit veren 6gretim elemanlarmin %26,3’{i Ingilizce ders anlatmanin dgrencilerin
egitimine olumlu katkis1 oldugunu diisiinmekteyken, %22,1°i kararsiz kalmstir. ingilizce ders
anlatmanin 6grenci katilimini olumsuz etkiledigini diisiinenlerin oran1  %67,5°dir. Ayrica
ogretim elemanlarmin %359,5'u Ingilizce tip egitiminin dgrenci-hasta iletisimini olumsuz yénde
etkiledigini diisiinmektedir. Ogretim elemanlarindan %54,2’si egitim dilinin Ingilizce olmasinin
ogrencilerin giincel tibbi izlemelerinde olumlu katkisi oldugunu diisiinmekte, %16,3’i ise bu
olumlu katkidan kuskulu olduklarini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarmin yaris1 (%51,8)
fakiilte tercihinde Ingilizce egitimin olumlu rolii oldugunu diisiinmektedir.

Ogretim elemanlarinin  ¢ogunlugu (%62,4), Ingilizce’nin “ders icerikleri”’ne olumsuz
etkisinin olmadigini diistinmektedir. Yaklasik yarisi ise yabanci dilin “ders anlatma teknikleri’ni
olumsuz etkiledigini (%48,9, kararsiz %8,5) belirtmiglerdir. Yabanci dilde egitim vermenin
“Ogretim tiyesi i¢in bir nitelik gostergesi” olup olmadigi soruldugunda, 6gretim elemanlarinin %
38.67s1 olumlu goriis bildirmislerdir (kararsiz %10,6).

Ogretim elemanlarinin bazilarinin anket sorular1 disinda yazdiklar1 kisisel goriislerine
bakildiginda: 1) meslek &gretiminin ingilizce olmamasi gerektigi, ancak tip egitimi siiresince
yabanci dil egitimi konusunda 6grencilere olanak saglanmasinin 68renci kalitesini yiikseltecegi;
2) Ingilizce ders anlatimi sirasinda deneyim aktarma, tartigma noktalarinin eksik kaldigi; 3)
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ogrencilerin sorular1 Tiirk¢e sorduklarini; 4) interaktif egitimin anadilde yapilmasi gerektigi; 5)
ikinci ve {iciincii siniflarda teorik derslerin Iingilizce anlatildigini, ancak klinik egitim sirasindaki
teorik anlatimlarda Tiirk¢e’nin tercih edildigini; 6) 6grencilerin fakiilteyi egitimin Ingilizce
olmasi nedeniyle tercih etmelerine karsin fakiilteye basladiktan sonra bu diislincelerinin degistigi
ve Tiirkge ders anlatilmasini istedikleri; 7) grencilerin ingilizce dersleri izlemekte yetersiz
olduklari, gibi diisiincelerin ifade edildigi goriilmektedir.

Ogrencilerden alinan bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’ de &zetlenmistir. Hem klinik &ncesi
donemdeki 6grenciler (1, 2, 3. siiflar) (Tablo 1) hem de klinik egitim donemindeki 6grenciler
(4. ve 5. Sinif) (Tablo 2) yaptiklar1 tartismalar sonucunda Ingilizce ve Tiirkge tip egitiminin

olumlu ve olumsuz yanlar1 konusunda goriislerini bildirmislerdir.

Sekil-1 MUTF 6grencilerinin mezun olduklar lise ve dengi okullara gore dagilimi (1990-2002)

Turkiye Disi —\

Anadolu Lisesi

Tablo-1 MUTF 1., 2., 3. siuf dgrencilerinin Ingilizce egitimi konusunda diisiinceleri

Tiirk¢e Egitim | ingilizce Egitim

Ders Kaynaklari
Konu ayrmtilarini daha iyi 6grenme (+) Kanita Dayali Bilgiye Erisme (+)
Kaynak olarak Tiirkce gevirilere bagimli kalma (-) Dili yetkin kullanma (+)

Ingilizce kaynaklar yetersiz, ulasmak pahali (-)

Dersin islenisi ve 63renme siireci

Ogrenci ve dgretim {iyesi performansi daha fazla (+) Ders siirelerinin etkin kullanilamamasi (-)

Ogrencinin dersi kolay izleyebilmesi (+) Anlama ve kavrama ile analiz yapmada kisitlilik (-)
Ogrencinin derse daha aktif katilim1 (+) Derste anlamanin ve Ogrenmenin yanit sira, kendi
Yorum giiciinii kullanabilme ve gelistirebilme (+) kendine ders galisirken de ek ¢aba gerektirmesi (-)

Ogrencinin 6grenmeye daha az zaman harcamasi (yabanci
dili anlamak i¢in ek zaman harcandig i¢in) (+)

Digerleri

0SS’de diisiik giris puanl 6grencilerin tercih etmesi (-) Prestij ve saygmlik (+)

Yurtdist egitimde ve uluslararasi bilimsel etkinliklere
katilimda kolaylik (+)

Tiirkge terminoloji gelisememesi, yabanci
sozciiklerin kullaniminda artma (-)

Bilimin Tiirk¢e yapilmamasi, uluslararasi bilimsel
gelismelere katilimi engellemesi (-)

(+), olumlu yonde, (-) olumsuz yonde 6zellik.
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Tablo-2 MUTEF 4. ve 5. simf dgrencilerinin Ingilizce egitimi konusunda diisiinceleri

ingilizce tip egitimi icin fakiilteye baslamadan onceki diisiinceler ve duygular:

“Ogrenci sayisinin az olmas1.”

“...Yurtdis1 baglantisi ve “postgraduate” seviye i¢in gerekli oldugundan dnceden bunu halletmeyi diisiindiim.”
“...Tiirkge tip egitiminin daha kolay oldugunu 6grenmeme ragmen, puant ve dili nedeniyle sectim.”

“Dersleri izlemekte giicliik ¢ekerim diye korktum.”

Ingilizce egitim ile ilgili beklentilerin karsilanmasi konusundaki goriisler:

“... egitici-grenci Ingilizce seviyesi farkli, her iki tarafin da yetersizligi olabiliyor. Anadili gibi hi¢ bir zaman
olmuyor”

“Temel bilimler icin Ingilizce belki iyi, ama semptomlar, sifatlar isin icine girdiginde dile hakim olmamak sorun
yaratiyor. Semptomatoloji kitab1 aldim ve sorunu ¢ézmeye ¢aligtim.”

«.. Ik ii¢ senede ingilizce diisiinebiliyordum, sonra bunu kaybettim.”

“Ingilizce ders dinlerken kopmak ¢ok daha kolay oluyor.”

“Tiirk¢e okumaktan artik nefret ediyorum. TUS’u hi¢ anlayamayacagimdan korkuyorum.”

“Preklinikte ¢ok kotli ders anlattigimi diisiindiiglim 6gretim {iyelerinin klinikte Tiirk¢e derslerini dinleyince
bayildim, takdir ettim....”

“Tiirkce anlatana tesekkdir ediyoruz.”

“Hocanin bilgisi 100’se bize anlatabildigi % 40. Biz de bunun % 40’1n1 anlayabiliyorsak...”

“IIk 3 yilda Ingilizce, 4-5-6°da Tiirk¢e olsun ama haftada 3 saat ingilizce egitimi olsun.”

MUTF nin Tiirkge egitim gdren fakiiltelerden farki konusundaki goriisler:

“Benimle ayni liseden mezun 3 ....’li arkadasim var. Onlar da Ingilizce kaynaktan takip ediyor. O nedenle
Ingilizce egitim sart degil bence. Bu ¢aba meselesi.”

“Literatiir takip etmekten bahsettik, biz bunu yapmiyoruz ki.”

“Ben bunu yatirim olarak goriiyorum, ilerisi i¢in. Su anda yoksa hepimiz ders notlarindan calisiyoruz. Ama
kesinlikle bu yatirim gerekli.”

MUTF ile diger fakiilteler arasinda hekimlik uygulamalar1 agisindan farklar konusundaki goriisler:

“_Textbooktan- okumadan ben bunu biliyorum diyemem. Zaten Ingilizce dinlerken yakalamak zor oluyor. Ben
literatlir agisindan faydali olacagina inanityorum. Pratikte hasta Tiirk, siz de Tiirk¢ce konusuyorsunuz, nereye
kadar ingilizce...”

“Yurtdigina agilmak ve orada hasta ile iligki i¢in gerekli”

“Saglik ocaginda ne olacak? Pratisyen hekimin ne isine yarayacak?”

“Bu fazladan cebimizde bir koz bence.”

Oneriler

“IIk 3 y1l Ingilizce, 4-6 Tiirkce olmal.”

“Ingilizce tip egitimi gerekli, ben memnunum. Hasta ile komiinikasyonda Tiirk¢enin eksikligini duyuyorum.
Bunun da 4-6 smiflarda Tiirkgeye agirlik vererek kapatilmasi gerekli. Tiirk¢e olmadan bu olmaz.”

“Ingilizce konusabilmek énemli. Eksikligimiz ayr1 bir Tiirk¢e programimiz olmamasidir, tercih degisikligi igin.”

“Universite dgrencisi hangi dilde egitim alirsa alsin bilgiye ulasir. Ingilizce egitim bizi digerlerinden iistiin kilan
bir silah.”

“Ingilizce okumaktan gururluyum, farkliyim. Yurtdisina acik bir fakiilte oldugumuz igin yabanci “lecturerlar”
gelmesini isterim.”

“Ingilizceye kars1 degilim. Ogrenilmesi sart, ama yabanci dilde egitime karsiyim.”

(+), olumlu yonde, (-) olumsuz yonde 6zellik.

TARTISMA VE SONUC:

Bu calismada, 1983’ten bu yana 19 yildir yabanci dilde egitim veren Marmara Universitesi
Tip Fakiiltesi’nin gerek Ogretim iiyelerinin, gerekse meslek egitimini alan Ogrencilerinin
diistinceleri sergilenmeye c¢alisilmistir. Gerek 6gretim iiyeleri ve gerekse 6grenciler, tip egitimi
siiresince kanita dayal bilgiye erisme ve giincel tibb1 izlemede Ingilizce’nin énemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ancak, égrenme siireci ve klinik uygulamalarda ingilizce tip egitiminin yol

actig1 sorunlari farkl agilardan ele almiglardir.
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Diinya Hekimler Birligi (2) tip egitiminin amacini, “yetenekli ve yeterli hekimler
yetistirmek” olarak belirlemistir. Burada sozii edilen “yeterlik” kavrami “hasta ve toplum i¢in
kaliteli bir koruyucu ve tedavi edici hizmet vermeyi saglayan bilgi, beceri ve davranis
bi¢imlerini” kapsamaktadir. Saglik hizmetlerine yaklasimda 1960’lardan itibaren hastalarin istek,
gereksinim ve tercihlerini karsilayacak ‘“hasta-odakli” anlayis benimsenmeye baslanmistir (3).
Bu yaklagimda, hekimin hastay: aile, kiiltiir ve sosyal c¢evresiyle bir biitlin olarak ele almasi,
saglik ve hastalik algi ve yasantilarinin ortaya ¢ikarilmasi ve hasta-hekim iligkilerinin
gelistirilmesi temel unsurlardandir (3,4). Bu goriis, tibbi hizmetin her alanina, hasta bakimina, tip
hukukuna, tip egitimine, arastirmalara ve kalite degerlendirmelerine yansimistir (5). “Hasta-
odaklr” egitimin bir uygulamasi olarak MUTF’de Klinik Uygulamaya Giris programu, ilk ii¢
siifin miifredatina yerlestirilmistir (1). Bu yeni uygulama ile hedeflenen, saglik hizmetleri
stirecinde hekime meslek yagami boyunca gerekli “iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve tutum
kazandirilmas1”dir. Her ne kadar Ingilizce egitim, bilgi kazanma siirecinde 6grencinin ufkunu
genisletici bir rol oynasa ve MUTF 6gretim iiyeleri ve dgrencilerinin belirttigi gibi, bilgiye
erisme ve giincel tibb1 izlemede 6nemli olsa da, bireyin “duygu, diisiince ve hayallerini” kendi
dilinde ifade edebilmesi (6) gercegi dikkate alinirsa bu uygulama, iletisim ve sosyokiiltiirel
kavranmalarin algilanmasinda engelleyici olabilmektedir. Ciinkii, bireyler duygu, diisiince ve
hayallerini en kolay kendi dillerinde ifade edebilirler. Atasoézleri, 6zdeyisler, espriler, sevgi, act
ve keder ancak ilk ifade edildikleri dillerde anlasilir (6). Tip uygulamalarinda hastaya tibbi
bilginin iletilmesi, 6zellikle tedavi siirecinde anlasilir bir dil kullanilmasinin 6nemi bilinmektedir
(7). MUTF &gretim iiyeleri Ingilizce egitimin &grenci-hasta iletisimini olumsuz y&nde
etkiledigini ifade ederlerken, 6grenciler de bazi terimlerin Tiirk¢e karsiliklarina ulagsmada zorluk
yasadiklarin1 ve bunun ileride hekimlik uygulamalar1 ve hasta-hekim iligkisi agilarindan sorun
yaratabilecegini  diisiinmektedirler. Klinik doénemdeki Ogrencilerle yapilan odak-grup
goriigmesinde, semptomlarin Tiirkge karsiliklar1 konusunda ciddi sorunlar yasandigi ifade
edilmigstir. Yabanci terim ve kavramlarin Tiirk¢esinin O0grenilememesi ve giinliik yasamda
kullanilmamasi1 6grencileri ezbercilige yoneltir, yeni fikir tiretmeyi ve bilimsel gelismeyi kisitlar
(6). Dilbilimi agisindan degerlendirildiginde, meslege 6zgii deyim ve terimlerin hem anadilden
hem de yabanci dilden koken almasi, anlamlandirmada, bellek kullaniminda ve benzer
kavramlarla iliskilendirmede zorluklara ve hatalara yol agabilmektedir (8). Ayrica, 6grencilerin
de belirttigi gibi, yabanci dilde egitim, Tiirkge terminolojinin gelismesini ve dilimizin
zenginlesmesini engelleyen 6nemli bir etmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tip egitiminin yabanci dilde yapildig1 bazi iilkelerde 6grencilerin bildirim ve kayitlarinin
ulusal standartlara uyumsuzlugu sonucunda bu uygulamanin hasta ve hasta yakinlarinin adli ve
hukuksal siireglerde magduriyetine neden oldugu bildirilmektedir (9). Meslek uygulamalarinda
uluslararas1 “Olciiler”, “tibbi siiregler” ve “rehberler’le uyumu saglamak amaciyla, bir taraftan
uluslararas1 kaynaklar izlenmeli, diger taraftan da bu kaynaklarin toplumsal Ggelere gore

uyarlanmasi saglanmalidir (10).

MUTF’de 2000-2001 egitim-6gretim yilindan baslayarak, “sisteme dayali ders kurullari”na
interaktif calisma modiilleri yerlestirilmistir. Modiillerin uygulanmasinda ve Klinik Uygulamaya
Girig derslerinde oturumlar, “probleme-odakli” kiiciik grup calismalari olarak diizenlenmistir.
Calismamizda, egitim dilinin Ingilizce olmasmin, dgrencinin bu oturumlara aktif katilimini ve
ogrenci/dgretim iiyesi performansini olumsuz yonde etkiledigi ileri siiriilmiistiir. Benzer sekilde,
Ingilizce’nin anfi derslerinin izlenmesini zorlastirdid1 ve dgrenmede harcanan zamani artirdig
belirtilmigtir. Yeni egitim uygulamalarimin miifredata yerlestirilmesi, yeni 0grenme
yasantilarinin uygulamaya geg¢irilmesini gerektirir. Problem c¢6zmeye dayali 68renmede,
oncelikle 6grenenin kendi dilinde deneyim yasamasina olanak yaratilmalidir. Egitim ¢alismalari
gostermistir ki, kisinin birinci dilde problem ¢dzme, yorum, analiz ve sentez siirecini yetkin
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olarak gergeklestirmesi, bunu ikinci dildeki 6grenme siirecine de aktarabilmesini saglar. Ayrica,
birinci dilde gergeklesen 6grenme siirecinin degerlendirilmesi yabanci dilde yapilirsa sonuglar
yaniltic olabilmektedir (11).

Sonug olarak, meslek egitiminde Tiirk¢e nin kullanimi, gerek yeni 6grenme yontemlerinin
etkinligi, gerekse tip uygulamalari siirecinde hasta-hekim, hekim-hekim ve hekim-toplum
etkilesiminin saglanmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Bilimsel kaynaklara ulasmada yabanci dil
kolaylastirict oldugu halde, bilimsel diisiincenin iiretilmesini ve yaraticiligi engelleyebilmektedir.
Yabanci1 dilde tip egitimi konusunun, diger tip fakiiltelerinin c¢alismalariyla ve meslek
uygulamalarindaki arastirmalarla daha yaygin olarak irdelenmesi, bu alandaki tartismalarin
sonuca ulagmasini kolaylastiracaktir.
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