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Bu calismada, 6gretmen adaylarinin, elestirel diisiinme ve yagam boyu 6grenme egilimleriyle diinya
vatandaglig1 yeterlik algilar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmaya iki devlet iiniversitesinde agilan
pedagojik formasyon derslerine devam eden 508 6gretmen adayi katilmigtir. Veri toplama araci olarak
“Kaliforniya Elestirel Alg1 Olcegi, “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi”, “Diinya Vatandashg1 Algi
Olgegi” kullanilmistir. Bu calismada, 6gretmen adaylarinin, elestirel diisinme ve yasam boyu &grenme
egilimleriyle diinya vatandashigi yeterlik algilar1 arasindaki yapisal iliskileri incelemek amacryla ¢ok
faktorlii yordayici korelasyonel desen kullanilmigtir. Bu amagla dogrulayici faktor analizi, betimsel
istatistikler ve korelasyon istatistikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda elestirel diisiinme, yasam boyu
6grenme ve diinya vatandagligi arasinda orta ve diisiik diizeyde anlamli iliskiler saptanmistir. Arastirmanin
nihai sonucuna gore 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda yasamboyu 6grenme egilimleri ve diinya
vatandaslig1 algisinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, yasam boyu 6grenme, diinya vatandasligi, 6gretmen adaylari.

ABSTRACT

In this study, the relationships between teacher candidates' critical thinking and lifelong learning
dispositions and global citizenship competency perceptions were examined. 508 teacher candidates
attending pedagogical formation courses in two state universities participated in the research. “California
Critical ~ Thinking  Disposition  Scale”,  “Lifelong Learning Tendency  Scale” and
“Global Citizenship Competency Perception Scale” were used as data collection tools. In this study, a
multi-factor predictive correlational design was used to examine the structural relationships between pre-
service teachers' critical thinking and lifelong learning dispositions and their perceptions of global
citizenship competency. For this purpose, confirmatory factor analysis, descriptive statistics and correlation
statistics were used. As a result of the research, moderate and low level significant relationships were found
between critical thinking, lifelong learning and global citizenship. According to the final result of the
research, the effects of lifelong learning tendencies and global citizenship perception on critical thinking
dispositions were revealed in line with the views of teacher candidates.

Keywords: Critical thinking, lifelong learning, global citizenship, teacher candidates.
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GIRIS

Bir toplumun var olmasi, varligimi korumasi ve gelismesinde elestirel diigiinen etkin
bireylerin ¢ok sayida olmasi dnemli bir toplumsal 6zelliktir ve bu son on yillarin 6nde gelen
konular1 arasinda yer almaktadir. Elestirel diisiinmenin karar verme ve bilimsellikle olan
iligkisinin bireyleri arastirma ve bilgiye sevk etmesi her yastaki bireylerin 6grenmeye olan ilgisini
artirmaktadir. Bir bagka deyisle elestirel diisiinme etkinligi i¢in yasam boyu Ogrenme
kaginilmazdir. Elestirel diisiinme ve yasam boyu 6grenme kiiresel diinyanin gerekliligi olarak
ortaya koyulan diinya vatandasi bireyin genel 6zellikleri arasinda anilmaktadir. Mart 2020°de
ortaya ¢ikan Covid-19 diinya vatandasliginin énemini ortaya koyan tipik bir &rnektir. Farkli
tilkelerde farkli kiiltiirel ekonomik sosyal 6zelliklerden gelen bireylerin tim insanlig: etkileyen
boylesi kiiresel bir sorunu birlikte deneyimlemeleri ve ¢6ziime kavusturulabilme ¢abalar1 diinya
vatandaslig1 olgusunu bir adim daha bir 6ne c¢ikarmaktadir. Bu baglamda elestirel diisiinme,
yasamboyu Ogrenme ve diinya vatandagligi kavramlarinin birbirleriyle olan iligkileri dikkat
¢cekmektedir.

Elestirel diisinme (ED) ist diizey karar verme becerisidir (Goryunova, Jenkins, 2017)
Olgiit ve standartlarryla bilimsel yontem ve karar verme benzesmektedir, ikisi de problem
¢cozlimiinde gerekli siireclerdir. Lipman (1988) ise ED’yi akil yiiriitme, tahmin, degerlendirme,
tercih, gruplama, siniflama, mantikli ¢ikarsama ve varsayim gelistirme kavramalarina yiikleme
yaparak tanimlamistir. Yazara gore niteliksiz, sansa dayali ve yapilandirilmamig diisiincelerden
uzak durarak ED’yi kullanmak gerekir.

Diinya vatandashg ise diinyadaki isleyis ve sorunlara iligkin kiiresel farkindalik ve irade
gosterme igin “Oz-yeterlik” algisinin gelismis olmasini ve aktif sivil katilimi ifade eder (Kronfli,
(2011). Oxfam’a gore, diinya vatandag1 kimligi olan kisiler, diinyanin kii¢lilmesi, “adalet, esitlik
ve farkliliklara saygi” gibi konularda birikimli olmali; “elestirel diisiinme, etkili tartisma, isbirligi
ve sorun ¢dzme, empati, 6z saygi ve sosyal adalet gibi yetilere sahip olmalidir (Kan, 2009b).

“Yasam boyu dgrenme (YBO) bireylerin daha ¢ok orgiin egitimden sonra ve yasam
boyunca deneyimledikleri bilgi ve becerilerin siirekli gelisimidir” (Encarta Dictinoarry, 2008 akt.
Lonra, 2011). Burada 6grenme degisimle ilgilidir ve degisim 6grenmeyi yonlendirici bir 6zellik
tagir. Degisim ve 6grenme hayat boyunca meydana gelir ve yeni beceriler kazanmay1 saglar.
Uyumlanma, degisim ve gelisimin anahtar kelimesi durumundadir. Bu bakimdan yasam
kalitesiyle de baglantilidir. Yasam boyu veya siirekli 6grenme genellikle yetiskin veya siirekli
egitim alani1 olarak goriiliir (Lonra, 2011).

Elestirel diisiinme, diinya vatandasligi ve yasam boyu 6grenmeyle ilgili yapilan ¢alismalar
incelendiginde oldukga zengin bir literatiire ulasilmaktadir. Ornegin, Anil ve Eraml (2017) ve
Ricketts (2005) elestirel diisinme ile ED iligkisini, Ttrntiklii ve Yesildere (2005) 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme 6zelliklerini belirlemisler; Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz (2005)
“Uiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinmeye yonelik tutumlari ile aragtirma kaygilar arasindaki
iligkiyi” ve Akbryik ve Seferoglu (2006) “elestirel diisiinme ile akademik basar1 arasindaki
iliskiyi” ve Bayat (2014) “6gretmen adaylarimin elestirel diistinme diizeyleri ile akademik yazma
basarilari arasinda iliskiyi” incelemislerdir. Ayrica okul 6ncesi (Ocak, Eymir ve Ocak, 2016) ve
Tiirkce egitimi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri baz1 degiskenler agisindan ele
almmustir (Cetinkaya, 2011; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Ekinci, 2009; Sen, 2009).

Diinya vatandasligi ile ilgili alanyazin incelendiginde; diinya vatandasligina iliskin 6l¢ek
gelistirme ve uyarlama (Sahin, Sahin, Gégebakan Yildiz, 2016; Karisan, ve Yilmaz Tiiziin, 2017)
Ogretmen adaylarinin diinya vatandaslik becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlarmin
gelistirilmesi (Gogebakan Yildiz, 2018), diinya vatandasi 6gretmenleri yetistiren programlarin
ozellikleri (Bates, 2008; Mclean, Cook ve Crowe, 2008; Sahin, Sahin ve Gogebakan Y1ldiz, 2016)
Ogretmen adaylarinin diinya vatandasligia yonelik gortisleri ve farkli demografik degiskenlerle
olan iliskisi (Ebbeck, 2006; Kaya ve Kaya, 2012; Mclean, Cook ve Crowe, 2008), diinya
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vatandasliginin elestirel diisinme (Kaya ve Sarigam, 2016) ve YBO (Holvoet, Lombaerts, Engels,
Backer, Vanwing, 2010) egilimleri arasindaki iliskileri ortaya koyan ¢alismalara yer verildigi
goriilmektedir.

Yasam boyu 6grenme arastirmalari ise daha ¢ok 6gretmenlerle yapilmistir (Coskun, ve
Demirel, 2012; Demirel ve Akkoyunlu, 2010; Evin Gencel, 2013; Gencel, 2013; izci ve Kog
2012; Jenkins, 2004; Selvi, 2011; Sahin, Akbasli ve Yanpar Yelken, 2010; Yaman, ve Yazar,
2015). Coskun (2009) ise Ogretmen adaylarm bireysel &zelliklerine gore YBO’yii
incelemislerdir. Arastirmalar incelendiginde bu degiskenler bireysel ya da baska bazi
degiskenlerle incelense de bu ii¢ degiskenin her biri arasindaki iliskiyi ve iligkilerin yapisal
modelini ele alan bir arastirmaya rastlanmadigindan bu arastirma O6zgilindiir ve sonuglari
uygulama ve arastirmacilara 1sik tutabilecektir. Arastirmanin amaci bu li¢ degisken arasindaki
iliskiyi incelerken YBO ve diinya vatandashiginin ED’yi yordama durumunu incelemektir.

1.1. Yasam Boyu Ogrenme

Guniimiizde daha sistematik olan bilgi, teknoloji ve bunlara bagli olarak sosyal, is ve
giinliik rutinler degisiklik gostermekte, bilgi ve teknoloji siirekli yenilenmekte ve her durum kendi
baglaminda kendini giincellemektedir. Bu durumda toplumlarin ve bireylerin bu duruma uyum
saglamas1 ve kendilerini yenilemeleri biliylik 6nem tasimaktadir. Bu yenilik ve giincellemelere
giinliik hayatta ve is yasaminda yetismenin en islevsel yolu egitimden gegmektedir. Belirli siirede
ve daha ¢ok 18-20 yas araliginda tamamlanan ilkokuldan {iniversiteye kadar siiren temel egitim
stire¢lerinin bu gelismeleri tek bagina karsilayabilmesi beklenemez. Kald1 ki her seyi resmi siiregli
okullardan elde etmek miimkiin degildir.

Ogrenme deneyimlerinin onemli bir boliimii okul disina tasan yapilanmis veya
yapilanmamis dogal ortamlarda gergeklesmektedir. YBO ihtiyaci ve kritik rol burada ortaya
cikmaktadir. YBO o6rgiin egitim siirecinde olan veya olmayan bireylerin goniillii ve istekli olarak
bilgi ve becerini gelistirmeyi amagclar. YBO ii¢ sekilde gerceklesir. Bunlardan biri dogal ya da
informal diye adlandirilan kendiliginden egitimdir. ikincisi Bolhuis’in (2003) de belirttigi gibi
edinmek, bos zaman ge¢irmek ve hobi edinmek gibi daha bir ¢ok konuda planli olarak diizenlenen
sertifikali yaygin egitim kurslaridir. Bunlar halk egitim gibi kamu kuruluslar1 tarafindan ya da
ozel kuruluslarca diizenlenen egitim programlaridir. Giniimiizde internet 6zellikle ilk iki grup
i¢in biiyiik bir kaynaktir. Ulkemizde en yapilanmis ve siirekliligi olan yasam boyu dgrenme
etkinlikleri, Milli Egitim Bakanligi tarafinda diizenlenen halk egitim kurslaridir. Ayrica 6zel
sektor tarafindan agilan kurslar da bakanlik tarafindan denetlenmektedir. {s yerlerindeki hizmet-
i¢i egitim kurslar1 da bu gruba girer. Diinya vatandagligiyla baglantili en 6nemli yasam boyu
ogrenme etkinlikleri dil kurslaridir denebilir.

Yine uluslararast dnemi bakimindan YBO, UNESCO ve OECD gibi ulusal ve ¢ok uluslu
isletmelerin, egitimcilerin ve uluslararasi kuruluslarin modern toplumun talebi olarak goriis birligi
icinde olunan “Yasam Boyu Ogrenme Diinya Girisimi” olarak tanimlanmustir (Stewart, Ball,
1995 akt. Bolhuis, 2003). AB tarafindan 1996 yili “Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Y1l1” olarak
ilan edilmistir. 2000’lerden sonra AB iiyesi iilkeler YBO calismalarini raporlastirmiglar 2000°de
Lizbon ve 2001°de Stockholm’de yapilan konsey toplantilarinda YBO giindeme gelmistir. YBO
i¢in “besikten mezara kadar” egitim vurgusu yapilmistir. 1999 yilinda Bologna Universitesi’nde
yirmidokuz Avrupa iilkesinin egitim bakanlar1 ortak bildiri yayimlamis, 2003’de Berlin
Konferansi’nda iiniversiteler “6grenci merkezli ve esnek Ogrenme” ortamlar1 i¢in sorumlu
tutulmuglardir. Bdylece bir¢ok iiniversite programlarimi yetiskinleri de kapsayacak sekilde
genisletmis, “kredili ve kredisiz programlar, yetiskin ve siirekli egitim birimleri, mesleki
uzmanlik 6grenim okullari, uzaktan 6grenim birimleri” etkinlestirilmistir (Evin Gencel, 2013;
Toprak ve Erdogan, 2012).

YBO o6rgiin egitime girmis veya girmemis cocuk, geng ya da yetiskinlerin egitimini, siirekli
mesleki gelismeyi ifade eden bireylerin biitiin yagami siiresince ihtiya¢ duydugu 6grenme
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faliyetleridir. YBO giiniimiizde 6nemli bir is ve gérevdir. Ayrica gerekli beceri, bilgi ve anlayigimn
giincellenmesi icin kisisel olarak siirekli gelismeyi ifade eder (Stenfors Hayes vd., 2008). YBO
birey yasaminin tamamini iceren “0grenme siireci” veya hayat tecriibesini iceren deneyimsel
Ogrenmeyi kapsar (Field ve Leicester, 2003) ve her zaman “6grenme toplumu” gibi 6gelerle
yakindan ilgilidir. Knapper ve Cropley’in (2007) belirttikleri gibi, YBO mevcut egitimdeki
eksikleri karsilamak icin “alternatif ve esnek bir 6grenme yaklagimidir”. Giintimiizde ise giderek
artan bir formal-yasal 6grenme siirecinden daha 6nemli bir ihtiyaca doniismiistiir. Bu bakimdan
kisinin kendiliginden yonettigi 6grenme, resmi olandan daha etkili hale gelmektedir (Field,
Leicester, 2003; Stenfors Hayes vd., 2008).

YBOniin insanlara hizla degisen diinyada gelismelere uyumu kolaylastiracak tutumlari,
beceri, bilgi ve donanim kazandirmak igin hayati bir rolii vardir. Ogrenenlerin taleplerine cevap
vermek icin, YBO uygulayicilari, topluluk ¢alisanlar ve sendikalar, kiiresellesme, siirdiiriilebilir
kalkinma, esitlik ve cesitlilik gibi sorunlara egitsel ¢oziimler gelistirmekte, diinyanin birbirine
bagli bir biitiin olarak algilanmasin1i ve kiiresel boyutun aktif olarak anlagilmasini
desteklemektedir (Cyfanfayt, 2008). Varsayim miimkiin olan en yiiksek egitimin en iyisine
ulagmaktir. Bu, ancak yeterli sayida insan yeni bilgiler yaratabildiginde ve baskalar1 da en azindan
bilgideki bir degisikligin yol actig1 degisiklikleri yakalayabildiginde etkilidir (Bolhuis, 2003).

Yasamda oOgrenme istegi genellikle karigiklik, problemler, yeterli beceri ve bilgi
eksikliginden tedirgin ve rahatsiz olmak sonucunda ortaya ¢ikar (Joyce vd., 1992 akt. Bolhuis,
2003). Ogrenme degisim ve degisimin riskleriyle iliskilidir ve bu nedenle cesaret ister (Bolhuis,
2001 akt. Bolhuis, 2003). Bir baska degisle 6grenme kiside ve hayatinda degisime neden olurken,
toplumsal, ekonomik ve teknolojik degisimler kisilerin kendilerini gelismelere gdre yenilemesini
ve gliniin teknik ve yasamsal becerilerine sahip olmalarini1 gerektirir. Bu gibi yasamsal becerilere
sahip olma kisinin hele de giiniimiizde ¢1g gibi biiyiiyen teknolojik degismeler karsisinda son
derece 6nem kazanmaktadir.

Toplumsal yasam ve iletisimin de buna gore yeni sekiller aldigi giiniimiizde bu gibi
O0grenmelerden yeterince yararlanilamadiginda kisinin sosyallesmesi ve mutluluguna olumsuz
yanstyabilir. Ayrica YBO iste verimlilik, ekonomik gelismeler ve siirdiiriilebilir kalkinma
acisindan Onem tagmaktadir. Arastirma sonuclari, O6gretmenlerin yasam boyu O6grenme
becerilerinin kendi 6grenmelerini yonetme becerileri, bilgi arama ve bilgiye erisme yetenegi,
elestirel diisiinme becerileri, iletisim becerileri, kigileraras1 beceriler, problem ¢ézme becerileri,
proje planlama yetenegi, alternatifleri degerlendirme becerisi, takim halinde c¢alisabilme,
meslektaglart ve 6grencileri ile birlikte caligma becerileri oldugunu gostermistir (Selvi, 2011).

1.2. Diinya Vatandashg

Aydinlanma felsefesi ve Fransiz devrimi siireciyle birlikte yeniden sekillenmeye baslayan
vatandaslik kavrami bir devlete uyrugu nedeniyle bagliliktan 6te temel insan haklar talepleriyle
birlikte anilmaya baslanmistir (Pike, 2008). Modernizmden postmodernizme gegis, kiiresellesme,
gb¢ olgusu, teknolojik gelismeler, insan haklar1 alanindaki goreli gelismeler bir¢ok kavram gibi
vatandaglik kavrammi da degisiklige ugratmis ve diinya vatandashgi kavraminmi giindeme
tasimigtir. Bu yeni vatandaghk taniminda tiim insanlhiga karsi sorumluluk, evrensel biling ve
duyarlilik daha fazla vurgulanmaya baslanmistir (Hicks, Holden, 2007; Silva, 2014).

Okul 6ncesi egitimden yetigkin egitimine kadar 6grenenlerin 21. ylizyila hazirlanmasinda
diinya vatandaslik becerilerinin 6nemi bir¢cok kurum ve kurulus tarafindan dile getirilmektedir
(Oxfam, 2015; UNESCO, 2014) Diinya vatandasi bireyin diinya sorunlarmna karsi duyarl,
katilimei, farkli kimliklere saygili, empatik, esitlik¢i, adil, hak savunucu, hem kendi kiiltiirtinii
hem de farkli kiiltlirlerin 6zelliklerini 6grenmede istekli, elestirel diislinen, yasamboyu 6grenen
Ozelliklerine sahip olmasi gerektigi savunulmaktadir (Holvoet, 2010; Kronfli, 2011; Oxfam,
2015).
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1.3. Elestirel Diisiinme:

Dil Kurumu elestiri kavramini edebiyat ve sanat gibi alanlar1 acisindan “Bir insani, bir
eseri, bir konuyu dogru ve yanlig yanlarini bulup géstermek amaciyla inceleme isi, tenkit”; felsefi
bakimdan “6zellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama”
seklinde tammlamustir (https://sozluk.gov.tr/) tarihsel siiregte elestiri kavrami uzun siire
“rekonstriiksiyon, yeniden kurma” olarak anlamlamlandirilmistir. Elestirel diistine yarim asirdir
literatiirde yer almus, giderek farkindaliklar artmistir (Jackson, 1991). “Sokratik sorgulama”
yontemi “gercekte ED stratejisidir” (Vardyan, Asadyan, tarihsiz; Kokdemir, 2012). “Elestirinin
belki de en 6nemli 6zelligi, bilgiyi kisisel kanilara degil, yonteme, tartismaya ve fikir aligverisine
birakmasidir” (Kokdemir, 2012).

ED bilimsel diisiinme “yontem ve stratejilerini” kullanma becerisini gerektirir. Ennis
(1985) sorun veya tezin temeline inme, nedenlerini inceleme, giivenilir kaynaklar bulma, biitlinciil
bakma, ana konuyu odak alma, alternatiflere arama, agik ve net olma, kanitlara gore yonlenme,
karmagikliklar1 siniflama, ilgili herkesten yararlanabilme seklinde kapsayici bir tanim yapmustir.
Ayni yazara (1993) gore ED “neye inanilacagi veya ne yapilacagina karar vermedir”. Rudinow
ve Barry’e (2008) gore bu akil yiiriitmeyle zihinsel stratejiler kullanmay1 gerektirir. ED 6z
degerlendirme ve i¢sel muhakemeyi iceren “amagli, nedenli ve hedefe yonelik” bir uygulamadir.
Boylelikle kisiler biitiinciil bir perspektifle “yorumlama ve analiz ve degerlendirme” siirecini
takip ederler Sensekerci ve Bilgin (2008: 39).

Yapici elestirinin en 6nemli farki kisisellik yerine yonteme odaklanarak tartisma ve fikir
aligverisi sonucu ulagmasidir. Facione (2004) ED’yi analiz etme, yorumlama, &zyOnetim,
cikarsama, aciklama ve degerlendirme, Dawsonl (2008) problemi kavrama ve tanimlama, bilgi
toplama ve degerleme, 6l¢iit koyma, seceneklerden tercih yapma, gelistirme ve bunlari agikga
iletebilmektir. ED toplumsal yasamdaki “elestiri” kavramina yiiklenen olumsuzlukla esdeger
tutulsa da, ayn1 sey degildir. ED olumludur, iyiligi ve gelismeyi hedefler (Quinn, 2000), “sabit bir
fikre sartsiz kosulsuz” uyumu kabul etmez ve yenilikei verileri destekler (Sensekerci ve Bilgin,
2008). ED’nin “analitik, degerlendirici ve yaratici” yani yaratici diisiinmeyle karistirilmakta;
ozellikle medyada farkli diisiinme yaraticlikla 6zdesleslestirilmekte, ED ise eksik bulmak gibi
sunulmakta ve “iyi bir sey olmadigina iligkin izlenimleri pekistirilmektedir” (Paul, Elder, 2012).

Bu sekildeki etkilerle veya kiiltiirel olarak ED’ye bazen reaksiyonel yaklasilabilmektedir
(Paul, Elder, 2012: 3-20). Alversons ve Spicer (2012) ise alisilagelmis sunum ve dayatmalar
sorgulandig1 i¢in ED’ye tepkilerin olabildiginden bahsetmektedirler. Haskins’in (2006) ED’nin
“hata arama ya da negatif diislinme” degildir seklindeki ifadesiyle konunun bu boyuta
indirgenmesine elestirel yaklasmaktadirlar. Paul ve Elder’in (2012) tarafsiz degerlendirme olarak
niteledigi ED’ye olumsuz tutumlari azaltmanin en iyi yolu konular ifade ederken kullanilan “dil,
tutum ve tarzdir”. Ennis (1985) ED siireci digerleri iletisim halinde sorun ¢6zmeyle baslarlar, eski
ve yeni bilgiler muhakeme ederken “tiimevarim ve tiimdengelim” yolu kullanir, neye inanip
inanilmayacagi hakkinda bir karara varma ile sona erer. Sorun ¢ézme probleme iliskin pargalari
birlestirerek eyleme gecme diizeyi, ED ise ¢6ziimden 6nce kapsami iyice anlamak i¢cin mevcut
bilginin analizi ve degerlendirilme siirecidir (Ozer, 2002; Ulupinar, 1997) ve ¢dziimiin kalitesini
artirmaya c¢alisirken diisiinme bi¢imidir Kékdemir, 2012’ye gore ED ile ilgili yetenekler soyle
siralanabilir: (1) Kanith gergeklikler ve iddialar arasindaki fark: yakalayabilme, (2) elde edilen
verilerin test edilmesi, (3) gereksiz bilgileri ayiklama, (4) dnyarg: gibi olumsuzluklarin farkinda
olma, (5) tutarsizliklar1 fark etme, (6) etkili soru sorabilme, (7) “sozlii ve yazili dili etkili
kullanabilme” ve (8) iist bilisi kullanabilme becerileridir.

Elestirel diisiinen bireyleri yetistirmek okullarin isidir. Elestirel diisiinmeyi biitiinciil olarak
davraniglarina yansitan egitimciler okullarda, fakiiltelerde, siniflarda iliskisellik, neden ve kanita
inanis, agiklik, meraklilik ile hosgorii, dogruyu arama, siipheci olma ve iist-diizey soru sorma gibi
ED gostergelerini sergileyici bir yapida olmalidirlar. Boylelikle simifta egiticiler elestirel
diisiinmeyi destekleyici her tiirli 6zelligi tasimalilar ve bu konuda 6grencilerini yetistirmek i¢in
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caba harcanmalidir. Ogretim programlartyla ED yasama gegirmek zordur (Alkin, 2012). Ozellikle
de daha kiiciik yaslarda ilk ve ortaokul dgretmenleri elestirel diisiinmeyi icermesi gereken gizil-
ortiik programa daha da yogunlagmalidirlar.

1.4. Kavramsal Cerceve

Okullar 6grencilerini diisiinme yetileri gelismis, konular iligkilendirebilen, “dogru
yontemlerle sorun ¢dzebilen”, esnek, yenilikei, risk alan, girisimci ve yaratici yetistirmelidir
(Paulus, 2000; Torrance, 1968). Burada “yaraticilik yeni yollar aramayi, kesin dogrulara siipheyle
bakmayi ve risk alabilmeyi” gerektirir (Aslan, 1994). ED yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri
egitimin 6nemli bir parcasi olarak kabul edilir. Bilgiye ulagmay1 bilen bu becerilere sahip
ogrenciler, “internet ve destek teknolojik araglar araciligiyla kiiresel diinyay1 her yoniiyle anlama
ve analiz etme becerisi kazanabileceklerdir”. Bu yapidaki 6grenciler diger kiiltiirleri tanima ve
empati kurma konusunda zorluk yasamazlar. Tabiki hizli gelisme ve degigsmenin oldugu
giiniimiizde bilgilerin okul yillar1 ile simirli kalmas: bir hezeyan haline gelebilir. Alanyazinda
saptandig1 ve tartisildigr gibi teknolojinin merkeze alindigi bugiiniin ve yarinin diinyayasinda
elestirel yaklasimlar ve hayat boyu 6grenme becerilerinin gelistirlmesi 6nem kazanmaya devam
etmektedir (Abdelhafez, 2014; Caesar, Jawawi, Matzin, Shahrill, Jaidin, Mundia, 2016; Celuch,
Slama, 1998; Deveci ve Ayish, 2017; Nasr, 2008).

YBO i¢gin baz1 becerilerin edinilmesinde ED yasamsal bir rol oynar. Bireyler elestirel
yaklasimlarla “gerek icerik” gerekse “herhangi bir disiplinin diisiinme sistemi bakimindan”
yasamsal becerileri 6grenebilirler. Bunun yaninda elestirel yaklasimla ilerleyen Ogretim
stirecindeki ders veya kurslarin kapsami tek tip bir igerikle degil, yeni yaklagimlarla problemlerle
basa ¢ikmayi igerecek sekilde yeniden kavramsallastirilmalidirlar. Bu durumda segici bir sekilde
“giine uygun dil ve baglamlar1 kullanmaya y6nelen dgrenciler ayn1 zamanda iliskisel sorunlarim
da ¢dzme becerisine sahip olurlar. Ogrencilere tek bir cevap aramak yerine, birden ¢ok cevap
armaya yoOneltecek diigiinme tarzinin kazandirilmasi esas alinmalidir (Celuch, Slama 1998).

Asagidaki arglimanlar, formal egitim ortamlarinda veya disinda 6grenmeyi igerir ve bir
taraftan kalkinma ve kiiresel vatandaglik iligkisini ele alirken diger taraftan elestirel diisiinmeye
atifta bulunur. Sekil 1°de kiiresel vatandaslik ED ve YBO iliskisine 151k tutan bir yapida olmasi
itibartyla incelemek yerinde olacaktir.

Degerler ve tutumlar
* Kimlik duygusu ve benlik

saygisl
* Empati

Beceriler o Bilgi ve anlama

Elestirel diigiinme » Sosyal adalet ve esitlik

* Etkili tartigma yetenegi » Cesitlilik

* Adaletsizlik ve esitsizliklerle + Kiiresellesme ve karsilikli

* Sosyal adalet, baglilik ve esitlik
* Cesitlilige deger ve saygt

* Cevre i¢in endise

ve siirdiiriilebilirlige baglilik

o Insanlarin fark yaratacagima
inanma

miicadele . bagimlilik
* Insana ve dogayr saygi » Suirduriilebilir kalkinma

dl;'ymak * Baris ve gatisma
* Isbirligi ve catismay1 ¢éziime

Sekil 1. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Kiiresel Vatandaslik Egitimi (Cyfanfayt, 2008).

Bu siiflamalar diinya vatandasligi, ED ve tiim bu bilgi, beceri ve deger ve tutumlarin
kazanilabilmesi ise YBO ile iliskilidir ve siirekli 6grenmeyle gerceklesebilir. ED becerisi tartisma
kiiltiiriinii olumlu etkiler ve daha analitik, bilgiye, senteze ve her bilgiyi oldugu gibi kabul emeyen
slipheci yaklagima ve bununla beraber iletisim ve dili iyi kullanma anlayis ve aligkanliklariyla
bunun gergeklesmesi miimkiindiir. Sosyal adalet, saygi, empati gibi dzelliklerde hem elestrel
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diisiinme hem de diinya vatandasligi algisi i¢in 6nem tasimaktadir. Elestirel 6grenme teorisi
acikca ED ve kavramsal degisimde ¢ok onemli olmayan 6grenmenin duygusal bir bilesenini
icerir. Sosyal bir kurum olarak bilgi kavrami elestirel teoride dnemlidir. Bilginin {iretimi, sosyal
giiclin bir ifadesidir ve diinyay1 sekillendirmedeki eylemle ayrilmaz bir sekilde baglantilidir.
Iktidarlar kiiltiirel anlamlar1 ve bu anlamlar1 dayatmayi olasi tek bir gercekmis gibi uygulamay1
dikkate alirlar. Elestirel pedagoji, bu “ger¢ekler” hakkinda elestirel bir yansitma tesvik etmeyi,
Ogrencilere alternatifleri diigtinmeleri i¢in meydan okumalarim1 ve onlara gore hareket etmeyi
amaclamaktadir (Bolhuis, 2003).

Holvoet vd. (2010) arastirmalarinda iiniversite 6grencilerinin diinya vatandasliklarinin
temel Ozelliklerini sdyle belirlemislerdir: Kiiresel vatandaslik kavramini tanimlayan “kapsayici
bir diinya goriisii, dayanisma duygusu ve felsefi bir arka plan” olmak lizere li¢ ana unsurdan
bahsedilmktedir: Katilimcilar, kapsayicit bir diinya vizyonunu, farkli kitalarin, bdlgelerin,
gruplarin ekonomik, politik, kiiltiirel ve etik siireglere bagimlilikla iliskilendirilir. Dayanismaya
ise bir duygu olarak bakilir. Ugiincii unsur felsefi bir arka plan kiiresel, vatandaslik yorumunun
degersiz olmadig1 gergeginin gostergesi olarak kabul edilir.

YONTEM

Bu c¢alismada, dgretmen adaylarinin, YBO, diinya vatandashig yeterlik algilar1 ve ED
arasindaki yapisal iligkileri incelemek amaciyla ¢ok faktorlii yordayici korelasyonel desen
kullanilmigtir. Calismada bir yordayici degisken olmasi durumunda tek faktorlii yordayici
korelasyonel desene; iki veya daha ¢ok yordayan degisken olmasi durumunda ise gok faktorlii
yordayict korelasyonel desene basvurulmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2017). Bu arastirmada yasam boyu 6grenme egilimi ve diinya vatandashigi yeterlik algisi
yordayici degisken olarak, elestirel diistinme egilimi ise yordanan degisken olarak belirlenmistir.
Bu degiskenler arasindaki iligkileri tanimlayan hipotetik model yapisal esitlik modellemesi
araciligryla test edilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmaya iki devlet tiniversitesinde agilan pedogojik formasyon derslerine devam eden,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Biyoloji, Fizik, Matematik, Tarih, Muhasebe, Felsefe, Sosyoloji, Saglik
boliimlerinden 508 dgretmen aday: katilmistir. Ogretmen adaylarinin %65,4’{i (n=332) kadin ve
%34,6’s1 (n=176) erkektir.

2.2 Veri Toplama Araclari

Veri toplamada “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”, “Diinya Vatandashg
Yeterlik Algi Olgegi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” kullanilmistr.

2.2.1. Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Olgek, Facione, Facione ve Giancarlo ve digerleri (1998) tarafindan {iniversite
dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini ortaya koymak amaciyla gelistirilmistir. Olgegin
Tiirk¢e’ye uyarlama caligmalar1 Kokdemir (2003) tarafindan yapilmistir. Orijinal 6lgek toplam
75 maddeden ve dogruyu arama (r =.44), acik fikirlilik(r = .44), sistematiklik (r= .44), kendine
giiven (r=.44), analitiklik (r =.44), meraklilik(r = .44), olgunluk (r= .44) olmak iizere yedi alt
boyuttan meydana gelmektedir. Alt 6lgeklere ait i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha).72 ile .80
arasinda degisirken toplam 6l¢egin ig¢ tutarlik katsayisi .90 olarak tespit edilmistir. Likert yapida
olan O6l¢egin her bir maddesi 1 (hi¢ katilmiyorum) ile 6 (tamamen katiliyorum) arasinda
derecelendirilmektedir. Uyarlama g¢aligmalari sonucunda alt1 alt 6lgekli ve 22’si olumsuz 51
maddeli bir yapiya ulasilmistir. Analitiklik (r=.75) alt 6lgeginde 10 madde; agik fikirlilik (r=".75)
alt olgeginde 12 madde; meraklilik (r=.78) alt 6lgeginde 9 madde; kendine giiven (r=.77) alt
Ol¢eginde 7 madde; dogruyu arama (r= .61) alt dlgeginde 7 madde ve sistematiklik(r=.63) alt
6lgeginde 6 madde yer almaktadir. Bu alt 6lgeklerin i¢ tutarlik katsayilari (Cronbach Alpha) .61
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ile .78 arasinda degismektedir. Ayrica dogrulayici faktér analizi sonucunda uyum indeksleri
RMR=.049, GFI= .86, AGFI=.84 olarak tespit edilmistir (Kdkdemir, 2003). Bu ¢alismada 6l¢egi
analitiklik i¢ tutarlik katsayisi (r = .76), acik fikirlilik i¢ tutarlik katsayist (r = .59), meraklilik i¢
tutarlik katsayisit (r=.80), kendine giiven i¢ tutarlik katsayisi (r.80)dogruyu arama i¢ tutarlik
katsayisi (r=.59), sistematiklik i¢ tutarlik katsayisi(r =.65), Ol¢egin tamamina ait i¢ tutarlik
katsayisi (r=.85), olarak hesaplanmistir. Alanyazin incelendiginde farkli dillere uyarlanmasi
stirecinde gerek giivenirlik kat sayilart ile ilgili gerekse alt boyutlara maddelerin dagilmasiyla
ilgili sorunlar yasandig1 anlagilmaktadir (Kékdemir,2003; Osman, Halim ve lksan, 2003; Yeh,
1996). Elestirel diisiinme egilimlerini ortaya koyan farkli bir Tiirkge Olgek bulunmamast
nedeniyle Kokdemir tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmig Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi kullanilmistir. Bu calismada i¢ tutarlik katsayisi .65 ve iizerinde olan analitiklik,
meraklilik, kendine giiven, sistematiklik alt 6lgekleri kullanilmigtir.

2.2.2. Diinya Vatandashg Yeterlik Alg1 Olcegi

Sahin, Sahin ve Gogebakan Yildiz (2016) tarafindan gelistirilen bu o6l¢ek tiniversite
ogrencilerinin diinya vatandaglig1 yeterlik algisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bes maddelik
tek faktorlii bir yapida olan bu 6lgegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha) .80°dir. Likert tipi
olan o6lgegin her bir maddesi 1 (hi¢ katilmiyorum) ile 5 (tamamen katiliyorum) arasinda
degerlendirilmektedir. Diinya Vatandashigi Yeterlik Algi Olgegi igin tespit edilen bu yapinm
dogrulanmasi1 amaciyla dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Model veri uyumu istatistikleri
incelendiginde RMSEA=.072, S-RMR=.048, CFI=.97, AGFI=.94, GFI=.98 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢aligmada 6lcegin i¢ tutarlik katsayisi (r = .75) olarak hesaplanmistir.

2.2.3. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

Olgek Coskun Diker (2009) tarafindan iiniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme
egilimlerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak 74
maddelik bir 6n deneme formu olusturulmustur. Yapilan deneme uygulamasi sonucunda ulagilan
veriler tizerinden faktor analizi gerceklestirilmistir. Bu analiz sonucunda yasamboyu 6grenmeyi
olumlu ve olumsuz etkileyecegi diisiiniilen dort faktorlii yapiya ulagilmigtir. Bu alt 6lgekler
sirastyla motivasyon (6 madde), sebat (6 madde), merak yoksunlugu (9 madde) ve 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk (6 madde) olarak tespit edilmistir. Olgekte toplam 27 madde yer
almaktadir. Maddeler 1 (hi¢ uymuyor) ile 6 (cok uyuyor) arasinda degerlendirilmektedir. Olgegin
i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha) .89 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada motivasyon ig¢
tutarlik katsayisi (r = .84), sebat i¢ tutarlik katsayisi (r = .84), ve merak yoksunlugu i¢ tutarlik
katsayis1 (r = .68), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk i¢ tutarlik katsayisi (r = .83), 6lgegin
tamamina ait i¢ tutarlik katsayisi (r = .90), olarak tespit edilmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

“Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”, “Diinya Vatandash@ Yeterlik Algi
Olgegi”, ve “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” goniilliiliige dayali olarak dgretmen
adaylari tarafindan yamitlanmistir. Yanitlanan 6lgekler incelenmis, eksik ya da hatali doldurulan
27 olgek formu isleme katilmamistir. Sonug olarak 535 6l¢ek formundan 508°i gegerli sayilmig
ve analiz islemleri bu veriler tizerinden yapilmistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Diinya vatandashig1 yeterlik algisi, elestirel diisiinme ve yasam boyu 6grenme egilimi
arasindaki iligkilere yonelik olusturulan modelin test edilmesinde Yapisal Esitlik Modellemesi
kullanilmistir. Yapisal esitlik modellemesi, gozlenen ve gizil (gdzlenmeyen) degiskenler
arasindaki nedensel ve iligkisel yapilara iliskin hipotezlerin test edilmesinde kullanilan kapsamli
bir istatistik yontemidir (Hoyle, 1995) Alanyazinda siklikla 6l¢ciim modeli ve yapisal modelden
olusan iki asamali Yapisal Esitlik Modellemesi 6nerilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1996). Bu
dogrultuda gozlenen degiskenlerin gizil degiskenleri yeterli diizeyde temsil edip etmedigini
belirlemek amaciyla 6l¢iim modeli olusturulmustur. Ardindan yapisal modelin analizine
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gecilmigtir. Yapisal Esitlik Modellemesi Ek olarak degiskenlere ait betimsel istatistikler ve
korelasyonlar hesaplanmistir. Analizlerde AMOS ve SPSS programi kullanilmistir.

BULGULAR

Calismada ol¢glim modelinde tanimli 3 gizil, 13 gozlenen degisken vardir. Bu kisimda
elestirel diislinme gizil degiskeni analitiklik, kendine giiven, meraklilik, sistematiklik g6zlenen
degiskenlerinden, yasam boyu Ogrenme gizil degiskeni motivasyon, sebat Ogrenmeyi
diizenlemede yoksunluk, merak yoksunlugu gozlenen degiskenlerinden ve diinya vatandasligi
gizil degiskeni bes maddelik gozlenen degiskenlerinden olusmaktadir. 3 ortiik ve 13 gdzlenen
degiskenin yer aldigi 6l¢lim olusturulmus ve bu 6l¢iim modelinin veri ile uyumlulugu test
edilmistir. Analizler sonucunda 6l¢iim modeline iliskin path diyagrami Sekil 2’de gdsterilmistir.

.34

Analitik

A7
Kendine_Guwven

.58

.69
81

Merakhihk .20
Elestirel
L11 34 Dasinme
Sistematiklik

72

Motivasyon

.85
78

0099 9900

Sebat 88 Yasarm
_ Boyu
.08 28 Ogrenme
Ogr__Duz_Yoksunluk a8 =8
53 .21
Merak__voksunlugu
29
DVA1
34 53
=
=
23 a8 Dix
B inya
DVWA3 VatandasliGg:
67
45
.30

Sekil 2. Ol¢iim Modeli

Olgiim modeline ait uyum istatistikleri incelendiginde Ki-kare y2= 233,203, sd=61 p= 0,00
diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Ki-kare ile serbestlik derecesi arasindaki oran ise
(x2/sd=3,823) olarak hesaplanmistir. Olgiim modelinde 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve
merak yoksunluguna ait hata terimleri arasinda kovaryans kurularak bir modifikasyon yapilmig
uyum iyiligi degerleri yeterli diizeyde oldugu ve 6lgiim modelinin dogrulandigi goriilmiistiir.
Uyum 1iyiligi indeksleri hesaplandiginda AGFI=,906, GFI=,937, CFI=,919, ve RMSEA=,075
sonuglarina ulasilmistir. Sekil 1°de goriildigii gibi olusan son Olgiim modeliyle goézlenen
degiskenler yapisal model olusturmaya hazir hale gelmistir. Sonraki asamada tiim degiskenler
arasindaki korelasyonlar, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Ulasilan sonuglar
Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Ortalama, Standart Sapma ve Degiskenler Aras1 Korelasyon Degerleri

Degiskenler M SD 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Elestirel Diisiinme

1. Analitiklik 49 54

2 Kendine Giiven 42 81 457

3. Meraklilik 46 73 537 617

4.Sistematiklik 44 72 347 307 267

Yasam Boyu Ogrenme

5. Motivasyon 52 64 377 417 607 207

6.Sebat 45 ,86 317 45" 61 247 757

7.0grenmeyi Diizenlemede 51 85 25" 11" 207 377 277 227

Yoksunluk

8. Merak Yoksunlugu 4,6 91 147 197 317 36T 377 437 58

Diinya Vatandashg:

9.DVAl 3,2 11 ,09 21" 27 04 197 21 07 127

10.DVA2 39 ,89 A7 23" 33 07 22" 23" 13" 17" 36"

11.DVA3 34 1,2 ,07 217 22" 03 16" 20" 07 12" 27" 317

12.DVA4 33 1,0 ,09" 307 36" ,14™ 3™ 3™ 07 11" 37" 38" 33"
13.DVAS5 3,9 ,92 137 247 337 137 247 207 05 ,08 247 33" 257 397 1

*p<0,05 , **p<0,01

Sonraki agamada, elestirel diisiinme egilimi ile yasam boyu 6grenme egilimleri ve diinya
vatandaslig1 yeterlik algilar arasindaki dogrudan iligki test edilmistir. Yapisal model Sekil 3’de

gosterilmistir.

53

& =2

7e ,o8 21

Motivasyon

] I

Sebat | IOgr_Duz_Yoksunlukl I Merak_Yoksunlugu I

.34

Analitik

11
Sistematiklik
A7

49

Elestirel
Dasdnme

Kendine__Guven
.81

.29

DwWAA

Merakhhk

5008

.34

DWAZ

23

DWAS

Déiinya
Vatandasligy

45

DwAa4g

,30

tete

DWAS

Sekil 3. Elestirel Diisiinme Egilimi, Yasam Boyu Ogrenme Egilimi ve Diinya Vatandaslig1
Yeterlik Algis1 Arasindaki Yapisal Model
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Yapisal modele ait uyum istatistikleri incelendiginde Ki-kare y2= 233,203, sd= 61 p=0,00
diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Ki-kare ile serbestlik derecesi arasindaki oran ise
(x2/s0=3,823) olarak hesaplanmigtir. Uyum iyiligi indeksleri hesaplandiginda AGFI=,9086,
GFI=,937, CFI=,919 ve RMSEA=,075 sonuglarma ulagilmigtir. Bu degerler model veri
uyumunun kabul edilebilir diizeyde iyi oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993;
Marsh ve Hocevar, 1988). Test sonuglar1 diinya vatandashigi ve YBO bagimsiz ED bagiml
degiskeni olarak olusturulan modelde elde edilen uyum indeksleri, modelin kabul edilebilir
sinirlar igerisinde oldugunu gostermektedir. Sonug olarak YBO ve diinya vatandashginin her ikisi
de ED’yi yordamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin sonugclar1 elestirel diistinme, yasam boyu 6grenme ve diinya vatandasligi
arasinda orta ve diigiik diizeyde anlaml iliskiler oldugunu gostermistir. Bunlardan ilk olarak
elestirel diisinme ile yasam boyu Ogrenme arasindaki iliskide; digerleri diisiik diizeydeyken
analitik diisinme kendine giiven ve meraklilik ile YBO’niin motivasyon ve sebat boyutlari
arasinda; sistematik olmayla 6grenmeyi diizen koyma ve meraklilik arasinda orta diizeyde iligki
saptanmustir. Trilling, Fadel’e (2009) gore de elestirel diisiinme becerisi, yasam boyu 6grenmenin
en onemli tanimlayicilarindan biridir. Green (2015) bu iki beceri arasindaki giiclii baga dikkat
¢ekerken, yliksek 6grenim Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinin yolunun
yasam boyu 6grenen birey olmaktan gectigini belirtir. Nitekim alanyazin incelendiginde bu iki
beceri arasinda pozitif yonlii iligkiler oldugunu gosteren arastirmalara rastlanmaktadir (Celuch,
Slama, 1998; Deveci ve Ayish, 2017).

Ogretmen adaylarindan elde edilen bulgulara gore, ED ve diinya vatandaslig1 arasinda da
pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski saptanmistir. Bu sonug elestirel diisiinmenin diinya
vatandagi olma ilkelerini benimseyip uygulayan bireylerin en nemli yetilerinden biri (Oxfam,
2015) olmas1 varsayimiyla paralel diismektedir. Diinya vatandasi olanlar elestirel diigiinen,
iletisim akimlar1 yiiksek, insanliga iliskin empati yapabilen (Dutoglu ve Tuncel, 2008; Kan,
2009), evrensel yagsamin bugiinii ve yarminin problemlerinin ¢éziimiine katki saglayan bireydir.
Diger yandan bu yapidaki bireyler soru soran, sorgulayan, bilingliligi yiiksek ve aktif davranirlar
(Kan, 2009). Tiim bu 6zelliklere sahip vatandaslarin gereksinim duyduklar yetilerden biri ise ED
becerisidir (Ten Dam, Volman, 2004). ED inanilmasi ve yapilmasi gerekenleri biligsel stratejilerle
muhakeme ederek karar alma islemlerini ifade der (Ennis, 1993; Rudinow, Barry, 2008).
Alanyazin incelendiginde elestirel diisiinme ve diinya vatandasligi arasindaki bu iliskiyi Kaya ve
Sarigam (2016) tarafindan ortaya koyulmustur.

Aragtirmanin sonuglarindan biri de diinya vatandaslhigi ile YBO arasindaki iliski YBO’niin
motivasyon ve sebat boyutlar1 ile DVA4 orta diizeydeyken diger boyutlar agisindan diisiik
diizeyde seyretmistir. YBO bireysel toplumsal ve kiiresel problemlerin ¢dziimiine fiili katilim igin
bireyleri gelistirmenin énemli bir yoludur (European Commission, 2001). Bu tanim ile YBO ve
diinya vatandas1 bireyin arasindaki iligskiye dikkat ¢ekilmekte, yasam boyu 6grenme egiliminin
diinya vatandasi bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden biri oldugu anlasilmaktadir. Holvoet vd.
(2010) yiiksekdgrenimin diinya vatandas: bireyleri yetistirmesinde YBO nin yerini incelemisler;
YBO’nin &gretim programlarini esneklestirerek “uluslararasilagmayir” artirdigim ve diinya
vatandashig icin ¢ati vazifesi gordiigiinii saptamiglardir. Nitekim UNESCO (2014) diinya
vatandaslhigi egitimi YBO perspektifine dayandirmistir. Cyfanfayt (2008) YBO’nin siirdiiriilebilir
kilinmasi araciligiyla ¢evre sorunlaria duyarlilik basta olmak tizere okullarin egitim igeriklerinde
diinya vatandashig1 egitimine agirlik vermesi gerektigini ortaya koyan bir arastirma raporuyken
Jenkins’in (2018) arastirmasinda da YBO’niin diinya vatandashigi igin hayati rolii ortaya
konulmustur.
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Arastirmanin nihai sonucuna gére 6gretmen adaylarmin goriisleri dogrultusunda YBO ve
diinya vatandashgmin ED’ye etkisi ortaya konulmustur. Buna gore YBO ile diinya vatandashigi
arasindaki iliski orta diizeydeyken, YBO ED’yi orta diizeyde yaridan fazla oranla ve diinya
vatandasligit ED’yi diisiik diizeyde dortte bir orandan fazla agiklamaktadir. Rakamsal olarak
aciklama oranlar1 dikkat cekicidir. Universitelerde 6gretin elemanlar1 ve dgrenci hareketligi hem
diinya vatandashgim (Holvoet vd., 2010) gelistirmeye yardim ederken hem de YBO icin bir dogal
firsat olmaktadir. Bu aragtirmanin sonuglart bu iki 6genin elestirel sorgulayict bakisi artirdigi ve
ED’nin gelismesine katki sagladigindan bir katma degerde yarattiklar1 ortaya konulmustur. Buna
gore Cyfanfayt’in (2008) da belirttigi gibi basta egitim olmak iizere fakiilteler ve diger egitim
kurumlar1 6rtiik ve YBO programlarinda “siirdiiriilebilir kalkinma ve diinya vatandashg ve
“kiiresel perspektifi” igeriklerine dahil ederek bagka kurumlara 6rmek teskil etmelidirler. Kisaca
arastirmacilar tarafindan bu tic degiskeni dikkate alarak baska ¢aligmalar yapabilirler. Elestirel
diisiinmeyi etkileyen bagka degiskenler arastirilabilir. Bu calismalar farkli egitim kurumlarinda
gercgeklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Having a large number of critical thinking and active individuals is an important social
feature for a society to preserve and develop its existence. This situation is among the leading
issues of the last decades. The relationship of critical thinking with decision-making and science
leads individuals to research and information, which increases the interest of individuals of all
ages in learning. In other words, lifelong learning is inevitable for critical thinking activity.
Critical thinking and lifelong learning are mentioned among the general characteristics of the
global citizen individual, which is put forward as the necessity of the global world. Critical
thinking is a high-level decision-making skill (Goryunova, Jenkins, 2017) Lipman (1988), on the
other hand, defined critical thinking by attributing the concepts of reasoning, estimation,
evaluation, preference, grouping, classification, logical inference, and hypothesis development.
World citizenship refers to global awareness and active civic participation towards the functioning
and problems of the world (Kronfli, 2011). According to Oxfam, people with a global citizenship
identity should be knowledgeable on issues such as the shrinking of the world, “justice, equality
and respect for diversity”. In addition, world citizens should have skills such as critical thinking,
effective discussion, cooperation and problem solving, empathy, self-respect and social justice
(Kan, 2009b). “Lifelong learning is the continuous development of knowledge and skills that
individuals experience mostly after formal education and throughout life” (Encarta Dictinoarry,
2008 cited in Lonra, 2011). Learning is about change and change has a directive feature.
Adaptation is the keyword of change and development. In this respect, it is also related to the
quality of life. Lifelong or continuous learning is generally seen as an adult or continuing
education field (Lonra, 2011). When the studies were examined, it was determined that although
the relations of these variables with different variables were examined, the relations of these three
variables with each other were not examined. The research is unique in this respect. The findings
of the study are expected to shed light on researchers and practitioners. The aim of the study is
to examine the relationship between these three variables, while examining the prediction of
lifelong learning and world citizenship perception on critical thinking.
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Method

In this study, a multi-factor predictive correlational design was used to examine the
structural relationships between prospective teachers' lifelong learning, world citizenship efficacy
perceptions and critical thinking dispositions. When there is only one predictor variable in the
study, single factor predictive correlational design; When there are two or more predictive
variables, multi-factor predictive correlational design is used (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2017; Fraenkel, Wallen, Hyun, 2012). In this study, lifelong learning
disposition and world citizenship efficacy perception were determined as the predictor variables,
while critical thinking disposition was determined as the predicted variable. The hypothetical
model describing the relationships between these variables was tested through structural equation
modeling. For the purpose of the research, 508 pre-service teachers from the departments of
Turkish Language and Literature, Biology, Physics, Mathematics, History, Accounting,
Philosophy, Sociology and Health, who attend pedagogical formation courses in two state
universities, participated in the study. 65.4% (n=332) of the students were female and 34.6%
(n=176) were male. “California Critical Thinking Disposition Scale”, “World Citizenship
Competence Perception Scale” and “Lifelong Learning Tendency Scale” were used in data
collection.

Results

In the study, there are 3 latent and 13 observed variables defined in the measurement model.
In this part, the latent variable of critical thinking consists of the observed variables of analyticity,
self-confidence, inquisitiveness, systematicity, the latent variable of lifelong learning consists of
the variables of motivation, persistence, lack of regulating learning, and the latent variable of
world citizenship consists of the observed variables of five items. A measurement with three
latent and 13 observed variables was created and the compatibility of this measurement model
with the data was tested. When the fit statistics of the measurement model were examined, it was
determined that the chi-square was significant at the level of y2=233.203, sd=61 p= 0.00. The
ratio between chi-square and degrees of freedom was calculated as (y2/sd=3,823). When the
goodness of fit indices were calculated, AGFI=.906, GFI1=.937, CFI=.919, and RMSEA=.075
were obtained.

When the fit statistics of the structural model were examined, it was determined that the
chi-square was significant at the 2= 233.203, sd= 61 p= 0.00 level. The ratio between chi-square
and degrees of freedom was calculated as (¥2/sd=3,823). When the goodness of fit indices were
calculated, AGFI=.906, GFI=.937, CFI=.919 and RMSEA=.075 results were obtained. These
values indicate that the model-data fit is acceptably good (Joreskog, Sérbom, 1993; Marsh,
Hocevar, 1988). The fit indices obtained in the model created as the independent critical thinking
dependent variable of world citizenship and lifelong learning show that the model is within
acceptable limits. As a result, both lifelong learning tendency and world citizenship perception
predict critical thinking disposition.

Conclusion

Results of the study revealed moderate and low level significant relationships between
critical thinking disposition, lifelong learning tendency and world citizenship perception.
According to the final result of the research, the effects of lifelong learning and world citizenship
on critical thinking were revealed in line with the views of pre-service teachers. Other variables
that affect critical thinking can be examined.
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