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Oz

Ogrencilerin fen kavramlarini giinliik hayatlariyla iliskilendirememeleri, bu kavramlari soyut,
sadece okul icin gerekli bilgiler olarak algilamalarina neden olabilmektedir. Bu ¢aligmanin
amaci, Ogrencilerin kimyay1 giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak, tahmin gozlem
aciklama yontemine dayal etkinlikler gelistirmek, uygulamak ve bu siirecle ilgili 6grencilerin
goriiglerini belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismanin
orneklemini Rize ilindeki bir ortaokulda 6grenim goren 19, 8.sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismanin sonunda, 6grencilerin bu etkinliklerden zevk aldiklari, yanlis bilgilerini diizeltme
imkan1 bulduklari, yapilan calismanin bireyler arasi etkilesime olumlu etkileri oldugu, fen
dersine olan ilgiyi artirdigit ve Ozellikle kimya bilgilerini gilinliik hayatlariyla

iligkilendirmelerinde 6nemli etkileri oldugu belirlenmistir.
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Predict-Observe-Explain-Based Activities in the Association of Chemistry with the Daily
Life and Student Views

Abstract

In the present study, the purpose is to develop and apply of activity set developed based on
prediction-observation-explanation learning approach to allow students to relate chemistry to
everyday life and to elicit the students’ opinions about the use of this activity set in class. In
this research, qualitative research methods are used. The sample of the study was 19 students
from eight grade of a secondary school in Rize. As a result of the findings, it was understood
the activities developed based on prediction-observation-explanation learning approach were
found to be enjoyable, misinformation correction opportunities they found, interpersonal
interaction had a positive effect, which increases the interest in science and in particular was

determined to be a significant impact in their association chemistry details of daily life.

Keywords: Chemistry, associating concepts with everyday life, prediction-observation-

explanation
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Giris

Fen egitimi, cocugun g¢evresindeki ¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir. Cocugun yedigi
besinin, i¢tigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi hayvanin, bindigi arabanin,
kullandig1 elektrigin, 15181, giinesin egitimidir. Fen egitimi, bireye ¢evresini tanima imkani
saglarken, yaratici diistinme becerisi kazandirir. Bununla birlikte yasadigi diinyay1 tanimasini,
iyi iletisimler kurarak dogru bir sekilde anlamlandirmasini saglar ve mantiksal diisiinme ve
problem ¢6zme yetenegini gelistirir. Bu sayede giinliik yasamdaki pratik beceriler artirilirken

hem fen becerileri gelistirilir hem de 6grenmeyi 6grenme saglanir (Hanger, Sensoy ve Yildirim,
2003).

Fen egitiminin en 6nemli amaglarindan birini ise her an hizla degisen ve gelisen fen cagina ayak
uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her alanda yararlanabilecek bireylerin
yetistirilmesi olusturmaktadir (Hanger ve digerleri, 2003). Bu amag, fen egitiminde kalitenin
arttirlmasi icin yapilan degisiklere de yansimistir. Ulkemizde, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginca, 2001/2002 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programi yenilenerek, 2005 yilinda, ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Progranm ad1 altinda uygulamaya konulmustur (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2005).
Bu program “Bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitlin 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetismesi’ni vizyonu olarak belirlemistir (MEB, 2005). Bu dogrultuda
aragtirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis,
yasam boyu 6grenen ve merak eden bireylerin yetistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir (MEB,
2006). Fen ve teknoloji dersinde 2005 yilinda yapilan degisikliklerin devaminda, zorunlu
egitim, 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen “6287 sayili [lkdgretim ve Egitim Yasas1” ile 12
yila ¢ikarilarak ilkogretim basta olmak iizere 0gretim programlarinda dnemli degisiklikler
yapilmistir. Kademeli bir yapiya doniistiiriilen 8 yillik kesintisiz egitim, ilkdgretim birinci
kademede 4 y1l ve sonraki 4 yil 2. kademede tamamlanmak iizere degisiklik yapilmistir. 4+4+4
Egitim sistemi 2005 yilinda “Fen ve Teknoloji” adin1 alan dersin “Fen Bilimleri” dersi olarak
diizenlenmesine sebep olmustur. Ders kapsaminda amaclar ve 6grenci merkezliligi temele alan
diizenin degismedigi goriilmektedir (MEB, 2013). Ayrica yenilenen fen ve teknoloji
programinda, fen kavramlarinin teknolojiye yansidigi durumlara sik sik drnekler verilerek ve
bu kavramlarin, giindelik hayatta kullanimina iliskin problemler {izerinde diistinme alistirmalari
sunularak Ogrencilere fen ve teknoloji okuryazarligr i¢in bilgi, beceri, anlayis kazandirmak

amaglanmistir. Boylece kazanilan bilgilerin ezber olmaktan cikarilarak aktif hale gelmesi
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saglanmaya calisilmistir. Yine bu program fennin de duragan bir bilgi y1gimi olmadigini
edinilen bilgilerin ezberlenmesi yerine yeni baglamlara (giinliikk yasama ve teknoloji gibi
durumlara) aktarilmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Fen kavramlarinin giinliik hayattaki
orneklerine ¢ok yerde rastlanmaktadir. Bunlara 6rnek olarak yogurt maya tutmazsa igine bir
tutam seker atilmasi, yemek pisirirken tencerenin agzini1 kapali tutulmasi, patlicani pisirmeden
once tuzlayip birakilmasi, kolonya ile serinleme, ¢amasirin silkelenerek gergin asilmasi vb.
verilebilir. Bu durum giinliik diisiince, deneyim ve uygulamalarin okulda verilen egitimden ve
Ozelikle fenden ayr1 tutulmamasi gerektiginin Onemli bir gostergesidir Bu nedenle
Ogretmenlerin ve arastirmacilarin, giinliik hayat ile feni birlestirerek 6grencilere sunmalar1 veya
bu iliskiyi kurabilmelerini saglayacak ortamlar hazirlamalari gerekmektedir (Balkan-Kiyici,
2008; Enginar, Saka ve Sesli, 2002; Go¢mengelebi, 2007). Eger bu durum unutulursa 6grenciler
derste 6grendiklerini, siif disindaki hayatlarinda kullanamayacaklarindan okul ile giinliik
hayatlar1 arasinda derin bir ugurum olusabilir ve istenilen basariya ulasilmayabilir. Ayrica
fenin, giinimiize kadar olan siiregte zor bilgilerin merkezi olarak algilanmasi anlayisinin
yikilmasi, giinliik hayatta karsilasilan problemlerde kullanilan ¢éziimlerin ayrintilarinda fenin
gizli oldugu gerceginin fark edilmesine baghdir. Birey bunu fark edebildigi zaman tam ve

anlamli 6grenme baslamis olacaktir (Balkan Kiyici, 2008; Gogmengelebi, 2007).

Fen bilimleri i¢indeki kimya da yine, giinliik yasamin her alaninda genis bir kullanim
yelpazesine sahip olan 6nemli bir bilimdir. Ancak kimya, 6grencilerin zihninde soyut bir bilim
dali olarak goriilmektedir (Kogak ve Onen, 2012).Kimya bilgilerinin somutlastirilmas igin,
ogrenciler her seyden 6nce kimya 6grenimine anlam verebilmeli, 6grenmelerini yasamlariyla
baglantilar kurarak saglamali ve konularla ilgili tutarli zihinsel planlar olusturabilmelidirler
(Gilbert, 2006). Vos ve arkadaglarina gore (2010) gore amag sadece kimyay1 6gretmek degil
kimya dgrenmenin ne anlama geldigini gostermek olmalidir. Ogrenciler, kimya bilgilerini
giinliik yasamdan alinan gergek problemleri ¢6zebilmek icin kullanabilmelidirler. Kimyay1
giinliik hayatla iliskilendirmeye yonelik ¢alismalar incelendiginde ise Ogrencilerin kimya
problemlerini formiil ezberleyerek ¢ozebilseler de, ¢oziimlerin nedenlerini agiklamaya yonelik
anlamli aciklamalar yapamadiklari, gilinliik hayatla iliskilendirmenin istenilen diizeyde
olmadig1 goriilmektedir (Ay, 2008; Ayas ve Ozmen, 1998; Balkan-Kiyic1 ve Aydogdu, 2011;
Kiiciik ve Ayas, 2013; Pmarbasi, Doymus, Canpolat, Bayrakceken ve Giirses, 1998; Uce ve
Sarigayir, 2002; Yildirim, Yildirrm ve Konur, 2014; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002).
Ogrencilerin fen kavramlarinin hayatlarindaki énemine ydnelik farkindaliklarmi artirmak igin

bu iliskiyi gérmelerini saglayacak farkli 6grenme ortamlar1 hazirlanmali, farkli yontem ve
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tekniklerin bu agidan etkisi incelenmelidir. Bu ¢alismada giinliik hayatla iliskilendirmede

kullanilabilecek yontemlerden birisi olan tahmin gézlem agiklama {izerine odaklanilmistir.

Tahmin - Gozlem-Ag¢iklama Yontemi

Bu yontem ilk kez Champagne, Klopfer ve Anderson tarafindan 1979 yilinda, Pittsburgh
Universitesi'nde 6grenim goren birinci smif fizik Ogrencilerinin diisiinme becerilerini
arastirmak amaciyla gosteri-gozlem-agiklama olarak dizayn edilmistir. Daha sonra Gunstone
ve White (1981) tarafindan yiiriitiilen yeni bir ¢alisma ile tahmin-gozlem-agiklama fikri tahmin-
gozlem-agiklama (TGA) olarak diizenlenmis ve bugiinkii TGA yontemi ortaya g¢ikmustir.
Verimli bir sekilde 6grenci fikirlerini ortaya ¢ikarmak ve bu fikirler hakkinda 6grencileri
tartismaya tesvik etmek i¢in White ve Gunstone (1992) tarafindan desteklenen bu yontem,
ogrencilerin dnce bir olayin ya da gdsterinin sonucunu tahmin ederek bu tahminlerini nedenleri
ile tartigmalari, sonra gosteriyi gézlemlemeleri ve gozlemleri ile tahminleri arasinda herhangi
bir uyusmazlik olup olmadiginin farkina varmalart siirecini kapsamaktadir (Kearney ve
Treagust, 2001; White ve Gunstone, 1992). Kisaca bu yontem, tahmin etme, edilen tahminleri
dogrulama, gézlemleri tanimlama ve yapilan tahmin ve gézlemler arasinda bulunan celiskileri
giderme basamaklarini i¢erir (White ve Gunstone, 1992). Yontemi ii¢ asamali bir yontem olarak

diisiinmek miimkiindiir.

Tahmin Asamasi (Prediction)

Birinci basamakta arastirmaci tarafindan bir etkinlik gergeklestirilir. Ogrencilere bir gosteri
deneyi yapilir ya da olay hakkinda bilgi verilir. Daha sonra 6grencilerden, etkinlikte gecen
olaylar hakkinda tahminde bulunmalari ve tahminlerini nedenleriyle birlikte agiklamalari
istenir. Bu durum 6grencilerin olayla ilgili 6n bilgilerini aktif hale getirir. Fakat arastirmaci,
ozellikle 6grencilerin tahminde bulunacaklar1 olay: 1yice anladiklarindan emin olmalidir. Bu
asama sonunda tahmin yapan 6grencilerin konuya olan ilgisi artar. Ciinkii tahminde bulunmak
ve tahmin i¢in bir neden gostermek olaya, gézleme, odaklanmayi kolaylastirir ve motivasyonu
arttirir. Bu uygulama 6grencilere bazi secenekler sunularak yapilabilecegi gibi agik uclu sorular
sorulmast seklinde de gerceklestirilebilir (White ve Gunstone, 1992). Fakat secenekler
verilmesi, ogrencilerin tahminlerini siirlandirabilir. Bu agidan, bu asamada etkinlik
hazirlarken 6grencilerin tahmin ve gézlemlerini sinirlandirmayan, onlart yonlendirmeyen, agik

uclu sorularin kullanilmasi 6nerilmektedir (Liew ve Treagust, 1998).
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Gozlem Asamasi (Observation)

Ikinci basamakta dgrencilerin arastirmaci tarafindan olusturulan etkinlikte gecen olayla ilgili
gozlem yapmalari saglanir. Bu asamada 6nemli olan gergeklestirilen etkinlikte yer alan olayin,
ogrenci tarafindan kolaylikla gozlenebilir sekilde ve ayrica 6grenci zihninde ¢eliski meydana
getirebilecek nitelikte olmasidir (Tao ve Gunstone, 1997; White ve Gunstone, 1992). Bununla
birlikte, bu asamada Ogrencilerin 6nceki deneyim ve Ogrenmelerinin, onlarin olaylari
gozlemelerini etkiledigi bilinmeli ve 6grencilerin olay1 dikkatli bir bicimde gézlemlemelerini
saglayacak bazi ek etkinlikler de yapilmalidir. Gerekirse gozlem veya gozlemler
tekrarlanmalidir. Gozlem agamasi sonunda grencilerin ilk asamada yaptiklar: tahminleri ile o

an gergeklestirdikleri gozlemleri arasinda celiski yaratilmaya calisilmalidir (White ve

Gunstone, 1992).

Aciklama Asamasi (Explanation)

Ucgiincii basamak, dgrencilerin kendi kavramlarini yeniden yapilandirmasina yardimer olan
aciklama asamasidir. Bu asamada 6grencilerin olayla ilgili tahminleri ile gézlemleri ortaya
konmali, tahmin ve gozlemleri arasinda olusan celiskili durumu ortadan kaldiric1 agiklama
yapmalar1 saglanmalidir. Ogrenciler genellikle bu asamay1 zor bulurlar. Fakat 6gretmen ya da
aragtirmact olayla ilgili aciklamayr dogrudan yapmak yerine, 6grencilere rehberlik ederek
onlarin diislindiikleri ve ortaya koyduklar tiim olasiliklar1 dikkate almalarimi ve alternatif
yorumlar getirmelerini desteklemelidir (Kose, Costu ve Keser, 2003; White ve Gunstone,
1992). Ayrica bu basamakta, 6grenci agiklamalart miilakatlar ile desteklenerek Ogrenci
anlamalar1 hakkinda daha ayrintili bilgiler tespit edilebilir (Liew ve Treagust, 1998). Birbirine
bagl li¢ asamadan olusan TGA yoOnteminin her basamagi 6grenenler i¢in oldukc¢a 6nemli
kazanimlar igerir. Tahmin basamag: 6grencileri olaya iligkin tahminler yiiriitmeye zorlayarak,
onlar1 st diizey diisiinmeye yoneltir. Ayrica tahmin asamasi onlarin hayal giiglerini
kullanmalarina ve burada yapilandirdiklar1 diisiinceleri rahatca aciklamalarina olanak verir,
ogrencilerin ifade etme becerilerini gelistirir. G6zlem basamaginda verilen olay1 izlemeleri
istenen Ogrenciler, dikkatlerini bir noktaya toplamay1 ve kendi gézlemlerinden yola ¢ikarak
olaya iliskin anlamlar ¢ikarmay1 6grenir. Bu durum 6grencilere, giinliik yasamda siradan olarak
adlandirilan olaylar1 daha dikkatli inceleme ve bu olaylarin arkasindaki gercekleri yorumlama

becerisi kazandirir. Ag¢iklama basamagi ise karmagik ve parga parca olan diisiincelerden
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anlagilir biitiinlere ulasma asamasidir. Bu asamada 6grenciler, aslinda tiim olaylarin onlarin
tahmin ettigi gibi gerceklesmeyebilecegini ve olaylarin her zaman beklenen sonuglari
vermeyebilecegini Ogrenir. Boylelikle bu basamakta o6grenciler, gercegi ancak olaylari
gordiiglinde anlayabileceginin farkina varir ve yalnizca tahminleri ile kesin sonuglara gitmekten
vazgecer. Sonug olarak aciklama basamaginda 6grenciler, birden fazla ve bazi durumlarda
birbiriyle ¢elisen fikirlere sahip olduklari durumlarda, bu fikirlerin uyumsuzlugundan uyumlu

bir biitiin elde etmeyi 6grenmis olur.

Arastirmacilar, TGA’nin tiim basamaklarindaki sorumluluklar: yerine getiren 6grencilerin, her
bir basamakta verdikleri cevaplara ve agiklamalara bakarak anlamalar1 hakkinda yorum
yapabilmektedir (Ayas, Karamustafaoglu, Cerrah ve Karamustafaoglu, 2001). Bu yontem
dersin ihtiya¢ duyulan bir boliimiinde veya tiim konunun 6gretiminde kullanilabilecegi gibi

bireysel olarak ya da birkag¢ 6grenciden olusan 6grenci gruplarina da uygulanabilmektedir.

Tahmin-Gozlem-A¢iklama Yénteminin Ogretimsel Yararlari

Yontemin uygulanmasi, 6zellikle tahminlerin nedenlerle birlikte agiklandigi bir basamaginin
varligindan dolay1 oldukga etkili oldugu belirtilmektedir (Kearney ve Treagust, 2001). Bununla
karsilastigi benzer olaylardan edindigi deneyimlerini ve tahminlerini desteklemek igin
kullanmasina olanak vermesidir. Bu yontem ogrencilerin, bilim insanlarmin kullandiklar
stratejilere benzer bigimde tahminlerini kullanarak hipotez gelistirmelerini saglar, ayrica bu

hipotezi topladiklari bilgiler ile test edip bir sonuca ulagmalarina olanak tanir.

Arastirmacilar TGA yonteminin 6grencilerin motivasyonunu yiikselttigini, kendi fikirlerindeki
degisimin farkina varmalarii sagladigin1 ve boylelikle 6grenmeyi arttirdigini belirtmektedir
(Kabapinar, Bikmaz ve Sapmaz, 2003). Yontem, 6grencilerin kendilerinin ve akranlarinin
bilimsel goriislerini bildirmelerine, yeni ve ortak anlamlar1 miizakere etmelerine, ifadelerini
tartismalarina ve yansitmalarina olanak saglamaktadir. TGA anlayis1 bu agidan 6grencilerin
herhangi bir konudaki goriislerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan en bilinen arag, 6grenme i¢in
ogrencilere saglanan en biiyiik firsat olarak goriilmektedir (Akgiin ve Deryakulu, 2007; Akgiin,
Tokur ve Ozkara, 2013; Bilen ve Aydogdu, 2012; Kearney, 2004). Ayrica, yontemin olaymn
dogasin1 sorguladigi i¢in geleneksel Ogretim yontemlerine gore ¢ok daha giiglii oldugu

belirtilmektedir (Koseoglu, Tiimay ve Kavak, 2002). Ciinkii geleneksel 6gretim yontemlerinin
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smif i¢i uygulamalarinda 68retmenin herhangi bir olay ile ilgili sinifa yonelttigi “Neden?”,
“Nigin?” gibi sorular baz1 dgrenciler tarafindan cevaplanmaz. Ogrencilerin sorulara yonelik bir
fikir beyan etmeyip, cevaplama sorumlulugunu istlerine almadiklar1 ve yanlis cevap verme
korkusuyla sustuklar1 goriiliir. Oysa TGA yonteminin uygulandigi bir sinifta ortam, tartisma
icin ¢ok uygun yapilandirildigr ve higbir 6grenci yanlis cevaplarina gore degerlendirilmedigi
icin tiim dgrenciler dzellikle zihinsel olarak derse katilir. Ogrenciler, yontemin uygulanig:
sirasinda tek tek ya da grup halinde ¢aligsalar bile verdikleri cevaplari, akil yiirtitmelerini ve
kendi diistincelerini derinlemesine degerlendirme firsati bulur (Tekin, 2006). TGA yonteminin
uygulandig1 siniflarda tiim 6grencilerin derse yonelik yerine getirmesi gereken gorevler ve
derse yonelik sorumluluklari vardir. Ciinkii bu yontem, konuyla ilgili bir baglam sunarak
ogrencinin konuyla ilgili sorunun yanitini tahmin etmesini, soruyla ilgili ger¢ek durumu
gozlemlemesini ve ilk basta verdigi yanitla, yaptigi gozlem sonucunu karsilastirarak bir
aciklama yapmasinmi iceren, belli asamalari olan bir yontemdir. Bu yontemde bulunan
asamalarin tiimiine birden TGA Ogrenme gorevi denir (Kearney, 2002). TGA gorevleri
ogrencilerin 6n bilgilerini kullanmalaria imkan saglar, ayrica 6grencilerin kendi 6grenmelerini

saglamak i¢in merak ettikleri konuda veri toplamalarina izin verir.

TGA yoOnteminin bir diger yarari ise 6grencilere, bilimsel yontemler kullanarak bilim insanlari
gibi calisma olanag1 sunmasidir. Ogrencilerin onceki bilgileri ile yeni dgrendikleri bilgiler
arasinda bag kurup, bilgilerini yapilandirmalarin1 ve anlamli bir sekilde ifade etmelerini
saglayan bu o0gretim yontemi, ozellikle bilimsel bilgilerin fazlaca yer aldigi fen dersleri icin
oldukca uygundur (Bilen, 2009). Fen derslerinde 6grencilerin bilimsel arastirma yaparken
yalnizca bilimsel bilgi tiretmekle kalmayip bilimsel diistinmeyi 6grenmeleri, gerektiginde
bilimsel siire¢leri kullanarak bilgiye ulasmak i¢in bilimsel beceriler gelistirmeleri ve bilimin
dogasin1 yasayarak Ogrenmeleri gereklidir. Cilinkii bilimsel siire¢ becerilerini kazanan ve
kullanmay1 6grenen bireyler giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri bilim insanlarinin
calisma sistematigini kullanarak ¢6zebilmektedir (Kearney ve Treagust, 2000a, 2000b; White
ve Gunstone, 1992).
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Arastirmanin Onemi

Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA) ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde genellikle
kavram yanilgilarin1 belirlemeye ve gidermeye, akademik basariya, derse olan tutuma
etkilerinin incelendigi ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Akgiin, Tokur ve Ozkara’nin (2013),
yaptig1 caligmada, TGA stratejisine dayali etkinliklerin basing konusunun 6gretiminde
kullanilmasinin 6grenci kazanimlarina etkisi arastirilmistir. Yar1 deneysel yontemle yiiriitiilen
caligmanin sonunda TGA stratejisine dayali olarak gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin basing
konusundaki kavramsal basarilarini ve bilimsel bilgiye yonelik goriislerini deney grubu lehine
anlamli diizeyde degistirdigi belirlenmistir. Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu (2009), yaptig
caligmada analojiler, kavram karikatiirleri ve tahmin-gozlem-agiklama teknikleriyle
desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin 6grenme iiriinlerine (fen ve teknoloji basarisi ve fen
ve teknolojiye yonelik tutumlar) etkisi arastirilmistir ve deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Siinkiir, ilhan ve Siinkiir (2013) yaptiklari calismada siif Ogretmenligi
ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konularindaki kavram yanilgilarinin giderilmesine TGA
yonteminin etkisi arastirilmis ve deney grubunun lehine anlamli sonuglar elde edilmistir. Tekin
(2008) yaptig1 calismada TGA’ya dayali fen deneyleri tasarlanmis ve c¢alismanin sonunda
ogrenciler yapilan deneylerden hoslandiklarini ifade etmislerdir. Yavuz ve Celik (2013)
kavram yanilgilar1 tespit edilmis ve TGA tekniginin 6grencilerin sahip oldugu bu kavram
yanilgilarinin giderilmesine ve kimya dersine karsi tutumlarina etkisi incelenmistir. Caligmanin
sonunda, 6grencilerin gazlar konusuna iliskin ¢ok sayida kavram yanilgisina sahip olduklar
tespit edilmistir. Ayrica TGA tekniginin 68rencilerin kavramlari daha iyi 6grenmesine yardimci
oldugu ve 6grenci basaris: lizerinde geleneksel yonteme gore daha olumlu etkide bulundugu
belirlenmistir. Bunun yaninda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
TGA yonteminin G6grencilerin kavram yanilgilarini belirlemeye ve gidermeye, akademik
basariya, derse olan tutuma olumlu yonde etkilerinin oldugunu gosteren yukaridaki ¢alismalarin
disinda ¢ok sayida calisma bulunmaktadir (Akgilin ve Deryakulu, 2007; Akgiin, Tokur ve
Ozkara, 2013; Bilen ve Aydogdu, 2012; Bilen, Kose ve Usak, 2011; Fortus vd., 2005; Giiven,
2014; Harman, 2014; Ozmen, 2003; Whittelegg ve Parry 1999).

Ogrencilerin fen kavramlarini giinliik hayatlariyla iliskilendirememeleri fen kavramlarini soyut,

sadece okul i¢in gerekli bilgiler olarak algilamalarina neden olabilmektedir. TGA yonteminin
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uygulama siireci dikkate alindiginda yontem, Ogrenciye konuyla ilgili 6n 6grenmelerini
etkinlestirebilecegi bir tahmin asamasi, 6grenci diizeyine uygun gozlemlerle konunun akla
yatkin ve anlasilir hale gelmesini saglayan gozlem asamasi ve 6grencinin tahmini ile gozlemi
arasindaki farki bulup biligsel celiski yasamasiyla, konuya iliskin bir genelleme yapmasina
olanak veren a¢iklama agamasini sunmaktadir. Bu siire¢ 6grencilerin giinliik hayatlariyla fen
kavramlart arasindaki iliskiyi gormelerini saglayacak sekilde tasarlanabilirse anlamli
ogrenmenin gerceklesmesine olumlu etkileri olacagi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda
calismanin amaci, 6grencilerin kimyay1 giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak, tahmin
gozlem agiklama yontemine dayali etkinlikler gelistirmek, uygulamak ve bu siiregle ilgili
ogrencilerin gortslerini belirlemektir. Boyle etkinliklerle, dgrencilerin giinliik hayatlarinda
karsilastiklari olaylara veya problemlere bakis agilarinin degisecegi, problem ¢6zme siirecinde
fen derslerindeki kavramlar1 ve bilimsel yontemi uygulamaya yonelik olumlu tutumlar
gelistirecekleri ve bu derslerdeki kavramlarin onlar i¢in daha anlamli olacagi diisiiniilmektedir.
Yapilan ¢aligma, 6grencilerin fen kavramlariyla giinliikk hayatlar1 arasindaki iliskiye yonelik

farkindaliklarini artiracagi i¢in 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Ogrencilerin kimyay1 gilinliik hayatla iligkilendirmelerini saglayacak,
tahmin gozlem agiklama yontemine dayali etkinlikler gelistirmek, uygulamak ve bu siiregle

ilgili 6grencilerin goriislerini belirlemektir.

Yontem

Calisma nitel aragtirma deseni olan olgu bilim deseninde yapilmistir. Olgu bilim arastirmalari,
bir olguyu daha iyi anlamamizi ve tanimlamamizi saglayacak, 6rnek ve yasantilar1 ortaya koyan

arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Orneklem

Olgu bilim arastirmalarinda 6rneklem, arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan bireyler ya da
gruplardan secilir. Bu ¢alismada, érneklem grubunu derinlemesine arastirabilmek i¢in amaclh

ornekleme yolu izlenmis ve grup kiiciik tutulmustur. Ayrica 6rneklem kolay ulasilabilirlik

ilkesinden yola ¢ikilarak, arastirmacilardan birisinin 6gretmen olarak c¢alistig1 Rize ili Pazar
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ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goéren 19, 8. smif Ogrencisinden olusturulmustur.
Ogrencilerin isimleri yerine numaralar verilerek isimleri sakli tutulmustur. Bu nedenle katilimci

ogrenciler O1, 02, 03... 019 kodlariyla isimlendirilmistir.

Arastirmanin Yiriitiillme Siireci

Arastirmada c¢aligsmanin yiiriitiilmesinde asagidaki asamalar izlenmistir:
e llgili alanyazin taramasi yapilmasi
e 6.7. ve 8.smif fen bilimleri dersi 6gretim programlarindaki kimya konularinin
incelenmesi ve etkinliklerde kullanilacak kimya kavramlarinin belirlenmesi
e Etkinliklerin gelistirilmesi
e Etkinliklerin uygulanmasi

e Uygulama siirecinde dgrencilerin tuttuklar giinliiklerinin analizi

Arastirmanin  planlama asamasinin temelini teorik ¢alismalar olusturmaktadir. Oncelikle
kimyaya dayali fen konularinda, anlasilmakta zorluk ¢ekilen kavramlarin ve bu kavramlarin
ogrenilmesine etki eden faktorlerin neler olduguna yonelik ilgili alanyazin incelenmis, konu,
amag, yontem ve bulgular yoniinden incelenerek bu c¢aligmanin giris kisminda sunulmustur.
Daha sonra aragtirmacilar tarafindan 6., 7. ve 8. sinif 6gretim programlarindaki kimya konulari
arasinda, gilinliik hayatla belirgin iliskisi olan kavramlar belirlenmistir. Bunlar arasindan,
stiblimlesme, gazlarda genlesme, derisik-seyreltik c¢ozelti, katilarda genlesme, kimyasal
tepkimeler, asit-metal tepkimeleri, buharlagma 1si1s1 donma noktasi, pH 6l¢timii, asit yagmurlart,

¢Oziinme, sert-yumusak su kavramlarina yonelik etkinlikler gelistirmeye karar verilmistir.

TGA ile ilgili daha once yiiriitillen ¢alismalarda, etkinliklerde genellikle ilk boliimde
ogrencilere kimyasal olaylara dayali veya verilen deneylerin sonuglariin tahmin edilmesine
yonelik sorular sorulur, daha sonra 6grencilerin deneyi yaparak gézlemler yapmalar: saglanir.
Ugiincii boliimde ise, grencilerden tahminleri ile gozlemleri arasindaki benzerlik veya
farliliklar1 agiklamalar istenir. Bu calismada ise Ogrencilere ¢alisma yapraklart verilmistir.
Calisma yapraklarinda, 6grencilerin kimyayi giinliik hayatlariyla iliskilendirmelerini saglamak
icin ilk boliimde (tahmin boliimiinde) giinliik hayattan bir olay veya durumla ilgili goérsellerden
de yararlanilarak sorular sorulacak ve tahminlerini yazmalari istenecektir. Gozlem bdliimiinde

ise ilk bolimdeki kimyasal olayla ilgili tamamen kimyasallarin kullanildig1 bir deneyle ilgili
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islem basamaklar1 bulunmaktadir. Agiklama boliimiinde ise birinci ve ikinci béliimlerdeki
olaylar arasindaki iligkiyi kurabilmelerine yonelik sorular sorulacaktir. Bu tiir etkinliklerle
zenginlestirilmis toplam 12 etkinlik gelistirilmistir ve Rize ili Pazar ilgesindeki bir ortaokulda
ogrenim goren 19, 8. siif 6grencisiyle birlikte 5 giinliik bir program yiiriitiilmistiir. Uygulama
siirecinde Ogrencilere hazirlanan etkinliklerin oldugu c¢alisma yapraklart dagitilmistir.
Ogrencilerden akademik basarilar1 dikkate alinarak 4 homojen grup (3 tane 5’erli grup, 1 tane
4’erli grup) olusturulmustur. Etkinliklerdeki deneyleri 6grenciler gruplar halinde kendileri
yapmiglardir. Segilen ii¢ kavrama ait (asit-metal tepkimeleri, buharlagma 1s1s1, donma noktast)
TGA yontemine uygun olarak gelistirilen 6rnek etkinlikler bulgular boliimiinde ayrintili olarak
sunulmustur. Bu siirecte her giiniin sonunda 6grencilere o giin yaptiklar ile ilgili gilinliik

tutmalari istenmistir.

Veri Toplama Araclan

Geligtirilen etkinliklerin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin siiregle 1ilgili goriislerini
belirlemek icin yazmis olduklar1 giinliikleri veri toplama araci olarak kullanilmistir. Analiz
siirecinde ilk olarak dgrenciler 01,02,03........ ,019 seklinde numaralandirilmistir. Yansitici
giinliiklerin analizinde icerik analizi yapilmistir. Ogrenci goriislerine dayanarak kodlar, bu
kodlardan yola c¢ikilarak kategoriler ve benzer kategoriler bir araya getirilerek temalar
belirlenerek matrisler olusturulmustur. Ogrencilerin goriis ve diisiinceleri dogrultusunda

olusturulan matrisler, tablolar halinde frekans ve yiizdeleri ile birlikte sunulmustur.

Bulgular
Bu boliimde ilk olarak se¢ilen ii¢ kavrama ait (asit-metal tepkimeleri, buharlagma 1s1s1, donma

noktas1) TGA yontemine uygun olarak gelistirilen 6rnek etkinlikler daha sonra ise giinliiklerin

analizinden elde edilen bulgular ayrintili olarak sunulmustur.
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Ornek Etkinlikler

Etkinlik 1 (Asit-metal tepkimeleri)
TAHMIN

Evlerinizde bulunan tursularm metal
kaplarda saklanamamasmin nedeni ne

olabilir? Tahminlerinizi vazmniz.

GOZLEM
Malremeler Denevin ¥ apalisy
*  S0mIL lik Beher
» Hidroklorik asit{100mI.) Beher igerisine hidroklorik asit cg¢dzeltisini
* DMagnezvum serit kovunuz ve igine magnervum seridi bwrakmaz.
Gozlemleviniz, Gézlemlerinizi kavdediniz.
ACIKLAMA

Asiticerisine braknigmiz magnezvum seride ne oldu? Yaptigmiz denev ile tursularm
metal kaplarda saklanmamasi arasmdaki iligkivi nedenlerivle agiklaymiz
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Etkinlik 2 (Buharlagsma 1s1s1)

TAHMNIN

1 N

v /N

Kolonwa ile 1slatidlmis mendil

O

Su ile 1slatilmis mendil

Y ukaridali sekilde gdrdiigiiniiz mendillerden 1 numarali mendil kolonwva ile 2 numarali
mendil ise esgit miktar su ile islatidmastwr. O da sicaklimmda belli bir miktar beklendikten
sonra sizce sekildelki diizenegin dengesi bozulur mu? Bozulursa sizce 1 mendil véniinde
mi voksa 2. mendil voniinde mi bozulur? Tahminlerinizi wazmiz.

GOZLEM

 Radlc)

Malremeles

Beher (250ml 2 adet)
Su -200 ml

Etil Alkol -200 ml
Ispirto Ocag1 (2 adet)
Sacawak

Denevin %W apalisy

Bir behere 200 ml su., digerine 200
ml etil alkol kowvup ispirto ocagimin
drerinde 1sitiraeE. Beherlerdeld
siwvilarim azalma miktarma
gozlemlewiniz.

ACIKT AMA

1 balimdeld tahminleriniz ile waptifmirz denev arasmdald iliskivi nedenlerivle
aciklavimiz.

Etkinlik 3 ( Donma noktast)

TAHMIN

Kis
engellemek igin wvollara tuz ddoékildiigine
sahit olmussunuzdur. Sizce tuz wvollarm

buz
Tahminlerinizi vazmiz.

avlarmda wollarm buz tutmasmaia

tutmasmai nasil engeller?
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banwvosuna werlestiriniz._

Denew tipiine naftalini kowvup

erivincewye kadar 1s1tinis
tamamlandiktan sonra denew tipiinii

MWaftalinin donmawa basladiga
degerini termometre ile Slgiip kavdediniz_

Wafralinin igine lkiuilkirt eklewip
islemleri tekrarlawimiz. MNaftalin-kiikivirt karisonimain
noktasini kavdediniz_ Gozlemlerinizi

Su banwvosunu nafralinin
Erime
soSumaya
sicaklilc

awri

GOZLEM
ELDivEM
ULLAN
M alzemeler Denevin %Y apilisy
- Su Banwvosu 1. asama:
- Drenew tiipil
- Maftalin tablet{10 =) tamarni
-  Kakurt (1 g
- Termometre biralkcimar .
2 asama:
donma
karsilastirmiz_

Yollarm buz tutmasmi engellemek igin wvapilan tuzlama islemi ile waptifmiz denew
arasmndaki iliskivi nedenlerivle birlikte agiklaviniz.

Giinliiklerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin  giinliiklerine yazdiklar1 ifadelerden yola ¢ikarak: Etkinliklerin duyussal

ozellikleri, 6gretimsel boyutlari, glinlik yasama etkisi, bireyler arasi etkilesime etkisi, fen

dersine ilgi duyma kategorileri olusturulmus; bu kategoriler 'Ogrenci Goziinden Tahmin

Gozlem Aciklama Etkinlikleri' temasi altinda incelenmis, frekans ve yilizde tablolari

olusturularak sunulmustur.

Etkinliklerin duyussal 6zellikleri ile ilgili bulgular Tablo 1' de gdsterilmistir.

Tablo 1

Etkinliklerin duyussal ozellikleri

Kategori Kodlar Katihmcilar f %
Zevkli ve eglenceli 01-08, 010-018 17  89.4

Etkinliklerin olma

Duyussal Heyecan vericiolma 01, 03, 05, 07-015,018,019 14 736

Ozellikleri Merak olusturma 02-08, 011,015 9 47.3
Ogrenci iizerinde etki  01,03,08,010,012.013,016- 9 47.3

birakma

018
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Ogrencilerin kullandiklar1 ifadelere dayanarak olusturulan kategorilerde dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun etkinlikleri eglenceli buldugu, etkinliklere katilmaktan zevk aldigi, heyecan ve
merak duydugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6grenciler etkniliklerin heyecan verici, merak
uyandirict ve O0grenci iizerinde etki birakan Ozelliklere sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu
konudaki diisiincelerini O2; “Bugiin bir¢ok deney yaptik. Belki de sene basindan beri yaptigimiz
en faydali, en ilging ve en eglenceli giin bugiindii...' O11; 'Bugiinkii deneylerde ¢ok eglendim.
Hepsi ¢ok giizeldi ve ¢ok eglenceliydi. Deneyleri yaparken cok zevk aldim.’ O7; '...deneylere
bayildim. Iyi ve anlamli bir giindii hi¢ sitkilmadim c¢ok eglenceli gegti.” ifadeleriyle
belirtmislerdir. Ogrencilerin etkinlikleri yaparken heyecan, merak duyduklari ve etkinliklerden
etkilendikleri goriilmektedir. Bu konudaki diisiincelerini O5;  ...icimde yasadigim yarin ne
olacak heyecani beni tarifsiz duygulara siiriikliiyor. Yarinki deneylerimizin hayatimizla ne ilgisi
oldugunu merakla bekliyorum. Acikcast yarini iple ¢ekiyorum.', O13; 'Deneye basladigimizda
¢ok heyecanlandim. Cok eglendim. Hele ortaya komiire benzeyen bir sey ¢ikinca ¢ok sasirdim.”
seklinde ifade etmiglerdir. Ayrica etkinliklerin uygulanmasi siirecinde 6grencilere dagitilan
onliik, gozliik eldiven gibi unsurlarin 6grencilerin bir kisminda bilim insani imaji olusturdugu
goriilmektedir.013 ve O8 diisiincelerini; “Onliiklere bayildim, ¢ok ilging olduk. Sonra
gozliikler maskeler ve eldivenler dagitildi. Kendimi bir bilim insani gibi hissettim ." ; '...deney

yaparken kendimi ger¢ek bir bilim adami gibi hissettim.” seklinde ifade etmisledir.

Etkinliklerin 6gretimsel boyutlar ile ilgili bulgular Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
Etkinliklerin ogretimsel boyutlar
Kategori Kodlar Katihmcilar f %
Yeni bilgiler sunma 01,02,05,06,08,09,011, 11 57.8
Etkinliklerin 013,14,018,019
Ogretimsel Boyutlar1  Yanlis bilgilerini 01,03,05,08,011,019 6 315
diizeltme olanag1
saglama

Etkinliklerin 6gretimsel boyutlar1 kategorisinde yeni bilgiler sunma ve yanlis bilgilerini
diizeltme imkani saglama kodlar1 olusturulmustur. Tablo 2 incelendiginde %57 oraninda
ogrencilerin tahmin gozlem agiklama etkinlikleri yoluyla yeni bilgiler edindikleri ve %31
oraninda var olan yanlis bilgilerini diizelttikleri goriilmektedir. Bu konudaki diisiincelerini

O13;' ...bugiin ¢ok ilging ama bir o kadar da yararl: bilgiler 6grendim.O11; 'Bugiin yaptigimiz
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ti¢ deneyden de ayrr ayri bilgiler 6grendim. Mesela asit yagmurlarinin zararlarini, sebep olan
etkenleri, asit yagmurunu engelleyen faktorleri ogrendim.' seklinde ifade etmistir.

Tablo 3' te etkinliklerin giinliik yasama etkisi ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 3
Etkinliklerin giinliik yasama etkisi
Kategori Kodlar Katihmcilar f %
Etkinlikler ile gilinliik yagsam 01-011,013,016,018,019. 17 89.4
Etkinliklerin arasinda iliski kurmay1 saglama
Giinliik
Yasama Etkisi  Kazanimlarini giinliik yasama 01-05,08,09,011,013- 12 63.1
transfer etmeyi saglama 015,019.

Etkinliklerin giinliik yagama etkisi kategorisi altinda etkinlikler ile giinliik yasam arasinda iligki
kurmayr saglama ve kazanimlarim1 giinlik yasama transfer etmeyi saglama kodlar
olusturulmugtur. Tablo 3 incelendiginde %89 oraninda 6grencilerin etkinliklerin glinliik yasam
ile iliskili oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak 05,03, 013 ve 02
sirastyla diigtincelerini' Bu deneyler bize fen dersinin giinliik hayatla ne kadar i¢ i¢e oldugunun
farkinda olmamizi sagladi. Deneyler devam etseydi bizim giinliik hayattaki farkindaliklarimizi
arttirirdi ve 6grendiklerimizi biiyiiklerimize tanitma, anlatma firsati buluruz.’ 03;'...mesela ben
pH metre ile ayurt ederiz demistim ama dl¢tiigiimiizde limon suyu bize etki etmiyor ama asidik
ozellik gosteriyormus. Megerse kimyasal yapist ile ilgisi varmis bunu da 6grenmis oldum.'013;'
...ben derisik ve seyreltik kavramlarimin giinliik hayatla bu kadar i¢ i¢e oldugunu bilmiyordum...
Suyun sertliginin nelere sebep oldugunu é6grendik. Ac¢ik¢ast bundan sonra iyon miktar: fazla
olan sular: makinelerde kullanmamamiz gerektigini anneme anlatacagim.’ O2;'...megersem fen
hayatin her yerindeymis. Ben sadece ogrendiklerimizin tizerine kurulmus bir bina olarak
goriiyordum ama bu fikrim deneyleri yaptik¢ca degisti... S6z gelimi artik aligverise gittigimde

kiiciik olsa bile konsantre tiriinleri tercih edecegim.’ seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 4' te etkinliklerin bireyler arasi1 etkilesime etkisi ile ilgili bulgular verilmistir.
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Tablo 4
Etkinliklerin bireylerarasi etkilesime etkisi
Kategori Kodlar Katihmcilar f %
Etkinliklerin Grup galismasina tesvik 02-06,08,013,014 9 47.3
Bireyler Arasi etme
Etkilesime Etkisi Ortak iiriin olusturma 01-06,08-011,013- 16 84.2
becerisi kazandirma 017,019

Etkinliklerin bireyler arasi etkilesime etkisi kategorisi incelendiginde %47 oraninda
ogrencilerin grup ¢aligmasi yapmaktan memnun oldugu ve etkinliklerin %84 oraninda grupga
ortak iriin olusturabilme konusunda o&grencileri tesvik ettigi sdylenilebilir. Bu konudaki
goriislerini 06, ...yaptiklarimizi eSlenerek yapmak bana biiyiik zevk verdi ayrica grup olarak
calismak, sorumluluk iistlenmek, gorev dagilimi... Bunlar da yaptiklarimizin ciddiyetine
varmaya yardimct oldu.'O3;' Bizim icin ¢ok giizel bir deneyim oldu. Hi¢ sikilmadan konustuk,
eglendik ve bir yandan da dinledik. Grup¢a olunca tekrar séyliiyorum bir baska oluyor. Daha
cok hevesleniyorsun ben bunu anladim.’, O5;' ...icimde yasadigim yarin ne olarak heyecani
beni tarifsiz duygulara siiriikliiyor. Ozellikle arkadaslarimizla deney olusturarak deneyleri

sunmak ¢ok giizel bir duygu.' seklinde ifade etmislerdir.

Etkinliklerin fen dersine ilgiye etkisi ile ilgili bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Etkinliklerin fen dersine ilgiye etkisi
Kategori Kodlar Katihmcilar f %
Derse duyulan ilgiyi artirma ~ 02-014,016-019. 17 89.4
Fen Dersine {lgi  Derse bakis agisini degistirme  01,02,06,08,013. 5 26.3

Tablo 5 incelendiginde etkinliklerin fen dersine duyulan ilgiyi %89 oranin artirdig1 ve %26
oraninda dersin teorik bir ders olmaktan c¢ikip giinlik hayatla i¢ ice olan bir ders oldugu
yoniinde dgrencilerin bakis agilarini degistirdigi goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak O11
'...glinden giine fen ve teknoloji dersine ilgim artiyor, fen ve teknoloji dersini daha eglenceli
buluyorum.', "O17; ' Fene kars: ilgim daha fazla artt. Ciinkii fen dersinde isledigimiz seyleri
uygulamali olarak gormek giizel oluyor.' , O18;' ...bugiinkii etkinlikler ¢ok giizeldi hepsi tam
benim zevkime gére. Fen dersini asirt seviyorum. Kegke biitiin dersleri boyle islesek okul daha
eglenceli bir hal alirdl.' O7;' Fen dersine bayildim, cok eglenceli geciyor. Fen dersine ilgim

artti ve diger giinleri iple cekiyorum.' ifadeleriyle diisiincelerini dile getirmislerdir. Ayrica O1;'
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Ben fen dersi ile hayatim arasinda kesisen bir nokta géremiyordum. Sadece yiizerse yogunlugu
swvidan az gibi seyler vardi hayatla baglanti kurabilecegim. Ama simdi fenin gergekten
hayatimla i¢ ice oldugunu fark ettim. Bu deneyler hayatla fen arasinda bir bag olusturdu ve o
bagi da gii¢lendirmeyi bana birakti. Umarim ben de hayatin igindeki feni kendi ¢cabalarimla
fark ederim. ', O13;' ... kitapla da dersler iyi oluyordu ama deneyerek 6Srenmek hayatla daha
cok iliskisi olan bir bilim dalinin oldugunu anladik.! O6;' bakis acim degisti biraz. Hayatla
arasinda baglanti kuramiyordum ama gimdi kurabiliyorum. Sadece normal ezberle ¢alis gel
simavda ¢iksin yap, normal bir matematik dersi gibi goriiyordum. Ama simdi yaptigimiz
deneylerle giinliik hayattan oérnekler goziimiin oniine gelecek. Aslinda giinliik hayatla ¢ok
iliskili ama ben 6yle bakmadigim i¢in bu iliskiyi kuramiyordum.' seklinde ifadelerle fen dersinin
teorik bir ders olmaktan ¢ikip giinliik hayatla i¢ ige bir ders oldugu yoniinde bakis agilarinin

degistigini belirtmislerdir.
Tartisma ve Sonug

Uygulama siireci ile ilgili olarak, ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen veriler
incelendiginde, bu etkinliklerden zevk aldiklari, yanls bilgileri diizeltme imkani bulduklari,
etkinliklerin bireyler arasi etkilesime olumlu etkileri oldugu, fen dersine olan ilgiyi artirdigi ve
ozellikle kimya bilgilerini giinliik hayatlariyla iliskilendirmelerinde 6nemli etkileri oldugu
ogrencilerin ifadelerinden anlasilmaktadir. TGA etkinliklerinin dgrencilerin  kavram
yanilgilarim1 belirlemede ve gidermede etkili oldugu bir¢cok calismada belirlenmistir. Derse
kars1 ilgiyi artirdigl, motivasyonu yiikselttigi de bilinmektedir (Akgiin ve Deryakulu, 2007;
Akgiin, Tokur ve Ozkara, 2013; Bilen ve Aydogdu, 2012; Bilen, Kése ve Usak, 2011; Fortus
ve digerleri., 2005; Harman, 2014; Giiven, 2014; Ozmen, 2003; Siinkiir, {Than ve Siinkiir, 2013;
Tekin, 2008; Yavuz ve Celik, 2013; Whittelegg ve Parry 1999). Bu ¢alismada TGA etkinlikleri
giinliik hayattaki kimyasal olaylarla kimya kavramlar1 arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasina
yonelik tasarlanmistir ve uygulama sonrasinda 6grencilerden olumlu goriigler alinmistir. Tablo
3 incelendiginde %89,4 oraninda “etkinlikler ile giinliik yasam arasinda iliski kurma”, %63,1
oraninda ‘“kazanmimlar1 giinliik yasama transfer etmeyi saglama” kodlarmin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Ornegin O2 kodlu dgrencinin bu konuyla ilgili ifadesi '..megersem fen hayatin
her yerindeymis. Ben sadece ogrendiklerimizin iizerine kurulmus bir bina olarak goriiyordum
ama bu fikrim deneyleri yaptik¢a degisti... Soz gelimi artik aligverise gittigimde kiigiik olsa bile
konsantre iiriinleri tercih edecegim.’ seklindedir. Diger G6grenciler de benzer ifadeler de

bulunmuslardir. Ogrencilerin bu ifadeleri, uygulanan etkinlikler sonrasinda 6grencilerin kimya
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kavramlarini giinliik hayatlarinda kullanacaklarinin hatta kullanmaya basladiklarinin bir
gostergesi olarak diistiniilebilir. Kimya kavramlarmi giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri ve
ya bu yonde istekli olmalari kalict ve anlamli 6grenmenin gerceklestigini gostermektedir.
Yapilan c¢alismalar da, kimya Ogrenimine anlam verilebilmesi ig¢in, 68retim siirecinin,
ogrencilerin yasantilariyla baglantilar kurmalarini saglayacak sekilde planlanmasi gerektigini
gostermektedir (Gilbert, 2006). Elde edilen bu sonuglar gelistirilen etkinliklerin boyle bir

ogretim siirecinin hazirlanmasina katki saglayacagini gostermektedir.

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin %89°u, etkinliklerin fen dersine duyulan ilgiyi artirdigini
ve %26’simin dersin teorik bir ders olmaktan ¢ikip giinliik hayatla i¢ ice olan bir ders oldugunu
ifade ettikleri goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak 6grencilerin ifadelerinden O11 '...giinden
gtine fen ve teknoloji dersine ilgim artryor, fen ve teknoloji dersini daha eglenceli buluyorum.'
, "O17; ' Fene karst ilgim daha fazla artti. Ciinkii fen dersinde isledigimiz seyleri uygulamali
olarak gormek giizel oluyor." , O7;' Fen dersine bayildim, cok eglenceli gegiyor. Fen dersine
ilgim artt ve diger giinleri iple ¢ekiyorum.', O1;' Ben fen dersi ile hayatim arasinda kesisen bir
nokta goremiyordum. Sadece yiizerse yogunlugu sividan az gibi seyler vardi hayatla baglanti
kurabilecegim. Ama simdi fenin gergekten hayatimla i¢ ice oldugunu fark ettim. Bu deneyler
hayatla fen arasinda bir bag olusturdu ve o bagi da gii¢lendirmeyi bana birakti. Umarim ben
de hayatin icindeki feni kendi cabalarimla fark ederim. ', O6;' bakis agim degisti biraz. Hayatla
arasinda baglanti kuramiyordum ama simdi kurabiliyorum. Sadece normal ezberle ¢alis gel
smavda ¢iksin yap, normal bir matematik dersi gibi goriiyordum. Ama simdi yaptigimiz
deneylerle giinliik hayattan ornekler goziimiin oniine gelecek. Aslinda giinliik hayatla ¢ok
iliskili ama ben oyle bakmadigim icin bu iliskiyi kuramiyordum.' ornekler verilebilir.
Ogrencilerin bu ifadelerinden yola ¢ikarak, gelistirilen etkinliklerin &grencilerin kimya
kavramlariyla giinlik hayatlar1 arasindaki iligkiyi kurmalarina yardim ederek derse karsi
ilgilerinin artmasini sagladig1 sOylenebilir. Literatiirde 6grencilerin fen kavramlarinin giinliik
hayatlariyla iliskilendirebildiklerinde derse karsi ilgilerinin ve motivasyonlarinin arttigini
gdsteren calismalar bulunmaktadir (Costu, Unal ve Ayas, 2007; Erdemir ve Bakirci, 2009;
Kiyic1 ve Aydogdu, 2011; Osborne, Simon ve Collins, 2003; Ozmen, 2003). Ogrencilerin
derse olan ilgisi ve 6grenme isteginin olusmasinda 6grenecegi bilginin ise yarayacak olduguna
inanmas1 0nem teskil etmektedir. Bu sebepten Ogrencilere verilen bilgiler giinliikk hayatla

iliskilendirilerek verilmelidir.
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Giinliiklerin analizinde elde edilen “Etkinliklerin bireyler arasi etkilesime etkisi” kategorisi
incelendiginde %47 oraninda G6grencilerin grup calismasi yapmaktan memnun oldugu ve
etkinliklerin %84 oraninda grupca ortak iirlin olusturabilme konusunda 6grencileri tesvik ettigi
soylenilebilir. Bu konudaki goriislerini O6;' ...yaptiklarimizi eglenerek yapmak bana biiyiik
zevk verdi ayrica grup olarak ¢alismak, sorumluluk tistlenmek, gorev dagilimi... Bunlar da
yaptiklarimizin ciddiyetine varmaya yardimer oldu.'O3;' Bizim icin ¢ok giizel bir deneyim oldu.
Hi¢ sitkilmadan konustuk, eglendik ve bir yandan da dinledik. Grup¢a olunca tekrar soyliiyorum
bir baska oluyor. Daha ¢ok hevesleniyorsun ben bunu anladim.’, O5;' ...icimde yasadigim yarin
ne olarak heyecani beni tarifsiz duygulara siiriikliiyor. Ozellikle arkadaslarimizla deney
olusturarak deneyleri sunmak ¢ok giizel bir duygu.' seklinde ifade etmislerdir. Bu durum
uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin grupla calisma, sorumluluk alma gibi becerilerinin

gelisimine olumlu katki sagladiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Oneriler

Bu calismada oOgrencilerin kimya kavramlarim1 giinliik hayatlariyla iligskilendirmelerine
yardimci olacak TGA’ya dayali 12 etkinlik gelistirilmis, uygulanmis ve gelistirilen etkinliklerin
uygulamasina yonelik sadece 6grenci goriisleri sunulmustur. Bu anlamda c¢alismada, konularin
se¢imi, fen kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmenin 6nemi ve bunu saglamak i¢in TGA
etkinliklerinin etkisi ve etkinlik gelistirme {izerine odaklanilmistir. Kullanilan bu yaklagimin
alana yonelik aragtirmalarin yiiriitiilmesi agisindan ornek nitelikler tasidig: diisiiniilmektedir.
Calismada, Ogrencilerin kimya kavramlarimi giinliikk hayatla iliskilendirmelerine yonelik
ayrintilt analizler yapilmamistir. Ancak oOgrencilerin ifadelerinin etkinliklerin  kimya
kavramlarmi gilinliik hayatla iliskilendirmede olumlu etkilerinin oldugunun bir gdstergesi
olarak kabul edilebilecegi disiiniilmektedir. Ayrica arastirmacilar ve Ogretmenler icin
uygulanabilir 6rnek etkinlikler olmasi acisindan calisma onem tasimaktadir. Ileriki

arastirmalarda giinliik hayatla iligkilendirmeye yonelik ayrintili ¢alismalar da yapilabilir.
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Extended Abstract

Though chemistry, which is an important discipline of science, has a wide usage area in every
field of the daily life, it is considered an abstract subject difficult to understand by students
(Kogak & Onen, 2012). To concretize their chemistry knowledge, students have to, above all,
make sense of chemistry knowledge, learn by establishing connections with the daily life, and
create consistent mental plans on relevant subjects. Research on the association of chemistry
with the daily life shows that though students can solve chemistry problems by memorizing
formulas, they fail to make meaningful explanations while justifying their solutions and to
associate what they have learned with the daily life (Ayas & Ozmen, 1998; Ay, 2008; Balkan-
Kiyic1 & Aydogdu, 2011; Pinarbasi, Doymus, Canpolat, Bayrak¢eken & Giirses, 1998; Uce &
Sarigayir, 2002; Yildirim & Konur, 2014; Yildirim, Kiigiik & Ayas, 2013; Yigit, Devecioglu
& Ayvaci, 2002). Different learning environments should be prepared for enabling students to
notice the connections between science concepts and the daily life in order to improve their
awareness of the importance of these concepts for their lives. In this regard, the influences of
different methods and techniques should be explored. This study focuses on predict-observe-
explain (POE), which is one of the methods that can be used for association with the daily
life. The literature contains a lot of studies which indicate that the POE method has positive
influences on the determination and elimination of students’ misconceptions, on their academic
achievement, and on their attitudes towards lessons (Akgiin & Deryakulu, 2007; Akgiin, Tokur
& Ozkara, 2013; Bilen & Aydogdu, 2012; Bilen, Kdse & Usak, 2011; Fortus et al., 2005;
Giiven, 2014; Harman, 2014; Ozmen, 2003; Whittelegg & Parry 1999). The fact that students
fail to associate science concepts with the daily life may cause them to regard these concepts as
concrete knowledge that is only necessary for school. The implementation process of the POE
method involves the predict stage in which a student can activate hispre-learning of the subject,
the observe stage which makes the subject reasonable and understandable through observations
appropriate to the student level, and the explain stage which allows the student to make a
generalization about the subject by finding out the differences between his prediction and
observation and experiencing cognitive dissonance. It is thought that if this process can be
designed in such a way that allows students to see the connection between science concepts and
the daily life, it may have a positive influence on meaningful learning. In this respect, the
present study aims to develop and implement POE-based activities that will enable students to

associate chemistry with the daily life and determine student views about this process.
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Qualitative research method was used in this study. The below-mentioned steps were followed
in the study:
e Literature review
e Examination of the chemistry subjects covered in the 6%, 7", and 8" grades
science curricula and determination of chemistry concepts to be used in the
activities
e Development of the activities
¢ Implementation of the activities

e Analysis of the journals kept by students in the implementation process

In previous studies based on POE, the first part generally involves asking questions based on
chemical events or for the prediction of the results of the given experiments; the second part
involves students conducting experiments and making observations; and the third part involves
students explaining the similarities or differences between their predictions and their
observations. In the present study, however, a worksheet was given to each student. The first
part of the worksheet (predict) involves questions based on the visuals about an event or
situation from the daily life to make him associate chemistry with the daily life and requires
him to write down his predictions. The observe stage involves the process steps of an
experiment about the chemical event in the first part in which only chemicals are used. The
explain part involves gquestions aimed at making students establish connections between the
events in the first and second parts. A total of 12 activities enriched with these kinds of activities
were developed, and a 5-day program was conducted with 19 8" grade students attending a
middle school located in Pazar district of Rize province. The students were told to keep a journal
and write what they did during the day in that journal at the end of each day. For analysis, the
students were firstly numerated as S1, S2, S3........ , and S19. Reflective journals were analyzed
through content analysis. Codes were formed based on the student views; categories were
formed based on these codes; and themes were formed by bringing together similar categories.
Then the matrices were formed based on the themes. The matrices obtained based on the student

views were presented in tables along with relevant frequency and percentage values.
The student journals about the implementation process were analyzed at the end of the study.

The journals contained statements indicating that the students enjoyed the activities; they had a

chance to correct their mistakes; the activities positively influenced interpersonal
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communication; they increased student interest in science lessons; and they made considerable
contribution to the association of chemistry knowledge with the daily life. It is suggested in a
lot of studies that POE activities are effective in determining and eliminating students’
misconceptions. It is known that they increase interest in lessons and raise motivation (Akgiin
& Deryakulu, 2007; Akgiin, Tokur & Ozkara, 2013; Bilen & Aydogdu, 2012; Bilen, Kose &
Usak, 2011; Fortus et al., 2005; Giiven, 2014; Harman, 2014; Ozmen, 2003; Tekin, 2008;
Siinkiir, flhan & Siinkiir, 2013; Yavuz & Celik, 2013; Whittelegg & Parry 1999). In this study,
POE activities were developed to reveal the connections between chemistry subjects and the
daily life. The students expressed positive views about these activities at the end of the
implementation process. The statement of S2 is as follows: "...to my surprise, I've seen that
science is in every field of the life. | considered it only a building founded on what we learned,
but my mind changed as | carried out experiments... For example, from now on, when I go
shopping, | will prefer concentrated products even if they are small.” The other students
delivered similar opinions, too. In this study, no detailed analyses were made in regard to the
association of chemistry concepts with the daily life by the students. However, the statements
made by the students in this study may be regarded as an indicator of the fact that the activities
have a positive influence on the association of chemistry subjects with the daily life.
Furthermore, this study is significant in that it offers applicable activities for researchers and
teachers. Future research may focus on association with the daily life in detail.
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