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Oz

Cocuklar icin felsefe cocuklarin, bir metin, dykii ya da drnek olaydan yola ¢ikarak bilgi,
dogru, gercek, giizel, adalet gibi felsefi kavramlar1 bir yetiskin rehberliginde tartigsmalaridir.
Bu arastirma cocuklar icin felsefe egitiminin, ilkokul tiglincii simif 6grencilerini biligsel,
duyussal ve sosyal alanlarda nasil etkiledigini tespit etmek amaciyla on dort hafta toplam
yirmi sekiz saat siirecinde nitel arastirma yontemi kullanilarak yiritiilmistiir. Cocuklarla
felsefe yapmak iizere hazirlanan ders planlart iki ayr smfta, kirk sekiz 6grenciye, iki
Ogretmen tarafindan uygulanmistir. Siire¢ sonunda dgrencilerde biligsel alanda, felsefe, felsefe
sorular1 ve filozoflarin 6zelliklerini anlama, kavramlar arasi iliski kurma, kavramlar1 giinliik
hayatla iligkilendirme, diisiinme hatalarin1 kavrama, diisiinmeye yonelme, farkli agilardan
diisinme gibi degisimler gozlemlenmistir. Duyussal alanda ise filozoflardan, felsefeden
hoslanma ve kavramlara yonelik farkindaliklar s6z konusu olmustur. Sosyal alanda ise
Ogrencilerin sorun ¢6zme ve birbirlerini tanimalar1t noktasinda degisimler yasanmustir.
Cocuklar i¢in felsefe, okul oncesinden liseye kadar farkli yas diizeylerindeki pek ¢ok dersin

programlariyla biitiinlestirilebilir ya da ayr1 bir ders olarak okutulabilir.
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Qualitative Study on Education of Philosophy for Children

Abstract

Philosophy for children (P4C) is that children discuss the philosophical concepts such as
knowledge, trueness, reality, and justice in an adult guidance by starting from a text, a story or
a case study. This study was carried out in order to determine how education of philosophy
for children has affected the 3rd grade students in the primary schools in the cognitive,
affective and social areas by being used the qualitative research method for a total of 28 hours
and 14 weeks. At the end of the process, in the cognitive domain, it has been observed some
changes in students, such as understanding the philosophy, the questions of philosophy and
the features of philosophers, establishing relations between concepts, associating the concepts
with everyday life, cognizing the thinking errors, orientation to think, and thinking from
different angles. Enjoying the philosophy and awareness of the concepts have been also
mentioned by the philosophers in the affective domain. Also, in the social domain, some
changes occurred in students’ problem-solving and knowing each other. Philosophy for
children can be integrated with the programs of many courses at different age levels from pre-

school to high school or be taught as a separate course.

Keywords: Philosophy for children, primary school students, thinking skills.
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Giris

Egitim sistemimizin karsi karsiya oldugu sorunlardan biri, bireylerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirememesidir. Oysaki ¢ocuklar, kiiresellesen diinya ve medya araciligiyla
olusturulan sanal bir evrenle gevrelenmislerdir ve bu durumun yarattigi sorunlari, var olan
egitim sistemi ile ¢6zmek mimkiin degildir (Direk, 2008). Bireylerin, onlar1 ¢evreleyen
sorunlar karsinda donanimli olmalarii saglamak biiyiik olgiide okullarin gorevidir. Russell
(2005), okullarda 6gretilmesi gerekenin kanitlar1 degerlendirme ve dogru olduklarina dair bir
kanit bulunmayan 6nermeleri oldugu gibi kabul etmeme aligkanligi oldugunu sdylemistir.
Direk’e (2011) gore de bir kimsenin “Ben boyle diisiiniiyorum.” demesinin hicbir degeri
yoktur. Onemli olan neden, hangi kanitlara ya da kamitlanmus bilgilere dayanarak oyle
diisiindiigiinii soyleyebilmektir. Gerekgeli diisiinme aligkanligimi edinmis bir zihin hem
kanaatlerinin hesabini verebilir hem de duyup gordiiklerinde bilgi olan ile olmayan1 ayirt
eder. Gerekeeli diisiinme, sorgulama, kanitlart degerlendirme gibi zihinsel eylemler felsefi
diisiincenin 6zelliklerindendir. Felsefi diisiince, ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi yoluyla ¢cocuklara

kazandirilabilir.

Cocuklar icin felsefe, uygun bir metinden, bir dykiiden, bir gazete haberinden ya da gilinliik
yasam deneyimlerinden hareket ederek cocuklarin diyalog kurmalar1 ve tartigsmalar1 yoluyla
kavramlar1 insa etmesi, okuduklartyla kendi deneyimlerini birlestirerek degerlendirmeler
yapmasidir (Direk, 2008). Cocuklar i¢in felsefenin onciisi Lipman (2003) ise ¢ocuklar igin
felsefe egitiminin, cocuklarin, diisinme kapasitelerini gelistirmeyi kolaylastirmak icin

okullarda kullanilan bir egitim yaklagimi olarak tanimlar.

Cocuklar i¢in felsefe egitiminin kendine 6zgii amagclari, icerigi, yontem ve degerlendirme
siireci vardir. UNESCO (2007) cocuklar icin felsefe egitiminin amaglarini, bagimsiz
diisiinebilme, 6zenli vatandas olabilme, kisisel gelisimi destekleme, dil, konugma ve tartisma
becerilerini gelistirme ile felsefeyi kavramsallagtirma olarak siralamistir. Felsefi kavramlar,
sorun ya da sorular cocuklar i¢in felsefe egitiminin odagimi baska bir deyisle igerigini
olusturur. Bunlar genelde bir metin icinde yer alir. Metinler, ¢ocuklara yonelik hikayeler,
romanlar, gazete haberleri vb. sekilde olabilir. Cocuklar igin felsefe egitiminde sokratik
yontem basta olmak iizere gesitli tartisma teknikleri kullanilir. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin
degerlendirme asamas1 6gretmen, grup ya da birey gibi siirecin tiim 6gelerine doniik ya da

tartisma siirecine, ¢ocuklarin diisiinme becerilerine odakli da olabilir. Cocuklar i¢in felsefe
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egitiminde 6gretmen ise sorular yoluyla ¢ocuklar farkli segceneklerle tanistiran ve goriislerini
gerekcelendirerek acgiklamalart konusunda destek olan kisidir. O, sadece felsefeyi bilen degil,
bilgisini dogru zamanda, dogru sorulari sorarak ortaya koyan ve c¢ocuklarda merak

uyandirandir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).

Cocuklar icin felsefe, Amerika’da 1970°li yillarda Matthew Lipman oOnciiliiglinde
yolculuguna baglamistir. Cocuklar icin felsefe egitimine yonelik o giinden bu yana pek c¢ok
alanda ve iilkede ¢esitli arastirmalar yiiriitiilmektedir. Onun, ¢gocugun gelisimsel 6zellikleriyle
iligkisi, egitim ac¢isindan dogurgulari, felsefi boyutu, eksiklikleri, uygulamalari, g¢ocuk
edebiyati ile bagi tartisilmaya devam etmektedir. Sozii edilen konulardaki kuramsal
calismalarin disinda ¢ocuklar icin felsefenin egitim ortamlarina sagladigi katkilar da gesitli
kuramsal arastirmalarda tartisilmistir. Son on yilda yapilan bu arastirmalarda ¢ocuklar i¢in
felsefe egitiminin diisinme becerileri ile iliskisi (Biggeri ve Santi, 2012; Danile ve Auriac,
2011; Gruioniu, 2013; Millett ve Tapper, 2012) demokrasi egitimi ile iliskisi (Bleazby, 2006;
Burgh ve Yorshansky, 2011), vatandaslik egitimi (Garret ve Piper,2011; Splitter, 2011) ve
deger egitimi (Cam, 2014) ile iligskisi 6n plana ¢ikmistir. Cocuklar i¢in felsefe egitiminde
Ogretmenin rolii ve 6gretmen egitimi de ele alinan diger arastirma konularidir (Murris, 2008;
Haynes ve Murris, 2011; Lone, 2013; Farahani, 2014; Knight ve Collins, 2014; Wartenberg,
2007). Cocuklardaki akil yiiriitme becerilerinin gelisimini nicel arastirma yontemi kullanarak
inceleyen arastirmalarin yaninda (Lam, 2012; Marashi, 2009); nitel aragtirma yontemi
kullanarak cocuklardaki tartisma ve diyalog yliriitme becerilerinin gelisimini degerlendiren

caligmalar (Cassidy ve Christie, 2013; Poulton, 2014) da mevcuttur.

UNESCO’nun (2007) gocuklar igin felsefe egitiminin diinyadaki durumuna iliskin hazirladigi
rapora gore diinyanin pek ¢ok iilkesinde ¢ocuklar igin felsefe egitimine yonelik ¢esitli
caligmalar yiriitiilmektedir. Tiirkiye’deki ¢ocuklar icin felsefe uygulamalar ise bazi okul ve

O0gretmenlerin goniillii cabalariyla sinirlhidir. Bu konudaki arastirmalar ise az sayidadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, cocuklar icin felsefe egitiminin uygulandigi ilkokul fgiincii siif
ogrencilerinde biligsel, duyussal ve sosyal alanlarda nasil degisimler meydana geldigini tespit
etmektir. Herhangi bir degisimi gézden kagirmamak i¢in sinirl bir alanda arastirma yapmak

yerine cocuklarin zihinsel faaliyetlerine isaret eden bilissel; hislerini, farkindaliklarini ifade
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eden duyussal, smif ici tartigma ve iligkilerini yansitan sosyal boyutta neler yasandigini
kesfetmenin uygun olacag: diistiniilmiistiir. Boylece arastirma sonuglar1 sonraki arastirmalar
icin bir izlek olarak kullanilabilecek, cocuklar i¢in felsefe egitiminin en ¢ok iliskili oldugu
beceri, tutum vb. Ozellikler belirlenip bunlardan yola ¢ikarak yeni arastirmalar

planlanabilecektir.

Calismada oncelikli hedef, degisimlerin niteligini ortaya koymak, hangi durumlardan, nasil
etkilendigini detaylariyla kesfetmektir. Bu kesif, ¢ocuklar igin felsefe egitiminin okullarda
neden ve nasil kullanilabilecegi konusunda bize ipucu verecektir. Arastirma bu alanda
akademik ¢aligma yapanlara, uygulamaya doniik olarak ise dgretmenlere rehberlik edebilir.

Arastirma sorular1 ise agsagida yer almaktadir:

1. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul tigiincti sinif 6grencilerine biligsel alanda
etkisi nasildir?

2. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul tiglincii sinif 6grencilerine duyussal alanda
etkisi nasildir?

3. Cocuklar igin felsefe egitiminin ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerine sosyal alanda etkisi

nasildir?

Yontem

Bu calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Aragtirma ortami, katilimcilar, siireg, veri
toplana araglari, gegerlik ve gilivenirlik ile verilerin analizine iligkin bilgiler asagida yer

almaktadir.

Arastirma Ortam

Arastirma Ankara’nin Cankaya ilgesindeki bir 6zel okulda gerceklesmistir. Arastirmanin bu
0zel okulda gerceklesmesinde okulun egitim alaninda meydana gelen gelismelere acgik ve
cocuklar i¢in felsefe egitiminin hayata ge¢irmek konusunda istekli olmasi rol oynar. Bununla
birlikte okulun, arastirma igin ii¢lincii siniflarin ders programinda haftada iki ders saati,
toplam on dort hafta yani yirmi sekiz saat zaman ayirmasinin, 6gretmenlere seminer verme,

onlarla birebir ¢alisma imkani sunmasinin da calismayi etkili bir sekilde yiiriitebilmek igin
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onemli oldugu sdylenebilir. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin Tiirkiye’deki okullara girmesi ve
bu aragtirmanin “alanyazinda bir ilk ¢alisma” olarak yer almasi agisindan ¢esitli zorluklara
maruz kalmamanin, zaman ve planlama agisindan aksakliklar yasamamanin da bu okulu

secmeyi etkileyen faktorlerden oldugu belirtilebilir.

Katilimcilar

[k ii¢ hafta simif 6gretmenlerinin katilimlariyla yedi iiglincii sinifta uygulamalar1 arastirmaci
yiirlitmiistiir. Bu siirecte 6gretmenler ve siif atmosferine iliskin gézlemlerde bulunulmus ve
gbzlemlerden yola ¢ikarak Ogrencilerin gelisimlerini 6nemseyen, yeniliklere ve isbirligine
acik, siireci planlandigi lizere uygulamaya istekli iki 6gretmen belirlenmistir. Ayrica iki
Ogretmen ve iki smif ile ¢alismanin, uygulamadaki 6gretmen faktoriinii tartismak agisindan
bir imkan sunacagi disiiniilmiigtir. Calisma H ve S olarak adlandirilan iki sinifta

yirltilmistir. Sinif 6gretmenlerine iligkin bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1
H ve S Sinifi Ogretmenlerine Iligkin Bilgiler

Sinif Adi Ogretmen Cinsiyet Yas Deneyim Yili
H 01 Kadin 56 33
S 02 Kadin 55 27

H ve S sinifinin 6grencilerine ait bilgiler ise Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2
H ve S Smifi Ogrencilerine Iliskin Bilgiler
; K Erkek
Sinif Sinif Ogrenci Yas Smif (")lvzrenci Orv rinci
Adi Diizeyi Ortalamas1  Mevcudu g 8
Sayist Sayisi
H 3 9 25 12 13

S 3 9 23 11 12
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Asagida sinif i¢i uygulamalar oncesindeki siireci anlatan asamalara yer verilmistir:

1.

Cocuklar icin felsefe egitimi bir hikaye, roman ya da metin esliinde yiiriitiilmektedir.
Oncelikle kullanilacak hikayeleri belirlemek gerektiginden alanyazindan cocuklarla
felsefe yapmak iizere yararlanacak hikayelerin 6zellikleri tespit edilmistir.

Icinde felsefi kavramlar1 barindiran, ¢ocuklar diisiinmeye tesvik edecek, ilgi ¢ekici ve
tictincii sinif ¢ocuklarina uygun ii¢ cocuk kitabi se¢ilmistir.

Cocuklarla felsefeye yapmaya uygun hikayelerin 6zelliklerinin yer aldig1 bir “Uzman
Goriisli Formu” hazirlanmis, uzmanlarin segilen kitaplari okuyarak bu 6zelliklere gore
kitaplart degerlendirmeleri istenmistir. Bu form, iki cocuk edebiyati uzmani, bir
felsefe Ogretmeni, bir program gelistirme uzmani bir de egitim felsefesi uzmani
tarafindan doldurulmus, degerlendirme sonucunda Asa Lind’in yazari oldugu
Kumkurdu adli kitabin 6n plana ¢ikmustir.

Kumkurdu kirk bes kiigiik hikdyeden olusmaktadir. Hikayelerden felsefi tartismaya
daha elverisli olanlar bir egitim felsefesi uzmani tarafindan segilmis ve uzman ilgili
hikayelerde one ¢ikan felsefi sorun ya da kavramlari tespit etmistir.

Belirlenen kavramlar ve arastirma sorular1 ¢ergevesinde ders planlar1 hazirlanmistir.
Planlar kazanimlar, etkinlikler, 6gretmenlerin siirecte kullanabilecegi yonergeler ve
aciklamalardan olusmaktadir. Ogretmenlere tartisma siirecinde yararlanabilecegi
felsefi kavramlara yonelik bilgiler de verilmistir.

Ders planlari, felsefi tartismaya yoneltmesi agisinda bir egitim felsefesi uzmanina;
kazanim, yontem, degerlendirme siirecini incelemesi bakimindan bir program
gelistirme uzmanina ve ¢ocuklarin 6nbilgi ve seviyelerine uygunlugu acisindan okulun
Arastirma Gelistirme Birimindeki program gelistirme ve Olgme degerlendirme
uzmanlarina sunularak oneriler dogrultusunda son hallerini almistir. Ders planlarinin
yaninda 6grencilerin siif i¢i etkinlikleri ve degerlendirme ¢aligmalarinin yer aldigi bir
caligma kitab1, ilgili haftaya yonelik ev oOdevleri ve glinliikler de kazanimlar

dogrultusunda hazirlanmistir.

Kazanimlar, felsefe, kavram, tartisma ve diisiinme hatalariyla iligkili olarak duyussal
ve bilissel boyutlarda hazirlanmistir. Cocuklar igin felsefe egitiminde felsefi kavramlar

lizerine tartisma s6z konusudur. Bu sebeple odagimi kavramlar ve tartisma siireci
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olusturur. Diigiinme hatalar1 ise felsefede akil yiirlitme, ¢ikarim yapma siirecindeki
onemli engellerdendir ve bu konudaki farkindalik, ¢ocuklarin dogru diisiinmelerine
destek olur. Calismada adalet, hak, esitlik, sorumluluk, kurallar, yalan, dogru, gergek,
zaman ve degisim kavramlar1 ele alinmustir. Ilk {ic hafta ise felsefe, filozof ve
disiinmeyle iligkili eylemlere odaklanilmistir. Cocuklarin oncelikle diisiinme ve
diisiinme araglarini tanimasi icin bu siire¢ bir 6n hazirlik olmustur. Nitekim ilerleyen
haftalarda felsefe sorulari iizerine tartisilip kavramlar felsefi acidan ele alinmis ve
filozoflarin goriisleri de zaman zaman Ogrencilerle paylasiimistir. Derslerde sokratik
tartisma, alt1 sapkali diisiinme, beyin firtinasi, goriis gelistirme teknigi gibi 6grencileri
tartismaya yonlendirecek teknikler kullanilmistir. Bunun yaninda her hafta kavramlara
yonelik “Sen biiyiirken seninle ilgili her sey degisir mi? Yoksa degismeyen seyler var
m1?”, “Kurallara uymak zorunda miyiz? Neden?” gibi ¢ocuklarla felsefe yapmaya

doniik sorular {izerine tartisilmistir.

7. Ogretmenler ile bir seminerde bulusulmus, ¢ocuklar icin felsefe egitiminin ne oldugu,
amaglari, uygulama stireci, 6rnek etkinlikleri, 6gretmenin rolii ve arastirmacinin amaci
ile hazirlanan planlar paylasilmistir. Ogretmen egitiminin bir pargasinin  da
arastirmacinin ders siirecini yonettigi ilk ii¢c hafta oldugu belirtilebilir. Uygulama
stirecine 19 Eyliil 2013 Persembe giinii baglanmig, uygulamalar toplam on dort hafta

devam etmistir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada gozlem, goriisme ve dokiiman analizi olmak iizere {i¢ veri toplama aracindan

yararlanilmistir. Asagida detayl bilgilere yer verilmistir:

Gozlem

Arastirmacinin rolliine gore gozlem tiirleri degiskenlik gostermektedir. Bu ¢aligmada
arastirmact “katilimci gézlemci” roliindedir. Arastirmacinin alan ile olan iliskisi, kimligi ve
rolii grup tarafindan bilinmektedir. Katilimc1 gézlemci, hem gozlemci olarak alandan bilgi
toplamaya hem de grubun etkinliklerine dahil olmaya calisir (Gold, 1958). Bu aragtirmada
arastirmaci simifin dogal ortamina dahil olmak amaciyla ilk {i¢ hafta sinifta etkin olarak
dersleri ylirlitmistiir. Sonrasinda 6gretmen yardimciligi kapsaminda ¢ocuklarin etkinliklerini

kontrol etmek, zaman zaman onlara sorular yoneltmek, metinleri okumak, grup
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caligmalarinda gruplart dolasarak ilgili yoOnergeleri vermek gibi gorevlerle smifta
bulunmustur. Bununla birlikte arastirma siiresinde bos derslerde, yemekhanede, 6gretmenin
sinifta olmadigi durumlarda ve zaman zaman diger derslerde smifta yer almistir.

Ogretmenlerle ise teneffiislerde, bos derslerinde sik¢a bulusulmustur.

Arastirmada yapilandirilmamis gozlem tiirii benimsenmistir. Yapilandirilmamis gozlemde
arastirmacinin elinde herhangi bir standart gozlem araci yoktur (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu siire¢ acik ugludur, agik uglu olmasinin yani sira dncelikli noktalarin saptanmasi amaciyla
bir gozlem kilavuzu olusturmak yararlidir (Mayring, 2011). Bu ¢aligmada da ders planlarinda
yer alan kazanimlar goézlem kilavuzunun ¢ergevesini olusturmak suretiyle esnek bir gdzlem

siireci izlenmistir.

Dokiiman

Bu aragtirmada dokiiman olarak 6grencilerin derse iliskin tuttuklar1 gilinliikler, calisma kitab1
ve ev Odevleri kullanilmistir. Giinliikler her hafta ders sonunda, ev 6devleri haftanin son
giiniinde, Diisiinme Kitab1 olarak adlandirilan ¢alisma kitab1 ise ders esnasinda 6grencilere
sunulmustur. Kazanimlar dogrultusunda hazirlanan giinliikkler 6grencilerin o giinkii derse
iligkin duygu ve diisiincelerini, ev ddevleri ise ilgili kavramlarin giinliik hayatla iligkisine
doniik etkinlikleri, Diistinme Kitab1 ¢ogunlukla hazirlik ¢aligmalarini ya da degerlendirme
etkinliklerini kapsamaktadir. “En sevdiginiz masal kahramanlarindan birini se¢iniz. Ona bu
derste “gercek” kavramu ile ilgili anladiklarimizi anlatimz.” etkinligi giinlige; “Asagidaki
ciimlelerden hangisi duygular1 hangisi diisiinceleri ifade ediyor? Isaretleyiniz.” sorusu
Diisinme Kitabi’na, “Arkadaslarinin sana haksizlik yaptigi oldu mu? Neler yasandi?

Aciklayarak yaziniz.” sorusu ise ev 6devine 6rnek olarak verilebilir.

Goriisme

Arastirmanin sonunda 6grencilerle ve 6gretmenlerle birebir goriismeler yapilmustir. Oncelikle
hangi Ogrencilerle goriigme yapilacag: belirlenmis, bunun igin nitel arastirmada kullanilan
amagli Ornekleme stratejilerinden maksimum ornekleme kullanilmistir. Maksimum
orneklemede, kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu orneklemde calisilan probleme taraf
olacak bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmak gerekir (Yildirim ve Simsek,
2013). Burada her sinif i¢in derse katilimlari farklilik gosteren Ogrenciler belirlenmistir.

Ogrencilerin  katilimlari, 6gretmenlerin gériislerinden ve gozlemlerinden, —arastirmaci

13 2

gozlemlerinden, Ogrencilerin etkinlik dosyalarindan yararlanarak, “diisiik”, “orta” ve
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“yiiksek” olarak smiflandirilmistir. Ogrencilerin katihmlarindaki farkliligm, ¢ocuklar igin
felsefe egitimine yonelik olabilecegi ayrica farkli katilim gosterenlerin siirece yonelik
gorislerinin de farklilik tasiyacagi diistiniilmistir.

(194

H smifinda “iyi” kategorisinde alti; “orta” ve “diisiik” kategorisinde dorder ogrenci ile
goriisme yapilmistir. Pilot goriisme dahil on bes dgrenci ile goriisiilmiistiir. Ogrencilerin
sekizi kiz, yedisi ise erkektir. S sinifinda ise “iyi” kategorisinde alt1; “orta” kategorisinde ve
“duisiik” kategorisinde dorder 6grenci ile goriisiilmiistiir. Pilot gériisme dahil on bes 6grenci

ile goriigiilmiistiir. Bunlardan dokuzu kiz, altisi ise erkektir.

Bu siiregte yar1 yapilandirilmis goriisme tiirii kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismede
goriisme kilavuzundaki sorular esnektir ve az yapilandirilmistir, ifade ve sorularin sirasi ise
onceden belirlenmemistir (Merriam, 2009). Bu aragtirmada goriisme kilavuzu hazirlanirken
arastirma sorular1 ve kazanimlar goz Oniine alinmis, hazirlanan sorular, her iki siniftan birer
ogrenci ile yapilan pilot goériismeler sonrasinda son halini almistir. Gorlismeler ses kayit

cihazi ile kaydedilmis, bireysel gériismeler ortalama otuz dakika stirmiistiir.

Iki simf 6gretmeniyle de yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Ogretmenlere arastirma
sorular1 ve kazanimlar cergcevesinde dgrencilere iliskin gézlemleri sorulmustur. Goriismeler

ise yaklasik altmis dakika siirmiis ve ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada kullamlan gegerlik stratejilerden biri iiggenlemedir. Uggenlemede farkli veri
araglartyla toplanan verilerin karsilastirilmast s6z konusudur. Bu amagla arastirmada
goriisme, gozlem ve dokiiman olmak {i¢ veri toplama araci da kullanilmistir. Her bir aragla
elde edilen veriler ayr1i ayr1 analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen temalar
birbirlerine paralellik gostermis; iic veri kaynagina ait bulgular birbirlerini desteklemistir.
Kullanilan bir diger gegerlik strateji olan katilimci kontroliidiir. Bu amagla analiz siireci
sonunda ortaya ¢ikan temalar 6gretmenlerle paylasilmistir. Onlara anlamadiklari, tutarsiz
bulduklari, dogru bulmadiklart noktalar sorulmus, eklemek istediklerini ifade edebilecekleri
sdylenmistir. Ogretmenler ortaya ¢ikan temalar1 onaylamis ve eklemek istediklerini beyan

etmislerdir.
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Akran incelemesi adli strateji ham verilerin bir uzman meslektas tarafindan goézden
gegirilmesi, ham veriler ile bulgularin tutarliliklarinin denetlenmesini kapsar (Merriam, 2009).
Bu amagla analiz sonucunda ulasilan temalar ve ham veriler bir program gelistirme uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda uzman tarafindan 6ne siiriilen
Oneriler dikkate alinip gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmada kullanilan gegerlik
stratejilerinden bir digeri veri toplama siireglerine yeterli katilimdir. Veri toplama siirecinde
arastirmacinin lizerinde c¢alisilan iki simifin 6grenci ve Ogretmenleriyle sinif icinde ya da
disinda yeterli vakit gecirme imkani olmustur. Ayrica ilk ii¢ hafta 6gretmen sonra da
O0gretmen yardimcist olarak siniflarda yer almistir. Arastirmacinin gorliisme yapilacak
bireylerin seciminde Orneklemede cesitlilik saglamasi aragtirmanin gecerligine hizmet eder.
(Merriam, 2009). Bu amagla arastirmada goriisme yapilacak Ogrenciler maksimum
orneklemeyle belirlenmistir. Bir diger gecerlik stratejisi zengin ve yogun betimlemedir. Bu
strateji i¢in katilimci gorlismelerinden, alan notlar1 ve dokiimanlardan yeterli alintilar
yapilarak bulgulart desteklemek gerekir. Bu amagla bulgular boliimiinde dgrenci ve 6gretmen

goriislerinden ve 6grencilerden toplanan dokiimanlardan siklikla alintilar yapilmastir.

Veri Analizi

Veri analizi siirecinde izlenen basamaklar asagida sunulmustur:

1. Oncelikle ses kayit cihazi ile kaydedilen gozlemler, goriismeler ve dgrenci etkinlik
dosyalarinin her biri bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir.

2. Bu siirecin ardindan H sinift ve S sinifi ayr1 ayr1 analiz edilip karsilastirmalarina karar
verilmigtir. Bu karar, iki smifin Ogretmenleri ve sif atmosferleri arasindaki
farkliliklarin analiz sonuglarina yansiyacagi diisiiniilerek verilmistir. Veriler sinif sinif
ve veri kaynaklarma gore tasnif edilmistir. lgili olmayan veriler ayiklanmis ve analize
hazir hale getirilmistir.

3. Veriler igerik analizi ile incelenmistir. Veriler belirlenen kavramsal yap1
dogrultusunda analiz edilmekle birlikte yeni temalar ve alt temalarin olugmasi s6z
konusu olmus, siirecte hem tiimdengelimsel hem de tiimevarimsal bir yol izlenmistir.
Bu dogrultuda ilk olarak veriler kodlanmistir. Kodlama siirecinde, benzer kodlar
birlestirilip uygun olmayan kodlar c¢ikarilmistir. Sonugta ortaya bir kod listesi
¢ikmustir.

4. Kod listesinde yer alan kodlar birbirleriyle olan iliskilerine gore siniflandirilmigtir. Bu

siniflamalarin olusturdugu her bir gruba bir isim verilmistir. Bunlar arastirmanin alt
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temalarint olusturmustur. Daha sonra bu alt temalar aragtirma sorular1 ¢ercevesinde
ana temalar altinda birlestirilmistir. Her bir veri seti ve simif igin ayni islemler
yapilmistir. Farkli veri kaynaklarindan elde edilen verilerin analiz sonuglari
karsilastirilip diizenlenmis, iki sinif ayr1 ayr1 olmak iizere, tiim veriler ilgili temalar
altinda birlestirilmigtir.  Iki smiftaki temalarin dagilimi biiyiik oranda paralellik
gostermekle birlikte sosyal alandaki ve Diisiinme Hatalar1 temasinda duyussal alanda
meydana gelen degisimler sadece S sinifinda ortaya ¢ikmistir. Sekil 1., 2 ve 3.’te tema

ve alt temalarin aragtirma sorularina dagilimi gosterilmektedir.

Anlama Soru Diisiinmeye
Kavram i Hazirlama Yonelme
Ana Tema i ) | Tartisma |
Kavramlar Giinliik Ana Tema Farkl
Arasi ) Hayatla A allr dl
fliskilendirme | | Iliskilendirme ¢ilardan
. Diisiinme
Biligsel
Anlama
Felsefe — Anlama
Ana Tema Distinme
Karsilagtirma | Hatalan |——

Ana Tema

Sekil 1. “Cocuklar igin felsefe egitiminin ilkokul tigiincii sinif 6grencilerine biligsel alanda etkisi
nasildir?” arastirma sorusuna yonelik tema ve alt temalar

Farkina Varma Tartisma
Kavram Ana Tema
Ana Tema Gilinliik Hayatta
I Kullanma
Duyussal 1
Felsefe Diisiinme Hatalari
Ana Tema Ana Tema

Sekil 2. “Cocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul ti¢iincti simif 6grencilerine duyussal alanda etkisi

nasildir Arastirma Sorusuna yo6nelik temalar ve alt Temalar
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Felsefe
Ana Tema

Sosyal 4|
Tanima
Tartisma
Ana Tema -I:

— Sorun Cozme

Tartigabilme

Sekil 3. “Cocuklar icin felsefe egitiminin ilkokul tigiincii sinif 6grencilerine sosyal alanda etkisi

nasildir?” arastirma sorusuna yonelik temalar ve alt temalar

Bulgular ve Yorum

Bulgular, H ve S smifi olarak birlikte ve ana temalar ¢ercevesinde aktarilacaktir. Ana temalar
etrafinda aktarmanin amac1 bilissel, duyussal ve sosyal alanlardaki iligkisel degisimleri biitiin

halinde sunmaktir.

Felsefe Ana Temasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu temanin biligsel boyutu, 6grencilerin bir alan olarak felsefeye yonelik kavrayislarini; bilim
ve felsefe ile filozof ve ¢ocuklara yonelik karsilastirmalarini igermektedir. Bu tiir bir siniflama
farkli zihinsel faaliyetlere isaret etmektedir. Duyussal alanda ise 6grencilerin, felsefeye,
filozoflara ve felsefe sorularina yonelik hisleri, felsefeyi gilinliik hayatlarinda kullanmalari;

sosyal alanda da felsefenin sorun ¢6zme siireglerine etkileri yer almaktadir.

Ik dersten itibaren dgrencilere felsefe sorulari yoneltilmis, bu sorular {izerine tartigilmus,
cesitli etkinlikler yapilmis, filozoflarm goriislerinden &rnekler verilmistir. Ogrencilerin
cogunlugu siire¢ sonunda sik sik karsilastiklar1 felsefe sorularinin 6zelliklerini anlayip diger
sorulardan aymrabilmislerdir. Asagidaki ornekler siirecin bitiminde yapilan goériismelerden

alinmastir:

“Bazi sorularin felsefe sorulari olmadiginmi 6grendim. Mesela ‘Arkadaslarini
seviyor musun?’, 'Ogretmenini seviyor musun?’ felsefe sorulari degildir ama
‘Para mutluluk getirir mi?’ gibi sorular felsefe sorularidr. Bu sorular biraz
diisiinmek gerektirir, tartismak gerektirir.” (H9)

Felsefe sorularimin bir tek diisiiniirlere ait olmadigim diistiniiyorum. Herkes

kendince kendine felsefe sorulari sorabilir ve cevaplayabilir. Ama ayni Soruyu
sorduklarinda farkll cevaplart verebilirler diye diisiiniiyorum.” (S13)
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Ogrenciler, felsefe sorularmin yanitlarinin degiskenlik gdsterebilecegini, sorularin giinliik
hayatimizin i¢inde oldugunu ve diisiinmekle olan iliskisini fark etmislerdir. Bununla birlikte
bu sorularin cevabinin bilimsel bir sorunun cevabim1 aramaktan farkli oldugunu da
anlamislardir. Ikinci hafta sonunda “Felsefe sence nedir?” diye sorulan soruyu bu goriisleri

destekler nitelikte yanitlamiglardir:

“Bence felsefe diisiinmek, tartismak, arastirmak ve cevabi bir siirii olan
sorulardir. Ayni zamanda merak etmek demektir.” (H10)

“Bence felsefe diigiinmek ve her seyin farkli bir cevabir olmasi demektir. Felsefe
sorusu tizerine deneyimlerini kullanarak diigiinmektir. Kisaca bilimle yani
deneyle yapilmaz.” (H21)

Ogrenciler igin felsefenin ne oldugu siire¢ sonunda daha anlamli hale gelmistir. Onlarla
yapilan birebir goriismelerde ve son derste, bu dersin diger derslerden farkina yonelik
yoneltilen sorunun cevaplari bu durumun ipuglarini tasimaktadir. Ogrenciler su ifadeleri

kullanmustir:

Cok farkhilik var. Diisiiniiyoruz, neden diisiindiigiimiizii agikliyoruz. Neden

diisiinmek zorunda oldugumuzu anlyyoruz. O yiizden bence bu ders diger
derslerden ¢ok farkli (S5)

“Bence felsefe derslerimiz diger derslerden farklh c¢iinkii felsefe dersinde
ogretmenlerimiz bize bilgiler ogretmedi bize diisiinmeyi ogretti. Biz kendimiz
arastirarak bulduk.” (H11)

“Bazen normal derslerimizde soru sormuyoruz. Kitap bize sorular soruyor biz
cevapliyoruz. Ama felsefe dersinde biz de soru soruyorduk, cevapliyorduk.” (H12)

“Bence felsefe derslerimiz diger derslerimizden farkll ¢iinkii felsefe dersimizde
vani bilgiler ogrenmiyoruz sadece hayata bakis a¢imizi degistiriyoruz

diyebiliriz.” (H16)

“Ashinda ben hem farkli hem de farksiz buluyorum. Mesela hayat bilgisini,
Tiirkce, matematik derslerini hayatimizda (giinliik hayatimizda) kullaniyoruz.
Ayni zamanda felsefeyi de giinliik hayatimizda kullantyoruz.” (S16)

Felsefenin, diisiinme, fikir iiretme, soru sorma, giinliik yasamla ve hayata bakigimizla ilintisi
cocuklar tarafindan fark edilmistir. Bu, 6grencilerin hem felsefeyi daha iyi kavradiginin hem

de ders siirecinde daha yogun diisiinmeye, fikir iretmeye yoneldiklerinin gostergesi olabilir.
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Yukaridaki ornekler Anlama alt temasina yoneliktir. Asagida 6grencilerin bilim ile felsefeyi

kiyasladiklar1 Karsilastirma alt temasina iliskin ifadeler yer almaktadir:

“Eskiden felsefenin ne demek oldugunu bilmiyordum ama sizinle ilk dersimizde

felsefe sorularmmin  bilimle yanmitlanamayacagini  égrendim. Ornegin  “Para
mutluluk getirir mi?” sorusu felsefe sorusudur ama “Su kag¢ derecede kaynar?”
dersek onu bilimle ¢ozeriz.” (H14)

“llk dersimizde sunu ogrendik bazi sorular bilimle cevaplanamaz ama bazi
sorular da felsefe ile cevaplanamaz. Ornegin “Dostluk nedir?” deneyle
ogrenilemez. Ne yapsan da ne etsen de bunu deneyle ogrenemezsin ancak felsefe
ile 6grenirsin. Ornegin “En biiyiik patlama sodyum ve ....” dersen bunu da felsefe
ile 6grenemezsin.” (H24)

Ogrenciler felsefe ile bilimin, bilimsel sorular ile felsefi sorularmm, filozof ile bilim
insanlarinin farkini kavramiglardir. Siire¢ sonundaki bireysel goriigmelerde ise 6grencilerden

filozof ile gocuklari karsilagtirmalari istenmistir. Bazi 6grenciler su yanitlar: vermistir:

“Filozof olmak bence bir marifet c¢iinkii hayal giicii sinirli olanlar asla
diigtinemez. Cogu biiyiik de ¢ok fazla hayal kurmaya zamani olmadigi icin, hayal
kurmaz ama filozoflar ¢cok hayal kurar, diisiiniirler diye diigiiniiyorum.” (H21)

Cocuklar da cevabt olamayan ailelerine ozellikle, sorular sorarlar siirekli ve bazi
sorular hakkinda ¢ok diistiniirler. Benzerlikleri budur (H22).

“Cocuklar her seyin simirsiz oldugunu diisiiniir. Sinirsiz derken her seyi
vapabildiklerini  diistiniirler, her seyi bildiklerini diistiniirler oysa filozof
kendilerinin bile bilmedigini, ¢cok az sey bildigini soyler.” (H24)

“Felsefe bana hayat gibi geliyor. Yani her zaman felsefe sorusu sorup duruyoruz
kendimize c¢iinkii mesela arkadaslarim konusurken fark ediyorum hep felsefe
sorusu soruyorum.” (§10)

Ogrenciler, yetiskinlerin hatta gocuklarin bile hayal kurmadigini, derin diisiinmediklerini
ifade etmislerdir. Felsefe ile yeni tanisan cocuklarin bu degerlendirmesi felsefe ile ilgili
giinliik hayatlarinda gozlemler yaptiklarinin ve farkindaliklarinin arttiginin bir gostergesi
olabilir. Onlar, iizerinde diisiiniilmesi gereken bir duruma da dikkat ¢ekmislerdir. Insanlarin
giinliik yasamindan felsefeyi uzaklastirdiklar1! Oysa oyunlar esliginde tanistirilan felsefeyi
kimi ¢ocuklar yasamlarinda kullanmistir. Asagida felsefeyle ilgili olumlu duygularini belirten

bir 6grencinin sozleri yer almaktadir:
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“Oyunlarimizda bile filozof ¢ocuk diye evde bir oyun uydurduk. Kardesim var
benim. Kardegimle filozof ¢cocuk diye bir oyun oynuyoruz. Soyle bir oyun bir kutu
hazirladik sizin gibi. Kutumuzu deldik... Kardesim okuma yazmayr bilmiyor, 0
cekiyor ben ona okuyorum. O diisiiniiyor, diisiiniiyor, cevabini veriyor boyle.
Mesela “Neden biiyiimek zorundayiz?” Kardesim diyor ki “Biiyiimek zorundayiz
glinkii biiyiirsek Barbie’ye benzeriz. O, o kadar giizel cevaplar veremiyor,
Barbie’yi de seviyor. Ben filozof ¢ocuk oluyorum, o da filozof ¢ocugun yardimcisi
oluyor. Oyunun adi da filozof ¢ocuk oluyor. (S5)

Goriildiigii tizere Felsefe ana temasi altinda 6grencilerde duyussal degisimler de meydana
gelmistir. Bunlar 6grencilerin felsefeye yonelik zorlanma, sikilma, hoglanma, merak etme gibi

hislerini igermektedir. Derslerin basinda kimi ¢ocuklar zorlandiklarini séylemislerdir:

“Ben bazi sorularda zorlaniyorum yani iliskileri ayirirken. Mesela mutluluk ve
sevincin ne farki var?” (ST)

“Dersimize ilk basladigimizda biraz zorlandim ama yani ilerleyen zamanlarda
alistigim igin artik zorlanmiyorum yani.” (H24)

H smifi 6gretmeni ise birebir yapilan bir goriismede ¢cocuklarin zorlanmalariin nedenlerini su

ciimleler ile aciklamistir:

“Bu sorular karsisinda ¢ocuklar sarsilyyor. Simdi acik ve net sorular soruyoruz

biz onlara. Bir de ¢cok sik duydugu sorular degil cevresinde. Cevresine bakt,

ablasindan kalan kaynaklara bakti... Bu tiir sorulari, etkinlikleri gormiiyorlar.”

(01)
Ogretmen, “agik ve net” sorular derken bir metin ya da bir hikdye i¢inde cevabi bulunan, bir
tarihi, ilkeyi hatirlatmaya, bir kurali tekrarlatmaya yonelik sorular1 kastetmistir. Cocuklar i¢in
felsefe egitimi ise bilgiyi ezberlemeye yonelik degil, kavramin anlami iizerine konusma,
kavramlarla diger kavramlari iligskilendirme, gilinliik hayatta karsiligini arama, goriislerine
gerekceler sunma, goriisiinii destekleyecek ornekler one siirme, karsit 6rneklerle bir goriisii
cliritme cabasini tagimaktir. Bu ¢aba elbette ki belirsizlikle, kafa karigikligiyla ya da yeni

sorularla sonuglanabilir. Zihni yoran ve zor olan da bunlardir. Bu siirecin farkina varan

cocuklar ise birebir goriismelerde s6yle demislerdir:

“Soruyu diistiniirken ben zorlandim. Bana bunu kazandirdi. Soru iizerinde
bilimsel degil de daha ¢ok felsefe penceresinden diisiinmek. Ciinkii felsefeyi
veni gormeye baslamistik o zaman. Bilimle ilgili kesin seyleri, kanitlanmuis
seyleri biliyorduk. Simdi de felsefeyi. Bilim iizerinden diisiinmemeye ¢alistim.”
(H3)
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“Felsefe sorularmmin bir¢ok cevabi oldugunu 6grendim. Bu benim ilgimi ¢ekti.
Clinkii biz genelde bir cevabi olan sorular iizerinde duruyorduk. Bu yiizden
benim ilgimi ¢ekti.” (H14)

Filozoflar ise g¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmis, cocuklar igin yeni bir kesif alani olmustur.

Ogrenciler, duygularini sdyle ifade etmistir:

“Ben filozoflar hakkinda sunlar: diistiniiriim. Bir filozof, bazen yalan
soyleyebiliriz, diyor diger filozof ise hi¢ yalan soylememeliyiz, diyor. Ben
filozlarin bu yoniinii seviyorum. Hepsinin farkl bir diisiincesi, sozleri var.” (H3)

“Filozoflar ¢ok ozeller ¢iinkii onlarin diigiinceleri ¢cok 6nemli ama bazilari 6nemli
degil diye diisiiniiyor. Ben bu éneminin tiim diinyaya yayilmasini istiyorum ¢iinkii
daha ¢ok bilim adamlarina yonelik seyler yapryorlar... Mesela internete “Felsefe
ne demek?” diye yazdim. Cok az giris sayisi vardi. Arkadaslarima soyledim.
Béylece bizim tiim sitenin iginde yayudi. Arkadaslarim siniftaki arkadaslarina
soyledi. Onlar da girmig. O yiizden bir iki hafta sonra baktim, bir ay sonra tam
olarak baktigimda ¢ok fazla giris sayist vardi.” (S5)

“Filozof kelimesini duyunca benim sabrim yatisiyor. Filozoflarin sabwrli oldugunu
diisiiniiyorum. Ben de sabuwrli olmaya ¢alistyorum.” (S8)

“Ilk doktor olmak istiyordum biiyiiyiince simdi filozof secenegi de ¢ikti. Simdi
filozof olmak istiyorum. Acaba filozofluk tiniversitesi var nidir? ” (S14)

Ogrenciler, filozoflarla aralarinda bir yakinlik kurmus, hem sabretmek, merak duymak gibi
Ozelliklerinden hem de farkli bakis acilarindan etkilenmislerdir. S smifi 6gretmeni de
ogrencilerdeki bu ilginin farkina varmis, onlarin felsefeye olan ilgisinden “Filozof ¢ocuk
olun, diisiliniin.” gibi ifadelerle diger derslerde 6grencileri diistindiirmek i¢in yararlanmistir. O,
felsefenin soyut oldugu, cocuklar tarafindan anlasilmayacagi diislincesi ile derslerinde
felsefeyi kullanmay1 diisinmemis ancak bundan sonra kullanacagim belirtmistir. Ogrencilerin

ilgisine yonelik gozlemlerini ise su climlelerle anlatmistir:

“Cocuklarin buna a¢ olduklarini fark ettim. Cocuklarin felsefeye karst boyle ac,
yapma, ogrenme istegine ag¢ oldugunu fark ettim.” (02)

Ogrenciler, felsefe sorularini cevaplamaktan hoslandiklarim da dile getirmisler, farkl
gorisleri duymayi, kendi goriislerini paylasmayi, sorular iizerine diistinmeyi sevmislerdir. Bu
konuyla ilgili hem derse iliskin yazdiklari giinliiklerinde hem de goriismelerde bazisi hislerini

sOyle paylagsmistir:
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“Ben bu dersi ¢ok sevdim. En ¢ok sevdigim soru: Biiyiimek zorunda miyiz?” (§15)

“Bu sorulart diigtintirken ilk 6nce merak ediyorsun sonra diistiniiyorsun?” (H25)

Ogrencilerin sosyal alandaki degisimlerinden bir boliimii Felsefe ana temasi altinda
gerceklesmistir. Felsefe temasi altinda Sorun Cézme alt temasi yer almaktadir. Sorun ¢ézme,
ogrencilerin birbirleriyle yasadiklar1 sorunlara yaklasimlarma isaret etmektedir. Ug &grenci

goriislerini sOyle dile getirmistir:

“Biz daha iyi fikirlere sahip olduk bu ders sayesinde ve ben séyle bir sey
ogrendim. Her soruna daha iyi yonden bakryorum ve béylelikle sorunlart kolayca
cozebiliyorum.” (S9)

“Yaptiklarimizi diistintiyorum bazen. Bir soruna birden fazla ¢oziim buluyorum
ve en uygununu segebiliyorum felsefe dersleri sonucunda.” (S13)

“Haklarimi  savundugum oldu benim. O giin haklarimi  savundugumu
diistintiyorum. Arkadasim da haklarint savunmustu, ikimiz de. Sonra kendimi onun
verine koymugtum. Onun da bu hakki var benim de bu hakkim var. Ikimizin de

hakki olduguna gére bu soruna nasil bir ¢oziim bulacagimizi diistinmiistiim.”
(S16)

Yukarida ifadeleri yer alan Ogrenciler, ¢oziim i¢in birden fazla segenek diisiindiiklerini ve
diger arkadaslarinin goriislerinde de haklilik pay1 olabilecegini anlamislardir. Sosyal alandaki
degisimler sadece S smifinda meydana gelmistir. Bu durum smif 6gretmeninin, dgrenciler
aralarinda bir sorun yasadiginda farkli agidan bakmak anlaminda kullandig1 “Felsefi agidan
bakin.” ifadesi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Boylesi bir yaklasim, bazilari i¢in sorun ¢ézme

noktasinda farklilik yaratmustir.

Diisiinme Hatalar1 Ana Temasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Diisiinme hatalar1 kapsaminda asir1 genellemelerden ve tutarli-tutarsiz ifadelerden soz
edilmistir. Dogru diisiinme yolundaki engellerden biri olan, yeterince diisiinmeden ve gézlem
yapmadan varilan asir1 genellemelere iliskin 6grenciler ¢esitli etkinlikler yapmislardir. Onlar,
asir1 genelleme ifadelerinin 6zelliklerini fark etmis, bu tiir ifadeleri kullanmanin yanlighginm

cevrelerinden Ornekler vererek agiklamiglardir. Asagida buna iliskin iki 6rnek bulunmaktadir:

“Bu metindeki asir1 genelleme ifadesi Can’in Sema’ya “Highir erkek mutfakla
ilgili isler yapmaz.” demesidir. Ben Can’in bu ifadesine katilmiyorum ¢iinkii cogu
as¢1 ve gurme erkek oluyor.” (H9)
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“Bence bu tiir ifadeler kullanmak dogru degil. Ciinkii diigiinmeyerek ve
arastirmadan soylendigi i¢cin genelleme ciimleleri ¢ogu kisiyi kapsar ama bu
kapsama herkes ve her sey icin dogru olmayabilir.” (H12)

Ogrencilerin goriislerini ifade ederken tutarsiz ifadeler kullanmamalari, tartisma esnasinda bu
ifadeleri tanimalar1 istenmistir. Sinif i¢i tartigmalarda da goriislerini agiklarken tutarli ifadeler
kullanmalari, bir bagska deyisle c¢eliskili ifadelerden kaginmalar1 yoniinde yoOnergeler
verilmistir. Caligma yapraklarinda yer alan etkinliklerde 6grenciler, verilen ciimlelerin tutarsiz
olanlarin1 bulup neden tutarsiz oldugunu agiklamislar zaman zaman da 6zenli konusmalar1 ve
birbirlerini tutarli ciimleler kullanmalar1 konusunda uyarmislardir. S siifinda H sinifinda
farkli olarak duyussal alanda Diisiinme Hatalar1 ana temas: altinda degisimler meydana

gelmistir. Asagidaki ifadeler bu farkliliga bir 6rnek olusturmaktadir:

“Ben eskiden, bende bir takinti olusmustu. Nihan 6gretmen gelince diizeldi. Séyle
bir slogan olusturmustuk, evimizde komsularimizla, “Erkekler kizlardan once

’

gelir.”, “Erkekler kizlardan oénce gelir.” diye. Yani erkekler kizlardan daha
basarilidir, daha ondedir. Ogretmen anlatiyor, “Her kiz pembe sever.” deyince ne
kadar sinir bozucu bir séz oldugunu ogrendim. Sonra da farkli bir slogan
uydurduk: “Erkeklerle kizlar esit gelir.”, “Erkeklerle kizlar esit gelir.” (S14)

Gortinen o ki S 14 asir1 genellemeye iliskin 6grendiklerini giinliik hayatina yansitacak kadar
duyarlilik kazanmigtir. O, asir1 genellemeye iliskin farkindaliklarina, kavramlara yonelik

ogrendiklerini de eklemistir. Bu bizi kavramlara iligskin yasanan degisimlere tasimaktadir.

Kavram Ana Temasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Felsefe ve diistinme hatalarina degindikten sonraki siiregte ¢ocuklar i¢in felsefe egitimiyle
cesitli kavramlar ele alinmigtir. Ogrencilerde kavramlar cercevesinde meydana gelen
degisimler bu tema altinda toplanmigtir. Alt temalar ise farkli zihinsel eylemlere isaret eden
Anlama, Kavramlar Arasi iliski Kurma, Giinliik Hayatla iliski Kurma ve Soru Hazirlamadir.
Tablo 3’te ilgili alt temalar altinda ele alinan baz1 kavramlarla iliskili 6grenci ifadelerine yer

verilmistir:
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Tablo 3

Kavram Ana Temasinda Yer Alan Alt Temalar: Yansitan Ogrenci lfadeleri

Kavram Anlama Kavramlara Arasi iliski ~ Giinliik Hayatla Iligki

Kurma Kurma

Esitlik Esitlik, herkesin esit haklara Bence adalet esit olmak Kardesinle ayn1 yastasiniz,
sahip olmasidir (S 22). demek degil. Ornegin bir ona araba ald1, sana da
Esitligi ben benzemek evde dort kisi oturuyor. almali. Biri iiniversiteyi
anlaminda diistiniiyordum. Diger evde bir kisi. iki eve kazandi, biri tiniversiteyi
Yani saclart sari1, gozleri de bir seker verirsek esit kazanamadi, tiniversiteyi
mavi... Ama simdi imkan, oluruz ama adaletli kazanana daha biiyiik bir
olanak anlaminda esit olamayiz. Ciinkii dort kisi 6diil lazim. Ciinkii o ¢ok
oldugunu, haklar anlaminda bir yerken zorlanir ama bir calistt. Ayni sugu isledi iki
esit oldugunu 6grendim (H kisi bir seker yerken kisi ikisine de ayn1 cezayi
23). zorlanmaz (H 14). vermeli ama biri

yanlislikla yaptrysa ona
daha az vermeli. Aynisini
veremez (H 11).

Adalet Adalet, herkese hak ettigi seyi ~ Ben 6nceden esitligin ve Bizim eski evimizde iki
vermektir (H 1). adaletin ayn1 sey oldugunu apartman gorevlimiz vardi.
Adalet, esitlik, diizen ve diistinliyordum ama bu Aynt ticreti aldiklar1 halde
haklarin korunmasi demek (H  ¢aligmalarimizdan sonra bir tanesi digerinden daha
2). adaletin daha kapsayic1 bir fazla ¢aligtyordu. Ayni
Bence adalet hak, esitlik ve kavram oldugunu 6grendim.  zorluktaki isleri yapmak
hukuktur. Bu yazdigim ii¢ Esit davranmanin her zaman  i¢in ayni1 paray1 aldiklar
kavram adaleti tanimlar (H adil davranmak olmadigim halde yaptiklar islerin
24). ogrendim (H 22). zorluk derecesi esit degil.

Adaletli davranilmadigini
diisiiniiyorum (H 25).

Sorumluluk Sorumluluklarimizin sadece Okula zamaninda gelmek bir  Benim kardesim kiigiik
cevremize karsi oldugunu kuraldir. Bu 6grencilerin bir ~ oldugu i¢in bize ayn1
biliyordum (H 14). sorumlulugudur. sorumluluk verilmiyordu.

Ogrencilerin 6dev yapmak Ben bu derslere girmeden
sorumlulugu vardi. Yani neden esit verilmiyor
arasinda bir iliski oldugunu sorumluluklarimiz diye sey
distintiyorum... Kural yaptyordum, sonra bu dersi
koydugumuzda bu kurala isleyince onun yasi benden
uymamiz lazim. Bu kii¢iik oldugu igin esit
sorumlulugumuzu yerine sorumluluklarimiz
getirmemiz lazim (S 16). olmayabilir (H 12).

Yalan Bugiinkii dersten ¢ikardigim Yalan soylemek yasanmamis Bu kavramlarin felsefe
ders yalan soylersek olayin bir olay1 anlatmaktir dogru derslerimizde dzellikle
daha da biiyiiyecegidir. Clinkii  ise yaganmis bir olay1 hig giinliik hayatimizda da
yalan sOyleyerek sorunlarimizi  eksiksiz bastan sona yararlari oldu. Mesela
¢dzemeyiz. Kant’a gore yalan  anlatmaktir (S 6). birisi bir seyi yanlig yaptigi
sOylemek kotii bir seymis. Ben bu dersi islemeden 6nce  zaman, yanlis sdyledigi
Bazen kii¢iik beyaz yalanlar yalanla yanlist zaman o yalan sdyliiyor
soyleyebiliriz. Ama bu kiigik ~ ayiramiyordum ama daha zannediyordum ama o
beyaz yalanlar1 ¢ok zor sonradan yalan1 bilerek yanlig sdylemis diyordu
durumda kaldigimizda sOyledigimizi ama yanlist ama ben yalanin itiraf
soylemeliyiz (H 15). bilmeden sdyledigimizi ediyorsun diye onu

anladim (H 25). zorluyordum. Ama simdi
yanlis sdyledigini
Ogrenince o kadar itiraz
etmiyorum. Yanlis ile
yalani artik ayirt
edebiliyorum (H 22).
Gergek Gergek hayatta gergekten Ben seyi 6grendim. Gergegi  Ben hep gergekle dogruyu

gorebildigimiz,

aslinda iki anlami da

karistirtyordum. Ornegin
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duyabildigimiz, tadabildigimiz
ve hissedebildigimiz seylerdir.
Gergeklik dis1 olan seylere
uydurma denir mesela benim
canavarim var demek uydurma
(S12).

tasidigini diigiindiim. Mesela
bu egyalarin, insanlarin,
hayvanlarm her seyin gercek
oldugunu ama hayvanlarin
ve de insanlarin dogru nasil
olabildigini anlayamamistim
¢linkii dogru olamaz. Dogru
boyle bir kavram degil ama
mesela yanlis yerine
dogruyu s6éylemek bir olay
hakkinda (S 10).

bu sorunun gercek yaniti
diyordum ama bu dersten
sonra gercek yaniti
denilmeyecegini anladim
(H1).

Zaman Bence zaman saatin, takvimin ~ Zaman gectikg¢e bir¢ok sey Zaman gegtikce insanlar da
hiilkmedemedigi, degisir. insanlar, hayvanlar degisir. Yani insanlar
durdurulamaz, ileri ve geri ve esyalar zaman gectikce degistik¢e zaman gegmis
alinamaz, giines, insan ve diger  degisir ve bu normaldir. olur. Ama zaman o kadar
canlilarin degisimiyle anlagilir ~ Bazi canlilarin bazi cabuk gecerken biz yavas
bir kavramdir (S 13). ozellikleri biiylidiikce degisir  yavas kendimize
Zamanin kisiye ve duruma ama degismeyen ozellikleri aligabiliriz (S 13).
gore hizli veya yavas gectigini  de vardir (H 23). Zamanla degisimin
ogrendim (H 15). arasindaki iligkiyi

o0grendim. Zamanla biiyiir,
degisir ve gelisirmisiz.
Degistikce daha iyi
anltyorum (H 25).

Degisim Degisim, biiyiidiigiimiiz zaman  Degisim ve zaman Biiyiirken ¢ok ¢ok
olan seydir (H 1). arasindaki iliski, ikisinin de  degistigimizi bilmiyordum.

biiyiimek kavramina Ug y1l geciyor abi

yonelmesidir (H 2).

Zaman gegtikce her canli
degisir. Saat ve takvim
olmasaydi canlilarin ve
esyalarin degisiminden
zamani fark edecegiz (H 11).

oluyorsun o zaman
biliyordum. Simdi her yil
her saat birazcik

degisiyorsun onu anladim
(S11).

Ogrencilerin kavramlara iliskin, neleri dgrendikleri, fark ettikleri ya da anladiklarma yonelik

gorisleri ile arastirmacinin gozlemleri sonucunda ¢esitli yorumlara ulasilabilir. Bunlardan ilki

ogrencilerin kavramlarla iliskili simif i¢i tartismalardan yola c¢ikarak, kavramlar1 kendi

climleleriyle tanimlamaya caligmalari, kavramlar arasinda iliski kurmalar1 ve dgrendiklerinin

karsiligin1 giinliik hayatta aramaya yonelmeleridir. Ayrica dgrenciler adalet, esitlik ve hak

kavramlarma toplumsal agidan yaklasmaya ve neyin adil, neyin haksizlik oldugu iizerine

diisiinmeye baglamislardir. S sinifi ve H smifi 6gretmeninin bu gorislerle ortiisen ifadeleri

sOyledir:

“Cocuklar da bu konuda bakis acist sahibi oldu. Simdi esitlik ile adalet
arasindaki iliskiyi ¢ok ivi anladilar. Haksizliklar: dile getiriyorlar.” (O1)

“Kavramlari genel anlamda anladilar. Hak, adaleti bu tiir kavramlar: bir¢ogu
toplumsal anlamda degerlendiriyor, toplumsal olarak onu fark ettiler.” (O2)
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Ogrencilerin ifadelerinden yola cikarak “yalan”a farkli agidan yaklastiklari, “duruma gore”
bazi yargilarin degisebilecegini diisinmeye basladiklari, c¢evrelerinde ve kendilerinde
yasanan degisimlerin zamanla, bunlarin da biliylimeleri ile ilgili oldugunu anladiklari
sOylenebilir. Bununla birlikte zamanla saati eslestirmekten uzaklasarak zamanla ilgili daha
soyut diisiinmeye yoneldikleri belirtilebilir. Zamanin hiikmedilemez oldugu, saatler durunca
zamanin durmayacagi ifadesi buna 6rnek olarak verilebilir. Sonug olarak da hayalden gergege,
somuttan soyuta dogru bir diisiinme siirecini izlemis olduklar1 sdylenebilir. Bu hayal,

uydurma ve gergek kavramlari i¢in de gegerlidir.

Tim bunlarin yaninda H smifi 6gretmeni, kendisinin bu kavramlarla ilgili yeterince
diisiinmedigini fark ettigini sOylemistir. Ayrica kavramlara yonelik sorularin, tartisma
ortaminin onu farkl diislincelerin var oldugu ve bir sorunun tek bir dogru yaniti olmadigi

fikrine tagidiginin altini ¢izmistir.

Cocuklar icin felsefe egitiminde sorular1 yanitlamak kadar soru sormak da 6nemlidir.
Oncelikle dgrenciler okunan Kumkurdu adli kitaptan cevabi yoruma dayanmayan sonra da
cevab1 yoruma dayanan sorular yazmalari, ardindan verilen sorulardaki bosluklara uygun bir
kavram yerlestirerek sinifta tartisilan felsefe sorularina benzer sorular tiretmeleri istenmistir.
Ogrenciler, en son asamada da degisim ve biiyiimek kavramlari hakkinda felsefe sorular:
yazmaya calismiglardir. Onlarin sinifta hazirladiklar1 bu sorularindan 6rnekler asagida yer

almaktadir:

“Degisince mi biiytiriiz yoksa biiyiiyiince mi degisiriz?” (S3)
“Degismek ilging midir? " (H4)
“Kiigiikken mi daha mutlu yoksa biiyiidiigiimiizde mi daha mutlu oluruz?” (H 11)
“Hep biiyiiytince mi degigiriz?” (S13)
“Degisirsem biiyiimiis olur muyum?” (S18)
“Biiytimek mutluluk getirir mi?” (H23)
Sorularin kurulus bigimi, biiylimek ve degismek kavramlarinin anlamlariyla Ortligmesi,

yoruma acik ve diisiindiiriicli olmasi sebebiyle felsefi agidan uygun oldugu ifade edilebilir. Bu

durum 6grencilerin biiyiik bir kisminin, tartistigimiz felsefe sorularina odaklandiklarini, bu
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sorulart digerlerinden ayirabildiklerini ve kavrama doniik diislindiiriicii  bir soru
yazabildiklerini géstermistir. Ayrica S sinifindaki 6grenciler, degisim ve biiylimek kavramlari
disinda disiindiiriicii, tartismaya acgik sorular hazirlama noktasinda 6zgiin Ornekler

sunabilmislerdir. Asagida bu 6rneklerden birkagi yer almaktadir:

“Biitiin insanlar her zaman mutlu mudur?” (S13)
“Insanlarin yasama sebebi nedir?” (516)
“Demokratik diisiinceye drnek verebilir misin?” (S17)
“Istersek her seyi yapabilir miyiz?” (518)

“Insanlar birbirini sevmek zorunda mi?” (523)

Kavram ana temasi cergevesinde duyussal alanda yer alan alt temalar ise Farkina Varma ve
Giinliik Hayatta Kullanmadir. Ogrenciler, ilgili kavramlara yonelik duyarliliklarini, hislerini
ve farkindaliklarin1 dile getirmislerdir. Farkina Varma alt temasi altinda 6grencilerin

asagidaki goriisleri 6rnek olarak verilebilir:

“Degismek istemiyordum. Ama degisince gelistigimi anladim.” (H4)

“Biiytimek kavramini ogrenmek bana biiyiimekten korkmamam gerektigini ve
biiyiimenin dogal oldugunu anlamami sagladi. Ayrica degisimin onemli oldugunu,
hi¢bir zaman degismekten korkmamamiz gerektiginin farkina vardim.” (H5)

“Haklarimi su a¢idan daha iyi anladim; yasadigim ortam. Yani bir insan bir seyi
vasayinca daha iyi anlar. Fazla soz hakki almak istedim ve séz hakki alabildim.
Diistincelerimi ozgiirce ifade edebilme hakkini daha iyi anlayabildim. Eskiden
insanlarin ne ¢ektigini su an anlayabiliyorum. Diisiincelerini ozgiirce ifade

etmemenin nasil bir sey oldugunu daha iyi anladim. Ben haklarimi daha iyi
anladim. Goriiglerimi ifade etmek de bir hak.” (H24)

Ogrencilerin kavramlara yonelik farkindaliklari, yalan sdylemenin karsidakini {izecegini,
haksizliga ugrayanlarin duygulari, degisimin ve biiylimenin hissettirdikleri, adaletin 6nemi
gibi durumlarda kendini gostermistir. Ele alinan kavramlara iligskin 6grendiklerini giinliik

hayata aktarabilenler de olmustu. Asagida bu aktarimi gosteren goriisler yer almaktadir:

“Ornegin herkese esit davranmayr yani oyunlarda herkese egsit davrandim.
Mesela bizim sinif oyunumuzun adi “Buhar makinesi” burada biitiin hirsizlara
hapiste 30 saniye vererek onlara esit davraniyorum.” (S3)

119



Cocuklar i¢in Felsefe Uzerine Nitel Bir Arastirma

“Kardesimle bana bir sey alinacakti. Ona biiyiik bana kiiciik bir sey. Sonra ben
bu dersi hatirlayip bunun adaletli bir sey oldugunu anladim ¢iinkii kardesimin
benimki kadar fazla biiyiik oyuncagi olmadigini hatirladim.” (H20)

“Eskiden anneme en ¢ok beni sevmesini soylerdim. Ablamla beni esit sevmesini
istemiyordum. Bu olayr 6grenince yaptigima sasirdim. Anneme bizi esit sevmesini
soyliiyorum artik.” (H21)

“Once egitlik adalet, adalette esitliktir diye diisiinmiiyordum. Ayrica bunlari
ogrenmeden oOnce tiim arkadaslarima egsit davraniyordum ama simdi biitiin
arkadagslarima adil davraniyorum.” (H22)

Ogrenciler, ¢ocuklar icin felsefe egitimi ile ele alinan kavramlara iliskin ulastiklar1 sonuglari
ve farkindaliklarin1 yasamlarina yansitabilmislerdir. Bunu, 6grendiklerini 6nemsedikleri ve
duyarlilik gelistirdikleri i¢in yapabilmislerdir. Aktarim, en ¢ok adalet ile esitlik kavramlar
cercevesinde meydana gelmistir. H sinifi 6gretmeni de ayni fikirdeydi ve bununla ilgili bir

ornek de vermistir:

“En ¢ok yerlesen kavram, yasama gecirmek, sorgulamak anlaminda adalet olmus.
Once hep esitlik diyorlardi. Ornegin keki boliisiirken kalin dilim Ipek’e gitti, simdi
soyle diyorlar ‘Ama o daha zayif..." ” (O1)

Tartisma Ana Temasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Kavramlar cergevesinde bazi degisiklikler yasanirken olusturulmaya calisilan tartisma ortami
da 6grencilerde birtakim degisimlere yol agmustir. Ogrenciler diger derslerden farkli olarak bu
derste “diistinebildiklerini” sdylemislerdir. Siklikla ifade ettikleri diisiinme eylemi Tartisma

ana temasinin Diigiinmeye Y onelme alt temasini olusturmaktadir.

Peki, cocuklar diger derslerinde yeterince diisiinmiiyorlar miydi? Ogretmene gore de yeterince
degildi, onlar bu siiregle birlikte daha yogun diisiinmeye baslamiglardir. Onlar1 diisiinmeye

yonelten ise sorulardir. Birebir goriismede H sinifi 6gretmeni sdyle sdylemistir:

“Normalde daha ¢ok ezber c¢alisiyorlar... Diisiindiiler, amacimiz da oydu...
Neden, niye, sonu¢ ne?... ‘Neden?’ sorusunu sormamizla birlikte oldu. Cocuk
nedenleri sorguladi. Belki de ilk defa bir pencere a¢ildi” (O1)

Peki, cocuklar “diistinmek™ derken neyi kastediyorlard1? Asagidaki ifadeler bize bir fikir

verebilir:
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“Bana bu tartismanin bir katkis1 oldu. Felsefe yoniinden diigiinmeyi 6grendim
derslerimizde. Felsefeye yonelik diisiinmeyi ogrendim. Mesela boyle dinleyerek,
herkesin goriistinii degil kendi goriigiimii ortaya koyarak cevaplamak.” (H3)

“Bir seyi birden fazla diistindiim.” (H11)

“Sokrates’in bir sozii vardi, o soz aklima geldi simdi. O sozde ben ne demek
istedigini pek anlayamamistim. O yiizden diigtinmiistiim.” (H19)

“Tartisma ortamimin olusmast bizim bu konuya daha etkin katilmamizi, daha iyi
diistinmemizi... Yani biri bir fikir atiyor ortaya sen de itiraz ediyorsun belki veya
evet o oyle diyorsun, onu bir ornekle agikliyorsun. O da daha etkin katilmani
saglyor derse.” (H22)

“Bu dersteki benim igin en diistindiiriicii sey degisim ile ilgili soru bir soru
vazmakti. Ciinkii kaliteli bir soru yazmak beni zorladi.” (H22)

Yukaridaki ifadelerden ve gozlemlerden yola ¢ikarak ¢ocuklarin = “diisiinmek”ten
kastettiklerinin, farkli bir goriis ortaya koymak i¢in ¢abalama, bir seye uzun siire odaklanma,
zihinde yeni sorularin uyanmasi, bir soziin anlamini ya da soruyu anlamaya calisma,
aciklama, ornek verme ve nitelikli bir soru hazirlama oldugu sdylenebilir. Diislinmeye
Yonelme alt temasi ¢ergevesinde cocuklarin felsefe sorularina yonelik diisiinceleriyle devam

edilebilir ¢linkii onlara gore diisiinmenin atesleyicisi felsefe sorulart olmustur:

“Filozoflar bence ¢ok giizel diisiiniiyorlar. O kadar zor boyle cevaplar veriyorlar
ki... Hem insamn akli karigiyor hem acaba gergekten mi diye insan da onun
hakkinda diisiinmeye bagslyyor. Yani soyle bir dongii olusuyor, filozoflar bir soru
hakkinda diistiniiyorlar, ondan sonra siz onlari bize soyliiyorsunuz, biz de
filozoflarin neden dyle diistindiikleri hakkinda diisiiniiyoruz. Yeni sorular

yapyoruz.” (S5)

“Herkes farkl bir sey soyliiyor felsefe sorusuna, hangisi oldugunu bulamiyorsun.
Herkes bir sey soyliiyor, tartistyorlar. Bayagi bir diisiinmek lazim. Bana gore
dogru ama arkadasima gore de kendininki dogru ama bana gére onunki dogru
olmayabilir. O sirada da arkadasinin soyledigi dogru mu yanlhs mi onlar
soyliiyorsun ve iste o swrada diisiintiyorsun dogru mu yaniis mi diye.” (S11)

“BU soruyu kendime sordugumda kafama takilan seyi unutuyorum. ‘“Para
mutluluk getirir mi?” sorusunun cevabini bulamadim ama bulabilecegimi
diigtiniiyorum. Ciinkii ¢ok degisik bir cevap bulmak istiyorum.” (HI14)

Goriinen o ki sorular, ¢ocuklarin daha dnce karsilastiklarindan farkliyds, iliski kurmalarini,
yogunlagmalarini, 6rnek vermelerini gerektiriyordu ve bu da “diisiindiiriicii” bir siirecti. S
smifi 6grencileri, Diislinmeye YoOnelme alt temasi altinda ifade edilebilecek bir farklilik

ortaya koymuslardir. Bu da diisiinme siirecinin felsefe sorulariyla birlikte ig¢sel diisiiniise,
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onlart kendi kendine diistinmeye yoOnlendirmesidir. Bu goriisii yansitan 6grenci ifadelerden

ornekler asagida yer almaktadir:

“Bu ders beni boyle biraz diisiindiirdii. Soru deyince aklima diigiinmek geliyor.
Hayatin anlami nedir diye bir soru buldum kendime kendime. Uzun zamandwr o
soruyla ilgili diistintiyorum.” (S 5)

“Su soru ¢ok aklima takiliyor, Mutluluk nedir?, sevingle karistirdigim icin
sevingtir diyemiyorum, baska bir sey. Hala diisiiniiyorum.” (S8)

“Kendime sorular soruyorum. “Giiven nedir?” diye bir soru sormustum kendime.
Cevabimin kendime, diiriistliik, yalan soylememek, insanlarin birbirine karst
giivenebilmesi, ona elini uzatabilmesi demektir diye vermistim.” (S13)

Tartisma ana temasinin altindaki diger alt tema ise Farkli Acilardan Diisiinmedir. Diger
derslerde farkli acilardan diisiinmeye gerek olmayan, tek cevapli ya da bilgi diizeyindeki
sorular, d6grencilere bir konudaki farkli diisiinceleri kesfetme imkani1 vermemis olabilirdi. Bu
derste 6grenciler farkli diisiinceleri kesfetmeleriyle farkli agidan diistinmeye yonelmislerdir.

Ilgili temay1 temsil eden dgrenci goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

“Zaten arkadaslarimdan diisiintince bir sorunun birden fazla cevabi olabilecegini
de anladim. Arkadaglarimla benim kendi soylediklerim bazen uyusmuyordu. Ama
yine de soruyla ilgiliydi ve dogruydu.” (S13)

“Arkadaglarimin goriiglerini dinledim. Daha farkli yorumlanabildigini 6grendim
ve o a¢idan da bakarak o cevabinin olabilecegini diistindiim.” (H23)

Ogrenciler, tartisma siirecine yonelik duygularmi da bildirmislerdir. Onlarm tartisma,
tartismaya yonlendiren etkinlik ve hikaye kitabina iliskin hoslanma, merak duyma, ilgisini
cekme, eglenme gibi duygulart duyussal alanda Tartisma ana temasinda yer almistir.

Ogrencilerin tartigma siirecine ve etkinliklerine iliskin duygularindan érnekler sdyledir:

“Tartismaktan bazen hoslaniyorum bazen hoglanmiyorum c¢iinkii bazen ¢ok zaman
harcryoruz.” (S9)

“Felsefe derslerinden tartismaktan hoslaniyorum ¢iinkii bu derste ozgiirce
diistincelerimi ifade edebiliyorum.” (H9)

“Ben yarismadan hoslandim. Adalet, esitlik, hak diye gruplara ayrildigimiz. Grup
calismasinda ben ¢ok egleniyorum. Arkadaslarimla birlikte herkes bir kafada
diistintiyor. O yiizden diistincelerimiz daha fazla oluyor.” (H11)
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“Bu ders diigiincelerimi kendimce séylememde yardimci oldu. Onceden bazen
kendi diisiincelerimi sagma bulur arkadaglarim diye séylemeye utaniyordum. Ama
simdi hi¢ kimsenin, hi¢ kimsenin diisiincesini kotii bulmadigini, alay etmedigini
goriince diistincelerimi ozgiirce séyledim.” (H13)

“Felsefe  dersinde tartismaktan  hoslantyorum  ¢iinkii  arkadaslarimin
yorumlarindan yola ¢ikarak bir¢ok seyin farkina varyyorum.” (H21)

Ogrencilerin tartisma  siirecinden hoslanma nedenlerinin, &zgiirce diisiincelerini ifade
edebilmeleri, arkadaslarinin goriislerini duyabilmeleri, yeni fikirler edinmeleri ve diisiinmeye
yonelmeleri oldugu soylenebilir. Ogrenciler, en c¢ok farkli renkteki kartlar1 kaldirarak
diistincelerini ifade ettikleri etkinligi, haklarla ilgili yapilan yarigsmay1 ve farkl: renklerle farkl
bakis acilarinin yansitildigi alti sapkali diisiinme tekniginden hoslanmislaridir. Bu siirecte
Ogrencileri tartismaya yonlendirmek i¢in kullanilan araglardan birisi de Kumkurdu adli
kitaptir. Baz1 6grenciler, bu kitabin felsefe derslerinde kullanilmasinin iyi bir fikir oldugunu

sOylemis ve kitaba yonelik olumlu hislerini belirtmislerdir:

“Bence iyi ki kullanmisiz hem ¢ok giizel bir kitap hem de felsefe yolundan
diisiinmemize eglenceli bir sekilde yardim diyor.” (S16)

“Bence Kumkurdu adli kitap felsefe derslerine ¢ok uymus. Ciinkii Kumkurdu adli
kitapta hikayeler felsefe ile ilgili.” (HI16)

“Kumkurdu kitabimin felsefe derslerimizde kullanmamizin  iyi  oldugunu
diigtiniiyorum. Ciinkii daha iyi diistinmemizi sagladi.” (H22)

S siifinda H smifindan farkli olarak 6grencilerde sosyal alanda bazi degisimler gézlendigini
belirtilmis, degisimlerin Tartisma ve Felsefe temasinda odaklandigi ifade edilmisti. Tartigma
temast altinda ise Tanima ve Tartisabilme alt temalar1 yer almistir. Tanima alt temasinin,
tartisma ortaminin bazi 6grencilerin birbirlerini yakindan tanima olanagi sunmasiyla ilgili

oldugu soylenebilir. Asagida bu durumu 6rnekleyen bir 6grenci goriisli bulunmaktadir:

“Felsefe dersleri bana bir hirs verdi. Nasil oldu bilmiyorum. Bir anda bana bir
hirst geldi ve arkadaslarima yakin oldugumu fark ettim. Felsefe dersinden sonra
bir siirii arkadasim oldugunu fark ettim. Onlarla daha sik goériisiiyorum. Onlarin
bilgilerini daha iyi hatirlayabiliyorum ve de onlari daha ¢ok sorgulayabiliyorum.
Bence felsefe derslerinin soyle bir katkist oldu yani sosyallestim gibi geldi bana.
Arkadaglarimi daha ¢ok taniyorum.” (S10)
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Bir diger alt tema ise Tartisabilmedir. Bu tema baz1 6grencilerin karsidakinin goriislerini
dinleme, kendi diislincelerini ifade etme, farkli goriislere saygi duyma gibi tartigma kurallarini

fark etmesini igermektedir. Asagida buna iligkin iki 6grenci goriisii yer almaktadir:

“Ben artik boyle herkesle tartistigimiz konularda sorunlari ¢ok abartmamasini
yani ¢ok kotii tepkiler vermemesini anladim. Bu da bana daha kolay yolu
gosterdi.” (S9)

“Ben eskiden sinif tartismalarinda hep ben séz almak isterdim. Hep soyle derdim,
ben ben ben. Sadece bu kavram vardi bende. Ama artik o kavram gitti, yerine soz
alarak konusma geldi. Aslinda ben bunu 2. sinifta hafif atlattim. Sonra yeniden
baslad:. Atlattim yeniden basladi. Biri konusurken ortaya direkt laf atiyordum. Su
an tamimiyle atlattim, hi¢chbir sey yok. (S14)

Ogrencilerin tartismalarda s6z alma konusunda istekli olmalar1 diger arkadaslarmi dinleme
konusunda sabirsiz davranmalarina yol agiyordu. Smif 6gretmeninin tartigma siirecine iliskin
gozlemlerinden biri c¢ocuklarin tartisma esnasinda artik birbirlerini  dinleyebildikleri

yoniindeydi. O bu konuyla ilgili sunlar1 sdylemistir:

“Tartismalarda dinlemeyi, dinledigi kisinin fikirlerini yorumlayip ona gore
hareket etmeyi daha c¢ok oturttular. Karsisindakini dinleme ve onun duygu
diistincelerini siizgecten gegirmeyi basardilar.” (0O2)

S smifi 6gretmeni, Ogrencilerin tartisma siirecindeki davramiglarinda olumlu degisimler
meydana geldigini sdylemistir. Onun 6grencilerin iletisim ve sorun ¢ézme becerilerine verdigi

onem ve bu amacla felsefe ve filozoflar1 bir ara¢ olarak kullanmasmin, H smifindan farkl

temalarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonu¢

Ogrenciler, felsefenin insan hayatindaki yerini, felsefenin kavramlarla ve diisiinmeyle ilgisini
ve felsefe sorularimi siradan insanlarin da sorabilecegini anlamiglardir. Bununla birlikte
felsefe sorulariin tek dogru cevabi olamayacagi ve buradan yola ¢ikarak ayni sorulara farkli
ve dogru yanitlar verilebilecegi sonucunu ¢ikarmislardir. Ayrica felsefenin bilimle, filozofun

bilim insantyla, felsefe sorularinin da bilim sorulariyla arasindaki farki kavramiglardar.
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Ogrenciler, adalet, hak, esitlik ve sorumluluk kavramlarina insanlar ve insanlar arasi iliskiler,
duyarlilik penceresinden bakmis ve kavramlara toplumsal olarak yonelmeye baslamislardir.
Zaman, degisim ve bliyiimek kavramina yonelik ise somuttan soyuta dogru bir diisiinme
stireci izlenmistir. Bu sonuca paralel olarak Worley (2009) de ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin
diistinme becerilerinin gelisimini desteklemesinin yan1 sira soyut diisinmeye yonelik

katkisindan soz ettigi eklenebilir.

Ogrenciler, kavramlar arasi iliski kurmay1 basarmislardir. Fisher’a gore (2008) kavram
gelisimi ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin temel amaglarindandir. Dolayisiyla arastirmada elde
edilen sonuclarin kavram gelisimini destekledigi sOylenebilir. Nitekim c¢ocuklar kavramlari
kendi ciimleleriyle tanimlayabilmis ve aralarinda iliski kurabilmislerdir. Ogrenciler,
kavramlar1 giinliik hayatla da iliskilendirebilmislerdir. Kuguradi (2006) de felsefe egitiminin
temel amacinin Ogrenenin, O6grendikleriyle kendi yasantisi arasinda baglanti kurmasini

saglamak oldugunu sdyler.

Ogrenciler, diger derslerde bilgi, bu derste ise nasil diisiineceklerini 6grendiklerini
sOylemislerdir. Bunun temel sebebi siklikla sorulan “Neden?” ve diisiinmeye tesvik eden
felsefe sorularidir. Bu sorular onlari bir duruma farkli agidan bakmaya ve sorular iizerine daha
detayli ve uzun siire diisiinmeye tesvik etmistir. Ogrenciler, Lipman (2003) tarafindan
elestirel dlistinmeyi tanimlayan, tartismalardaki tutarsizliklar1 belirtme, akil yiiriitme
sirecindeki yanlis diisiinceleri tespit etme, siniflama ve kategorilestirme gibi eylemleri
gerceklestirmislerdir. Elestirel diisiinme becerilerine yonelik yasanan olumlu degisimler,
cocuklar icin felsefe egitiminin elestirel diisiinmeyle iliskili bilissel kapasiteleri gelistirdigini
gosteren arastirma bulgulariyla da oOrtiismektedir (Danile, Lafortune, Pacillo vd., 2005;
Trickey ve Topping, 2007; Marashi, 2009; Kefeli ve Kara, 2008; Pacillio, 2010; Cleary, 2011,
Lam, 2012). Tim bunlarla birlikte smif i¢i tartigmalarin g¢ocuklar1 iist diizey diisiinme
becerilerine tasidigini sdylemek giigtiir. Bu, bilyilk oranda oOgretmenlerin geleneksel

tutumuyla aciklanabilir.

Bu arastirma, Ogretmenlerin tartigsma yiirlitme yeterlikleri kadar felsefi bilgiye de ihtiyac
duyduklarini gostermistir. Nitekim cocuklar i¢in felsefe egitimi her ne kadar filozoflarin
goriislerinin aktarimi anlamina gelmese de 6gretmenlerin felsefi duyarliliga sahip olmalarini
gerektirir. Bu, cocuklarin ¢esitli bakis acilarina karsi farkindalik kazanmalari, akil yiirlitme ve

analitik diistinme becerilerini harekete gecirmeleri i¢cin 6nemlidir (Lone, 2013). Cocuklar icin
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felsefe egitimi ile birlikte 6gretmenlerin, bir sorunun birden fazla dogru yaniti olabilecegi,
farkli bakig acilarinin var oldugu ve bunun sinif ortamina tasinabilecegini, bu amagla da
felsefenin bir yontem olarak kullanilabilecegi fikri olusmustur. Nitekim Haynes ve Murris
(2011) de cocuklar icin felsefe egitiminin Ogretmen egitimi siirecinde 6gretmenin smif
icindeki roliinii elestirerek bilgiye yonelik inanglarimi degistirmeye tesvik ettigini

belirtmislerdir.

Baz1 6grenciler, okulda hep bilimden soz ettiklerini, felsefe ve filozoflar1 tanimadiklarini
tiziilerek belirtmistir. Kimileri ise siire¢ sonunda filozof olmak istediklerini, “okulu varsa
okuyabileceklerini” sdylemislerdir. Ogrenciler kendilerini, filozoflarm sabirli olmak, kendi
kendine soru sormak, sorular iizerine diisiinmek, merak etmek gibi Ozellikleriyle de

Ozdeslestirmislerdir.

Cocuklar, ¢evrelerinde gozlemledikleri olaylar1 hak, adalet ve esitlik cergevesinden
yaklagmaya baslamis, herkesin haklar bakimindan esit oldugunu fark etmislerdir. Bu
farkindalik onlar1 giinlik hayatlarinda haklarint  savunmaya ve adil davranmaya
yonlendirmistir. Bu sonuglar, ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin deger egitimi, ahlak egitimi ve
vatandaslik egitimi amaciyla kullanilabilecegine yonelik ¢alismalar1 desteklemektedir (Cam,
2014; Garrat ve Piper, 2011; Splitter, 2011). Ayni1 zamanda ¢ocuklarda yasanan degisimlerin
hayat bilgisi tiglincii smif dgretim programinda yer alan haklara ve bireysel farkliliklara
yonelik kazanimlarla da ortiistiigli goriilmiistiir. Bu da bize ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin

Ogretim programlariyla biitiinlestirilebilecegi konusunda bir ipucu vermektedir.

Sosyal alanda ifadeleri yer alan ¢ocuklara gore tartigma ortami onlara, dinlemeyi, sabirl
olmay1 ve digerinin goriisiine saygili olmak gerektigini fark ettirmistir. Bu bulgularin ¢ocuklar
icin felsefe egitiminin demokratik tutumlar kazandirma amaciyla kullanilabilecegini gosteren

caligmalar1 destekledigi sdylenebilir (Bleazby, 2006; Burgh ve Yorshansky, 2011).

Oneriler

Arastirmacilara yonelik Oneriler soyle siralanabilir: Cocuklar igin felsefe egitiminin
Tiirkiye’de de yayginlagsmasi i¢in onun etik, demokrasi, elestirel diisiinme, vatandaslik

egitimi, tartigma becerileri ile iliskisi lizerine her sinif diizeyinde arastirmalar yapilabilir.
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Arastirmalarda 6gretmen egitimi siirecinde tartisma yonetimi ve felsefi bilgiye yeteri kadar
zaman ayrilmalidir. Ayrica c¢ocuklar icin felsefe egitiminin egitim programlariyla

biitliinlesmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir.

Milli Egitim Bakanligi ve dgretmen yetistirme kurumlarma yonelik Oneriler ise soyledir:
Cocuklar i¢in felsefe ayr1 bir ders olarak okullarda yer alabilecegi gibi diger 6gretim
programlariyla da biitiinlestirilebilecegi dikkate alinmalidir. Bu arastirma ¢ocuklarin
felsefeden, felsefe sorular1 ve filozoflardan hoslanabileceklerini ve ilgilerini gekebilecegini
gostermistir. Cocuklarin felsefeyi anlayamayacagi diislincesinden vazgegilmeli ve felsefe,
filozoflar kiigiik yaslarda ¢ocuklarin hayatina girmelidir. Bununla birlikte 6gretmen yetistirme
kurumlarinda Cocuklar Igin Felsefe ve Diisinme Egitimi gibi dersler acilarak &gretmen

adaylar1 gerekli egitim siirecinden gegebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Philosophy for children is that children discuss the philosophical concepts such as knowledge,
trueness, reality, and justice in an adult guidance by starting from a text, a story or a case
study, in other words, that they philosophize. It can be utilized from philosophy for children
for the purposes of citizenship, democracy, and education of ethics, especially thinking skills,
but the philosophy for children has not been recognized enough in Turkey. The purpose of the
research is to determine the changes that occurred in cognitive, affective and social areas in
3" grade students in primary schools which the activities of the philosophy for children have
been applied. It has been thought that it would be appropriate to discover children’s cognitive
behaviors pointing to children’s mental activity, their feelings, their affective behaviors
expressing their awareness, and the things that happened in social dimension reflecting their
relationships and their classroom discussions instead of conducting research in a limited area
in order not to lose sight any change. Thus, the results of research can be used as a theme for
the next researches; new researches can be planned for them by determining the features such
as skills, attitudes which are most relevant to the philosophy for children. Primary objective in
this study is to determine the nature of the change, to discover what situations affected and
how affected with the details. This discovery will give us a hint on how the philosophy for
children will be used and why it will be used in schools. The research can provide guidance to
the teachers related to the implementation and to the academicians studying in this field.

Method

Lesson plans prepared for philosophizing with children have been applied by two teachers to
48 students in two different classrooms. In addition to the lesson plans, a workbook including
the students' classroom activities and evaluation studies has been prepared the homework for
the relevant week and the diaries in the line with the acquisitions. Acquisitions have been
prepared in the affective and cognitive domains regarding the philosophy, the concept, the
discussion and thinking errors. In the philosophy for children, the discussion on the
philosophical concepts is mentioned. For this reason, it focuses on the process of the concepts
and the discussion. Thinking errors are also the important obstacles in the process of

reasoning and making inferences, and allow children to think correctly. In the research, the
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concepts of justice, rights, equality, responsibility, rules, lies, true, reality, time and changing
have been discussed.

In the research, the qualitative research method has been used. In the research, three data
collections tools were used as the observation, the interview, and the document analysis. In
this research, a flexible observation period was determined, because the acquisitions including
in the lesson plans created the framework of the observation guide. In this research, the
diaries kept by the students as a document, the workbooks and the homework have been used.
At the end of the research, interviews have been conducted with students and teachers one to
one. Data has been examined by the content analysis.

Results and Discussion

At the end of the process, in the cognitive domain, it has been observed some changes in
students, such as understanding the philosophy, the questions of philosophy and the features
of philosophers, establishing relations between concepts, associating the concepts with
everyday life, cognizing the Thinking errors, orientation to think, and thinking from different
angles. Enjoying the philosophy and awareness of the concepts have been also mentioned by
the philosophers, and a part of the things learned have been transferred to everyday life in the
affective domain. Moreover, there have been changes in the point of students’ problem
solving skills and knowing each other in the social field. Students have understood the place
of the philosophy in human life; the relevance of the philosophy with the concepts and
thinking, and that ordinary people could also ask the philosophical questions. In addition, they
have concluded that there could not be a single correct answer to the philosophical questions,
and it could be given different and true answers to the same questions based on that.
However, they have understood the difference between the philosopher and the scientist, and
also between the philosophical questions and scientific questions. Results have corresponded
to the researches that philosophy for children contributed to the citizenship and education of

ethics with the critical thinking, and changed the beliefs of teachers about knowledge.

Suggestions

Researches can conduct researches in different age groups and in various fields related to the

philosophy for children, especially the issues mentioned. Philosophy for children can be
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integrated with the programs of many courses at different age levels from pre-school to high
school or be taught as a separate course. In the teacher training institutions, teacher candidates
can go through the necessary training processes by opening courses such as Philosophy For
Children and Thinking Education This research shows that children can like the philosophy,
the philosophical questions and the philosophers, and these can attract their attention. The
idea that children could not understand the philosophy should be abandoned and the

philosophy and the philosophers come into children's life before high school.
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