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Abstract

The purpose of this study is to adapt Soto's (1997) Attitude
Scale towards Alternative and Augmentative Communication
Systems (AAC) into Turkish and to examine teachers' attitudes
toward AAC when working with children with special needs. It
was conducted with the participation of 404 teachers (242
females and 162 males) working in the special education field.
The participants were chosen using a purposive sampling
technique. EFA and CFA were performed for the adaptation of
the scale. The fit index values were found to be within
acceptable ranges [2=423.31, sd=158, 2/df=2.67, CFI=.90,
SRMR=.07]. Correlation coefficients for all items ranged
from.38 to.84. It was determined that the difference between
the lower and upper 27% of all items was significant.
Cronbach's alpha was greater than.70 in all dimensions (a
=.72). The findings indicate that the scale is effective, valid,
and reliable when assessing teachers' attitudes toward AAC.
When the attitude scores of teachers working with children
with special needs were analyzed with independent samples t-
test and ANOVA, it was discovered that attitudes did not vary
by gender, but they varied by graduate program and status of
having received AAC education.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

When it comes to using spoken language, children with special needs may have
difficulties. If a child is unable to communicate using verbal language, they must resort to
other methods (Peeter ve Gillberg, 1999). Alternative and Augmentative Communication
Systems refer to these methods, which include symbols and procedures (AAC). AAC is a set of
procedures and processes that assist a person in effectively communicating in terms of
expression and reception (ASHA, 2002). There are two types of AAC systems: those that
require assistance and those that do not. Signs and gestures are the only AAC systems that do
not require any aid. AAC systems with aids, on the other hand, are classified into two
categories: low-tech and high-tech AAC systems. Picture exchange is an example of a low-tech
AAC system. AAC systems with high technology include communication applications for cell
phones and speech-generation systems for computers (Bondy ve Frost, 2001).

Individuals with special needs who struggle to communicate through spoken language
may benefit from AAC systems. Teachers and parents believe that using AAC has a negative
impact on an individual's language and communication skills (Beukelman, 1987; Dowden &
Marriner, 1995). Wormns and Abdel-Malek (2004) stated in their study, for which data was
gathered through interviews with speech and language therapists and families, that families
believed that AAC would hinder natural language and eventually result in their children being
unable to speak at all. They, therefore, prohibited the use of AAC. In the same study, speech
and language therapists stated that they did not prefer AAC due to family resistance, the time
required to implement AAC, and a lack of knowledge about AAC. Contrary to popular belief,
AAC does not preclude the use of verbal language. Rather than that, it promotes verbal
expression by enhancing the communicative behaviors of individuals with developmental
disabilities (Romsky & Sevcik, 2005). It is also stated that if an alternative and supportive
communication system is chosen that is compatible with each student's unique competencies
and strengths, the student can benefit from AAC (Dowden & Marinner, 1995). According to
Radici et al. (2019), teachers who had not utilized AAC systems or witnessed a student using
one had negative sentiments. Another study found that while teachers feel AAC systems are
useful, they lack knowledge about how to teach them to pupils. Thus, teachers' impressions of
AAC systems will influence their students' use of AAC. Additionally, if teachers believe in AAC,
they can serve as role model and inspire families and children.

After searching, it was revealed that Turkey lacks studies. The majority of studies are
reviewed, with only one being an implementation. According to Odluyurt et al., 2018, AAC use
enhances initiating, request abilities, and peer interaction in children with autism spectrum
disorder. According to Glindogdu et al. (2019), AAC use increases the use of request words in
students with ASD. Additionally, single-subject research indicated that children with ASD can
learn how to communicate effectively with alternative and augmentative tools (Geng-Tosun &
Kurt, 2017). Additionally, Gokdag (2016) demonstrated how to employ a communication board
for a child with mental impairment. It was discovered in this single-subject study that a child
with a mental impairment is capable of expressing his or her wants during mealtime. As a
result, it is critical to assess teachers' views toward AAC systems. Thus, it is required to build or
adjust a scale initially. Then, it is necessary to ascertain teachers' attitudes and their
dependent variables to determine the condition in the field of special education.
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Thus, this study will attempt to address these questions.

1. Is the Turkish Version of Attitude Scale towards Alternative and Augmentative
Communication Systems valid and reliable?

2. Are there any differences in teachers' attitudes towards AAC who work with students
with disabilities based on certain demographic variables (age, gender, undergraduate
degree, experience, and attendance at AAC teaching training)?

Purpose

The purpose of this study is to adapt Soto's (1997) scale of attitudes toward alternative
and augmentative communication systems into Turkish. Additionally, ascertain the attitudes
toward AAC of teachers who work with special needs students.

Method

The model of this research is a scale adaptation study based on the screening model.
The purpose of this study was to establish the validity and reliability of Soto's Attitude Scale for
Alternative and Supportive Communication Systems (ADIS) in Turkish (1997). ADIS was
adapted to Turkish with the assistance of field specialists and language experts, and the
measuring tool's items were translated from English (the designed language) to Turkish and
back to English.

At the end of the translation process, the compatibility of each item with the original
was determined. Following that, a pilot study with a target group of 50 people was
undertaken, in which participants were asked for their comments on the items. The trial form
of the customized measuring tool was finalized in accordance with the data received, and the
data were taken using the main program. After data collection was completed, validity and
reliability assessments were conducted, and the ADIS was converted to be used in Turkish. The
findings section of the research discusses in detail the validity and reliability of the adapted
form and the acquired values.

Purposive sampling was used to choose participants for this investigation. 404
instructors (242 females & 162 males) who work with students who have special needs.
Participants received their undergraduate degrees primarily from special education, second
primary education, third pre-school education, and other programs. Their ages ranged from
twenty to seventy years. The most experienced teacher has worked in special education for 36
years whereas the most recent teacher has only been on the job for four months. The
participants work in both public and private schools for special education needed pupils.

The study's instruments are a demographic information form and an attitude scale for
alternative and augmentative systems (Soto, 1997).

Descriptive statistics revealed that the data set is adequate for reliability and validity
examination during the data analysis process. Then, exploratory and confirmatory factor
analyses were conducted to determine the construct validity. The current study examined the
validity and reliability in Turkish of an attitude scale about AAC systems designed in another
culture. As a result, because the objective of the EFA process was to combine the original
factor numbers of the scale and the sub-factors of the items in the original scale, the
calculated factor number was treated as a 5-factor structure similar to the original scale.
Varimax rotation, one of the orthogonal rotation techniques recommended for use in multi-
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factor structures in the literature, was chosen as the principal component analysis and factor
rotation technique in the research, as it is the most widely used method for factor extraction
and has the highest generalizability (Blylkoztirk, 2002; Karaman, 2015). In the EFA analysis,
10 items from the original scale were removed due to issues such as factor loading below .30,
factor loading difference below .10, overlapping, and the items not working. After the EFA
analysis was completed, a CFA was conducted to confirm the structure that emerged, assess
the sufficiency of the relationship between the factors, and determine the appropriateness of
the factor structures at the point of explaining the model (Erkorkmaz et al., 2012).

Findings

After determining that the KMO (.72) and Bartlett's sphericity (p.000) criteria were
appropriate for the analysis, the total explained variance values were determined within the
scope of EFA. The attitude scale toward AAC has a five-factor structure; each factor has a
factor eigenvalue greater than 1. Each factor can account for at least 5% of the total explained
variance, and the five-factor structure can account for 54.2 percent of the total explained
variance. Following the determination of the total explained variance, the factor loadings of
the items were calculated, and each item was renumbered to account for the presence of
items excluded from the analysis. The factor loadings of each item on the attitude scale toward
AAC are found to range between .381 and .849. Additionally, it is observed that each factor
contains at least three items and that the sum of the eigenvalues of the items contained within
the factors is between 1.88 and 3.75 while the sum of the eigenvalues is 13.44. CFA was used
to confirm the 5-factor, 20-item structure of the attitude scale toward AAC that was
determined following the EFA. The results of the CFA analysis were evaluated, and a
modification was made to the error variances of items 12 and 13 within the same factor, in
accordance with the recommendations in the literature (Capik, 2014). Following that, the
analysis values were examined, and it was determined that the model's chi-square (2) value
was 423.31 and its degree of freedom (df) value was 158. The RCI value was calculated using
the 2/sd formula, which is considered critical for model fit in the literature, and it was found to
be 2.67. The indices derived from the model outputs were then evaluated, as well as the GFl,
AGFI, CFI, NFI, IFl, RMR, and SRMR values. GFl equals .90, AGFIl equals .86, CFl equals .90, NFI
equals .90, IFI equals .90, RMR equals .056, SRMR equals .072. Again, the RMSEA value was
examined, which is another value frequently emphasized in the literature for model fit, and it
was determined to be.065 and p.000. It was determined that all of the model fit indices
obtained were satisfactory or good.

Discussion & Conclusion

This article conducts a Turkish validity and reliability study of Soto's (1997) validated
and verified attitude scale toward alternative and augmentative communication systems. After
the items were translated into Turkish, an EFA was conducted, and data on language validity
were collected during the measurement tool's application process. EFA modified the original
measurement tool by omitting ten items. The ten items omitted from the measurement tool
are all related to speech-language pathologists' work environments. Since 2004, Turkey has
graduated SLPs, and there are a limited number of SLPs in special education schools. However,
families with children who have special needs should seek treatment through SLP. As a result
of their rarity in special education, it's unsurprising that teachers in the field have limited
perceptions of SLPs and their AAC competencies. Indeed, the SLP-related items may not
function properly in Turkish.
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When the EFA results were analyzed, it was discovered that the total explained variance was
54%, each sub-factor explained at least 5% of the total explained variance on its own, and the
item factor loading values ranged between .38 and .85. Following a review of the literature, it
is possible to conclude that these findings have the capacity to quantify the characteristic
being quantified by the measurement tool (Buyuikoztirk, 2002; Pallant, 2017). When the CFA-
derived model fit indices are compared to the criteria specified in the literature, it is
discovered that the criteria are met (Brown, 2006; Byrne, 2009; Capik, 2014; Kline, 2005). As a
result, one can assert that the EFA model has been validated by CFA, the Turkish validity of the
measurement tool has been established, and the measurement tool is capable of measuring
the feature being measured. Cronbach's alpha was found to be.72 for the scale on which this
study conducted a Turkish validity and reliability study. As a result, the measurement tool
yields consistent results. The difference between the total score and the upper and lower 27
percent of items was determined to be statistically significant. When the literature is analysed,
it is discovered that the bottom-up reliability findings of 27% are related to the internal
consistency of the measurement tool (Biyikoztiirk, 2002).

When the attitude scores of teachers were examined according to the programs from
which they graduated, it was discovered that those who graduated from pre-school education
teaching had the highest scores, but those who graduated from special education teaching and
primary education teaching also had high scores, as well. Teachers who have received AAC
training also have a positive opinion toward AAC. In other words, AAC education results in a
more favorable attitude toward these systems. According to these findings, the most critical
factor in developing a positive attitude toward alternative and augmentative communication
systems, which is one of the methods used in the field for teachers working in special
education and working with students with special needs is receiving training on these systems.
According to the literature, speech and language therapists (SLP), special education teachers,
and occupational therapists who work with individuals with disabilities who require alternative
communication methods are unaware of AAC. (Subihi, 2013; Marvin et al., 2003). Despite their
lack of knowledge about AAC, it was determined that a group of therapists attempted to use
AAC, or they did not recommend AAC (Marvin et al.,, 2003). (Baladin & Lacono, 1998).
Sutherlend et al. (2010) emphasized that in developing countries, a lack of financial, clinical,
and educational resources results in limited AAC services. As a result, employees who work
with individuals who require a variety of modes of communication, such as SLPs, special
education teachers, or occupational therapists, should receive at least basic AAC training
(Hammel & Angelo, 1996). In conclusion, the positive effect of AAC education on attitudes is
consistent with the literature, and it may be appropriate to include a continuous and
mandatory course on alternative and augmentative communication systems in the special
education undergraduate program.
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0Oz

Bu ¢alismanin amaci Soto’nun (1997) gelistirdigi Alternatif ve inéna Universitesi
Destekleyici iletisim Sistemlerine (ADIS) yénelik tutum élgegini Egitim Fakdiltesi Dergisi
Tiirkgeye uyarlamak ve &zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisan Cilt 22, Say1 3, 2021
ogretmenlerin tutumlarini incelemektir. Arastirmaya 6zel ss. 2531-2558

egitim alaninda ¢alisan 404 6Gretmen (242 kadin & 162 erkek) | pQ|:10.17679/inuefd.1003261
katilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme

kullanilmistir. Ag¢imlayici ve dogrulayici faktér analizleri ile

6lgegin Tiirkge versiyonu icin sonuglar elde edilmistir. Sonuglar

fit indeksi degerlerinin kabul edilebilir araliklarda oldugunu

gostermistir [2= 423.31, sd= 158, 2 /df= 2.67, CFI=.90,

SRMR=.07]. Toplam madde korelasyonu .38 ile .84 arasinda

degismektedir. Tiim maddelerin alt ve st %27’lik gruplari Makale Tiiri
arasindaki farkin anlamii oldugu bulunmustur. Cronbach Alfa Arastirma Makalesi
degeri tiim boyutlar icin .70’in (izerinde bulunmustur (a =.72).

Sonuglar &lcedin 6§retmenlerin ADIS’e yénelik tutumlarini

6l¢mede etkili, gegerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarla calisan égretmenlerin ADIS’e

ybnelik tutum puanlari incelendiginde, tutumlarin cinsiyete

gére farklilasmadigi ancak mezun olunan programa ve ADIS’e

ybnelik egitim almis olma durumuna gére farkhlastigi Gonderim Tarihi
belirlenmistir. 01.10.2021

Anahtar Kelimeler: Alternatif ve destekleyici iletisim

sistemleri, 6gretmen tutumlari .
Kabul Tarihi

18.12.2021

Onerilen Atif
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Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemlerine Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkceye
Uyarlanmasi

iletisim bir mesajin goéndericiden aliciya dogru iletilebilmesi ve geri bildirimle
sonucglanmasi silireci olarak tanimlanabilir (Bondy ve Sulzer-Azanof, 2001; Schramm, 1954).
insanlar iletisime gecerken farkli yollar kullansalar da sézel dil en sik kullanilan araglardan
biridir. Gelisimsel geriligi olan bireyler tipik gelisen akranlari gibi sozel dili iletisim amagli
kullanmada glclik yasayabilirler (Peeter ve Gillberg, 1999) ve alternatif bir iletisim yontemini
kullanma gereksinimleri olabilir (Beukelman ve Mirenda, 2013). Bu anlamda kullanilan arag
gerecler ya da slregler alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri olarak karsimiza
cikmaktadir. Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemleri (ADIS) “bir bireyin konusma ve anlama
gibi iletisim becerilerinin islevsel ve etkili iletisim igin en Ust dlzeye cikarilabilecegi bir dizi
prosediir ve siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Amerikan Dil ve Konusma Dernegi, 2002). ADIS
yardimli ve yardimsiz sistemler olmak Uzere ikiye ayrilirken, yardimh sistemler ise kendi
icerisinde duslik teknolojili olanlar ve ileri teknolojili olanlar olarak ikiye ayrilmaktadir.
Yardimsiz alternatif ve destekleyici sistemler isaretler, jestler olarak ifade edilmektedir.
Yardimli ve disik teknolojili olan alternatif ve destekleyici sistemler resimlerin yazilarin
karsilikli alinip verilmesi ile kullanilirlar. Yardimli ve ylksek teknolojili alternatif ve destekleyici
sistemler ise konusmayi treten, dokunmatik tabletler ve iletisim uygulamalari gibi uygulamalar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bondy ve Frost, 2001).

Bir ¢cocuk tipik gelisen akranlarindan farkl olarak diinyaya geldiginde gelisimsel olarak
akranlarini yakalamasi hedeflenir. Otizm spektrum bozuklugu (Flippin ve dig., 2010), c¢oklu
yetersizlik (Lignht ve dig., 1999) ve gelisimsel geriligi olan ¢ocuklar gibi 6zel gereksinimli
cocuklarin sozel dili kullanmadiklari durumlarda konusma Ureten cihazlari (Rispoli ve dig.,
2010) veya isaret dili ya da jestler (Goldstein, 2002) gibi alternatif iletisim yollarini
ogrenebildikleri ve iletisim amacl olarak islevsel bir sekilde kullanabildikleri ifade edilmektedir.
Bondy ve Frost’un (2001) yaptigi siniflandirmaya gore yardimli ve yardimsiz sistemler olarak
ikiye ayrilan ADIS’in dgrenciler tarafindan islevsel olarak kullanimi Gizerinde olumlu ya da
olumsuz bazi faktérler oldugu ifade edilmektedir (Aldabas, 2021). Binger ve digerleri (2012)
bireyin ADIS’i kullanim becerisinin ve gereksinimlerinin, ailenin kiiltiir ve tercihlerinin, cevreden
gelen talebin ve 6grenci ile calisan profesyonellerin is birliginin ADiS’in kullanimini kolaylastiran
veya giiclestiren faktorler oldugunu belirtmislerdir. ADIS’i kullanan veya kullanma potansiyeli
olan 6zel gereksinimli 6grencilerle en yogun calisan profesyoneller ise 6zel egitim 6gretmenleri
ya da sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin ADIS’e yonelik
tutumlari, bilgi diizeyleri, ADIS’i kullanan 6grencilere iliskin deneyimleri ADIS’in kullanimini
etkileyebilir (Aldabas, 2021). Bu 6neminden dolayl bu calismada Tirkiye'de 0Ozel egitim
alaninda calisan 6gretmenlerin ADiS’e yénelik tutumlarinin incelenmesi hedeflenmistir.

Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ADIiS’in kullaniminin bireylerin dil ve iletisim
becerilerine yonelik olumsuz etki yarattigina iliskin inanislari oldugu ifade edilmektedir
(Beukelman, 1987; Dowden ve Marriner, 1995). Wormnaes ve Abdel-Malek (2004) dil ve
konusma terapistleri ve ailelerle goriismeler aracihigi ile veri topladiklar c¢alismalarinda,
ailelerin ADIS’i dogal dile ket vuracagi, cocuklarinin hi¢c konusamamasina sebep olacagini
diistindiiklerini ve bu durumdan korktuklari icin ADIS’in kullanilmasina izin vermediklerini
belirtmislerdir. Ayni calismada dil ve konusma terapistlerinin ise ailelerin isteksizliginin yani sira
ADIS’in kullaniminin ¢ok fazla vakit almasi ve ADiS’e yonelik bilgi eksikliginden kaynakli olarak
ADIS'i tercih etmediklerini ifade etmislerdir.

ADIS’in farkl gelisimsel yetersizligi bulunan gruplarla yapilan etkilik calismalarinin derlendigi
arastirmalarda profesyonellerin ve ebeveynlerin kaygi, korku buna bagli olarak da ADIS’i tercih



2538

etmemelerine sebep olan inanglarinin gergek olmadigi bulunmustur (Dowden ve Marinner,
1995; Romsky ve Sevcik, 2005). ADIiS’in inanildiginin aksine sdézel dilin  kullanimini
engellemedigi, tam tersi gelisimsel yetersizligi olan bireylerin iletisim amagh davranislarini
arttirarak, sozel ifadelerin kullanimini arttirdig) belirtilmistir (Romsky ve Sevcik, 2005). Her bir
ogrencinin bireysel yeterliliklerine ve glclii yonlerine uygun bir alternatif ve destekleyici
iletisim sisteminin secilmesi durumunda, bireyin ADIiSten fayda saglayabilecegi ifade
edilmektedir (Dowden ve Marinner, 1995). ADIiS’in sadece yasi biiyiik olan ve buna ragmen
sozel iletisimi kazanamamis bireylere uygun oldugu inancinin da yanls oldugu (Dowden ve
Marinner, 1995; Romsky ve Sevcik, 2005), tam tersi ADIS’in erken ddnemde gelisimsel
yetersizligi olan bireylerle kullaniminin dil ve iletisimi, islevsel iletisim becerilerini olumlu
etkiledigi ifade edilmistir. Calismalarin ortak olarak vurguladigi nokta ise ADIS kullaniminda
cekirdek ekibin uzmanlarla is birligi icerisinde ¢alismasinin sart oldugudur (Dowden ve
Marinner, 1995; Romsky ve Sevcik, 2005). Cekirdek ekip ¢ocugun kendisi, ebeveynleri ya da
bakimindan sorumlu yetiskinler, ¢ocugun egitim aldigi kurumdaki 6gretmenleri ve dil ve
konusma uzmanlarindan olusmaktadir (Dowden ve Marinner, 1995). Dolayisiyla ailelerin
cocuklarinin ADIS egitiminde rol almalari (Crutcher, 1993), 6gretmenlerin ve ailelerin ADiS’e
iliskin egitim almalari (Romsky ve Sevcik, 2005) bireyin islevsel iletisim becerilerinin
kazanmasinda ve bireyin ADiS'ten fayda saglamasinda etkili oldugu ifade edilmektedir.
Arastirmalar daha dnce ADIS kullanan égrenci gérmemis (McCarthy ve Light, 2005) ya da ADIS
kullanimini 6gretmeye calismamis 6gretmenlerin ADIS’e yonelik olumsuz tutumlara sahip
oldugunu ifade etmektedir (Radici ve dig., 2019). Katilimcilarinin yarisinin ADiS’in &gretimine
yonelik tecriibeye sahip oldugunu bildirdigi farkli bir calismada, katilimcilarin tamami ADIS’in
etkili oldugunu ancak ADIS’e yonelik bilgi eksikliginin 6gretiminde giiliiklere neden oldugunu
ifade etmislerdir (Singh ve dig., 2019).

Her ne kadar uluslararasi alanyazinda ADIiS’e yénelik tutumlar (Soto, 1997), ADIS
kullaniminin égretimine iliskin bilgi diizeyi (Subihi, 2013), ADIS kullanan &grencilere yénelik
tutumlar (Radici ve dig., 2019) veya ADIS’in farkl gelisimsel yetersizlikteki cocuklarin islevsel
iletisim becerileri {izerine etkileri (Millar ve dig., 2006) incelenmis olsa da Tiirkiye’de ADIS’i
konu alan sinirli calisma yer almaktadir. Odluyurt ve digerleri (2018) uluslararasi alanyazinda
otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan gocuklarda ADIS kullaniminin etkililigini inceleyen
calismalari derlemislerdir. ADIS OSB olan bireylerin egitiminde kullanilan bilimsel temelli
uygulamalar arasinda yer aldigindan (Wong ve dig., 2014) bu calismada da 6zellikle OSB olan
bireylerin katihmci oldugu calismalarin incelendigi ifade edilmistir (Odluyurt ve dig. 2018).
Calismada 2010-2017 yillari arasinda yayimlanan arastirmalar incelenmis ve ADIS’in farkl
diizeylerde otizmi olan bireylerin iletisim baslatma, talep etme, akranlarla etkilesime girme ve
bagimsiz iletisime girebilme gibi sosyal iletisimsel becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigini
ifade etmektedir. OSB olan ¢ocuklarin katilimci oldugu, yiksek teknolojinin kullanildigi yardimli
ADIiS’e 6rnek olabilecek bir mobil uygulamanin bagimsiz degisken oldugu bir calismada,
katilimcilarin en sik kullandiklari sézciikler incelenmis ve katilimcilarin ADIS mobil uygulamasini
kullanarak tek sozciikten olusan istek belirten mesajlar gonderebildiklerini belirlemislerdir
(Gindogdu ve dig., 2019). Geng-Tosun ve Kurt (2017) uluslararasi alanyazinda yer alan, OSB
olan bireylerle tek denekli desende yapilmis ve ADIiS’in etkililiginin sinandigi calismalari
incelemislerdir. Calismalarda ADIS’in otizmli cocuklarin talep etme ve sorulan sorulara yanit
verme becerilerinde etkili olduguna dair sonuglarin oldugu derlenmistir. Polat (2018)
calismasinda resim degis-tokusu mantigina dayali olarak kendi tasarladigi bir mobil uygulamayi
lic OSB olan cocugun iletisim amacl kullanabildigini gostermistir. OSB olan bireylerden farkl
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olarak Gokdag (2016) calismasinda zihin yetersizligi bulunan cocuklara iletisim panosunu
kullanarak gereksinimlerini ifade etme becerisini 6gretmeyi hedeflemistir. Tek denekli desende
calisilan arastirma sonucunda zihin yetersizligi olan c¢ocuklarin, yemek saatinde isteklerini
belirtmede iletisim panosunu kullanarak isteklerini belirtebildiklerini dne stirmistr.

Yapilan incelemelerde ADIS’in 6zel gereksinimli bireylerin islevsel iletisim becerilerinde
etkili oldugu (Millar ve dig., 2006), inanilanin aksine gelisimsel yetersizligi olan bireylerin dil ve
konusma performanslarini olumlu etkiledigi belirlenmistir (Romsky ve Sevcik, 2005). ADIS’in
OSB olan bireylerin iletisim baslatma, istekte bulunma gibi temel iletisim islevlerinde
kullanilabildigi, iletisim panolarinin zihinsel yetersizligi olan bireylerin glinlik yasamlarinin
diizenlenmesinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Goékdag, 2016). Ote yandan hem
dgretmenlerin hem dil ve konusma terapistlerinin hem de ailelerin ADIS’e yénelik
¢ekincelerinin oldugu da vurgulanmaktadir (Baxter ve dig., 2012). Bu c¢ekincelerin bilgi
eksikliginden, tecriibesizlikten ya da ADiS’e yénelik yanls inanislardan kaynaklandigi ifade
edilmektedir (Baxter ve dig., 2012; Subihi, 2013). Calismalar 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
calisacak olan &gretmenlerin ADIS’e yonelik tutumlarinin da sézii edilen faktérlerden
etkilenebildigini 6ne slirmektedir. Diger bir deyisle, 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan
dgretmenlerin ADIS’i 6gretmeyi tercih edip etmemeleri, dgretmenlerin ADIS’e yénelik
tutumlarindan etkilenebilir (Sutherland ve dig., 2010). Bu amagla 0Ozel egitim alaninda
gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerle calisan 6gretmenlerin ADIS’e yonelik tutumlarinin
degerlendirilmesinin énemli oldugu disiinilmektedir. Ulusal alanyazin incelendiginde ADIS’e
yonelik tutumlarin incelenebilecegi bir o6lgme aracinin henliz gelistiriimemis oldugu
gorilmistir. Bu amagla Soto’nun (1997) gelistirdigi Alternatif ve Destekleyici iletisim
Sistemlerine Yénelik Tutum Olgeginin Tiirkce diline uyarlanmasi ve ézel egitim alaninda calisan
dgretmenlerin ADiS’e yonelik tutumlarinin incelenmesi hedeflenmistir.

Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Tirkgeye uyarlanmis Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemlerine Yénelik Tutum
Olgegi gecerli ve giivenilir midir?

2. Ozel gereksinimli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin alternatif ve destekleyici
iletisim sistemlerine yonelik tutumlari demografik degiskenlere gore (cinsiyet,
ADIiS’e yonelik egitim almis olma, mezun olunan program) anlamli bicimde
farklilasmaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli, tarama modeli temelinde gerceklestirilmis bir 6lcek uyarlama
calismasidir. Tarama modeli, bir konu, durum veya olgu hakkinda katilimcilarin fikirlerini
belirlemek amaciyla planlanan ve genellikle buyik 6rneklem gruplarn ile gerceklestirilen
calismalardir (Biyiikoztiirk ve dig., 2008; Karasar, 2007). Olgek uyarlama, baska bir kiltir ve
yapiya yonelik olarak hazirlanmis olan bir 6lcme aracinin bir diger kiltlire uyarlanmasi stirecidir
(Seker ve Gencdogan, 2014). Olcek uyarlama calismalarinda alanyazinda belirtilmis olan
adimlarin takip edilmesi ve titizlikle yerine getirilmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu
adimlara oncelikle 6l¢tilmek istenen alana yonelik olarak yeni bir 6lcme aracinin gelistirilmesine
veya baska bir kiltir ve dilde yapilmis olan élgme aracinin uyarlanmasina karar verilmesi ile
baslanmalidir. Baska bir dilde hazirlanmis olan 6lgme aracinin uyarlanmasina karar veriliyorsa;
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1. Alana ve yabanci dile hakim olan nitelikli gevirmenlerin belirlenmesi, maddelerin gevrilmesi
ve uyarlanmasi,

2. Uyarlanmis olan 6lgme araci ile pilot uygulamanin yapilmasi ve tespit edilen eksik ve
hatalarin giderilmesi,

3. Ana uygulamanin yapilmasi,

4. Elde edilen verilerin gegerlik ve glvenirlik analizlerinin yapilmasi, adimlarinin takip edilmesi
gerekmektedir (Seker ve Gengcdogan, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amagsal 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
Amagsal 6rnekleme olglilmek istenen ozellige yonelik olarak belirli 6lgiit ve 6zelligi saglayan
katihmcilarla bir veya birden fazla durum {izerinden galisilmak istenildiginde tercih edilen bir
ornekleme yontemidir (Blyiikoztiirk ve dig., 2008). ADiS’e ydénelik tutum dlcegi 6zel egitim
o0gretmenlerinin alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerine yonelik tutumlarinin diizeyini
belirlemeyi amaclamaktadir (Soto, 1997). Bu arastirmada da ADIiS’e Yonelik Tutum Olceginin
uyarlama galismasina yonelik gegerli ve glvenilir bulgular elde edebilmek amaciyla 6zel egitim
okullarinda, ozel gereksinimli Ogrencilerle c¢alisan 06gretmenler c¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmanin verileri elektronik ortamda Tiirkiye’nin gesitli bolgelerinde galisan
ogretmenlerden toplanmistir. Katilimcilarda aranan olgltler, halihazirda 6zel veya devlet
kurumlarina bagli 6zel egitim anaokulu, 6zel egitim 1., 2., ve 3. kademe okullarda ¢alisiyor
olmak. Calisma grubuna yonelik detayl demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup N %
Cinsivet Kadin 242 %59.9
instye Erkek 162 %40.1
Ozel Egitim Ogretmenligi 322 %79.7
Mezun Oldugu Sinif Ogretmenligi 51 %12.6
Alan Okul Oncesi Ogretmenligi 13 %3.2
Diger (Sosyoloji, cocuk gelisimi vb.) 18 %4.5
<25vyas 94 %23.3
25-30 yas 156 %38.6
Yas Durumu 31-35vyas 63 %15.6
36-40 yas 53 %13.1
41> yas 38 %9.4
ADIS Egitim Evet 213 %52.7
Durumu Hayir 191 %47.3

*ADIS: Alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri

Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunun 242 kadin ve 162 erkek olmak
lizere toplamda 404 katilimcidan olustugu goérilmektedir. Katilimcilarin biiyik bir cogunlugu
Ozel egitim o6gretmenligi lisans programindan mezundur ve bunun yani sira diger lisans
programlarindan mezun olup 06zel egitim alaninda c¢alisan Ogretmenlerin de oldugu
gorilmektedir. Katiimcilarin yaslarinin ¢ogunlukla 25 ile 40 yas arasinda oldugu ve 25’in
altinda olan 94, 40 yasin Ustiinde olan 38 6gretmenin ¢alismaya katilim gosterdikleri
gorilmektedir. Son olarak katiimcilarin ADiS’e yénelik egitim durumlar incelendiginde
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213’Giniin ADIiS’e yoénelik egitim aldiklan gériiliirken 191 katilimcinin ise daha énce ADIS’e
yonelik herhangi bir egitim almadigi gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada demografik bilgi formu, Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemlerine
Yénelik Tutum Olgegi (Soto, 1997) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismada kullanilan
veri toplama aragclarina iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.

Demografik bilgi formu

Demografik bilgi formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan ve katilimcilara
yonelik demografik degiskenlerin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Formda katilimcilarin
cinsiyet, yas, mezun oldugu alan ve alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerine yénelik daha
onceden bir egitim alip almadiklarina yonelik sorular bulunmaktadir.

Alternatif ve Destekleyici iletisim (Augmentative and Alternative Communication)
Sistemlerine Yonelik Tutum Olgegi

ADIS’e Yonelik Tutum Olcegi yaslan 35 ile 55 arasinda degisen 187 katilimai ile Soto
(1995) tarafindan gelistirilmistir. Olcek toplamda 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin
orijinalinde maddeler 5 alt faktérde birlesmektedir. Bu faktorler “6grenci becerilerine yénelik
algi”, “bireysel beceri ve sorumluluklara yénelik algi”, “dil ve konusma terapistlerin
sorumluluklarina yénelik algi”, “iletisim egitimine ydnelik tutum”, “Sinifta alternatif ve
destekleyici iletisim sistemlerini kullanma istegi” olmak Uzere bes faktorden olusmaktadir.
Olgegin bes faktorlii yapisiyla, varyansin %42’sini acikladigi bulunmustur. Her bir faktor icin
yapilan i¢ tutarhlik katsayisi icin Cronbach Alpha degerlerinin .82 ile .69 arasinda oldugu
hesaplanmistir. Mevcut arastirmada Tirkce formunun uyarlama ¢alismasi kapsaminda yapilan
analizler sonucunda 10 madde 6lgme aracindan gikarilmistir. Cikarilan maddelerin ¢cogunlukla
dil ve konusma terapistlerinin sorumluluklarina yonelik algi alt boyutunda oldugu gérilmustdr.
Analizler tamamlandiktan sonra 20 maddeden olusan Turkce formun 5 faktér altinda birlestigi
bulgusu elde edilmistir ve alt faktorler maddelerin kuramsal temelleri ve 6lgegin orijinalinde
bulundugu alt boyutlari dikkate alinarak yeniden isimlendirilmistir. Analizler sonucunda 6lgegin
Tiirkge formunun toplam agiklanan varyans oraninin %54 oldugu gorilmistir. Olgegin Tiirkce
formuna yonelik analizler, analizlere yonelik detayli bilgiler arastirmanin “Bulgular” ve
“Tartisma, Sonug ve Oneriler” bélimiinde detayli olarak ele alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma ile Soto (1997) tarafindan gelistiriimis olan Alternatif ve Destekleyici
iletisim Sistemleri’ne [Augmentative and Alternative Communication (AAC) Systems] Yénelik
Tutum Olgegi adli 6lcme aracinin Tiirkce gecerlik ve giivenirliginin yapilmasi hedeflenmistir.
ADIS’in Tirkce diline uyarlanmasi icin alan uzmanlari ve dil uzmanlarindan destek alinmis,
dlgme aracinin maddeleri ingilizceden (gelistirilen dil) Tiirkgeye ve sonrasinda tekrar ingilizceye
cevrilmistir. Her bir maddenin orijinali ile geviri stireci sonundaki uyumu analiz edilmistir. Dil
gecerligi agisindan ceviriciler arasindaki tutarhlik ve uyum saglandiktan sonra pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama kapsaminda 50 kisilik 6zel egitim 6gretmenlerinden olusan
bir gruptan o06lcegin doldurulmasi istenmistir ve katilimcilardan maddelerin anlasilirhg,
kullanilan kavramlarin uygunlugu ve genel siire¢ hakkinda gorusleri talep edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda uyarlanmis 6lcme aracinin deneme formuna son sekli verilmis ve ana
uygulamaya gecilmistir. Ana uygulama, toplamda 404 6zel egitim O6gretmeninin katilimi ile
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gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri elektronik ortamda toplanmistir. Arastirmacilar
tarafindan her bir katilimciya bireysel olarak ulasiimis ve dlgek maddelerinin oldugu forma ait
baglanti kodu mail veya yaygin olarak kullanilan diger iletisim kanallari araciligiyla
gonderilmistir. Veri toplama siireci sonlandirildiktan sonra eksik veya hatali olan formlar
analizlerin disinda tutularak gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Analizler sonucunda
Tirkceye uyarlanan forma yonelik gecerlik ve glvenirlik bulgulari ve elde edilen degerler
arastirmanin bulgular boliminde detayli olarak ele alinmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen veriler ilk olarak SPSS paket programina
kodlanmis ve eksik veya hatali olan bilgiler veri setinden ¢ikarildiktan sonra betimsel
istatistikler yapilmistir. Betimsel istatistikler neticesinde verilerin gegerlik ve glvenirlik
analizlerine uygunlugu belirlendikten sonra yapi gecerligine yonelik analizler yapiimistir. Yapi
gecerligine iliskin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) yapilmistir.
AFA kapsaminda ilk olarak érneklem yeterligi bulgusu olgiimlenmistir. Alanyazinda 6rneklemin
AFA igin uygunluguna iliskin, madde sayisinin 5 kati veya en az 300 katilimcinin olmasi gerektigi
yoninde gorisler bulunmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Mevcut arastirmanin érneklemi
404 kisiden olusmaktadir ve orneklem vyeterligi Olglitliinl saglamaktadir. Bunun yani sira
orneklem buytklGglne iliskin Kaiser Mayer Olkin (KMO) degerinin .50’den blyik olmasi ve
Barlett Kiiresellik testi degerinin .05 diizeyinde anlamh olmasi gerektigi ifade edilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). Mevcut arastirma bulgulari KMO (.72) ve Barlett kiresellik testi
(.000) olgitlerini karsilamaktadir. Orneklem vyeterligi olcitleri karsilandiktan sonra AFA’ya
iliskin analizler yapilmistir. AFA blyik bir degisken grubunun olgmek istedigi 6zelligi daha
klguk bir degisken grubuyla 6lcimlenmesi amaciyla gergeklestirilir (DeVellis, 2012). Ayrica AFA
ile analizlerin bulgulari ve maddelerin kuramsal temelleri dogrultusunda kag¢ faktorli bir
yapinin ortaya ¢ikarilacagina da karar verilmesi gerekmektedir (Zwick ve Velicer, 1986). Mevcut
arastirmada bir baska kiiltiirde gelistirilmis olan ADIS’e yonelik tutum 6lceginin Tiirkge gecerlik
ve glvenirlik calismasi yapilmistir. Dolayisiyla AFA sirecinde 6lgegin orijinal faktor sayilar ve
maddelerin orijinal dlcekteki alt faktorlerinde birlestirilmesi hedeflendiginden belirlenen faktor
sayisi 6lcegin orijinalinde oldugu gibi 5 faktorll bir yapi olarak ele alinmistir. Arastirmada faktor
cikarma yontemi olarak en yaygin kullanilan ve genellenebilirligi en yilksek olan temel
bilesenler analizi (principal component) ve faktér dondiirme teknigi olarak alanyazinda ¢ok
faktorlt yapilarda kullanilmasi 6nerilen dik déndiirme tekniklerinden varimax déndiirme tercih
edilmistir (Buyukoztlirk, 2002; Karaman, 2015). AFA analizlerinde maddelerin faktoér yik
degerinin .30’un altinda olmasi, maddelerin faktoér yik degerleri arasinda .10’dan daha az
farkin olmasi, binisiklik gostermesi, maddelerin galismamasi veya uyum gostermemesi gibi
durumlar g6z onlinde bulundurularak analizler tekrarlanarak nihai forma ulasiimistir. AFA’ya
iliskin analizlerin detayl sonuglari arastirmanin bulgular bélimunde raporlastiriimistir.

AFA sonlandirildiktan ortaya ¢ikan yapinin dogrulanmasi, faktorler arasindaki iliskinin
yeterli olup olmadiginin test edilmesi ve faktér yapilarinin modeli acgiklama noktasinda
yeterliliginin belirlenmesi amaciyla DFA yapilmistir (Erkorkmaz ve dig., 2012). DFA igin Lisrel 8.7
paket programi kullaniimistir. DFA ile ilk olarak model yapisi test edilmektedir, sonrasinda
maddeler ve faktorler arasindaki iliskinin dizeyi belirlenmektedir ve gerekli ise hata varyanslari
arasinda modifikasyona gidilmektedir (Ayta¢c ve Ongen, 2012). DFA’ya iliskin alanyazinda
belirtilen adimlar takip edilmis ve modelin varsayimlari karsilayip karsilamadigi uyum indeksleri
g6z oninde bulundurularak degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar arastirmanin bulgular
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béliminde detayl olarak raporlastiriimistir. AFA ve DFA analizleri tamamlandiktan sonra
ortaya ¢itkan yapinin givenirlik bulgular elde edilmistir.

Guvenirlik analizleri kapsaminda ise Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayisi ve alt-lst %27
giivenirlik bulgulari elde edilmistir. ic tutarlik katsayisi bir 6lcme aracinda var olan maddelerin
homojenligi ile ilgilidir ve 6lgme aracinin segenekleri li¢ veya daha fazla ise Cronbach tarafindan
gelistirilen alfa (a) katsayisinin kullanilmasi énerilmektedir (Blytkoztirk, 2018; DeVellis, 2012).
Bir 6lcme aracindan elde edilen alfa katsayisi o 6lcegin i¢ tutarligini yansitir, dolayisiyla alfa
katsayisi ne kadar yiksekse i¢ tutarhginin da o kadar yiiksek oldugu séylenebilir (DeVellis,
2012). Alanyazinda alfa katsayisinin .70’ten biiylk olmasi onerilmektedir (Buyukoztirk, 2018;
Tabachnick ve Fidell, 2001). Alt-list %27 givenirligi, madde analizi kapsaminda basvurulan ve
Olgek puanlarinda alt %27 ve Ust %27’lik grubun madde puanlarinin ortalamalar arasindaki
farkin bagimsiz érneklemler t testi kullanilarak karsilastiriimasidir (Blykoztirk, 2002). Gruplar
arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi 6lgme aracinin i¢ tutarhginin yiksek oldugunun bir
gostergesidir. Analiz sonuglari maddelerin bireyleri 6lglilmek istenen 0Ozellik bakimindan ne
derece ayirt ettigini gbstermektedir (Blyukoztirk, 2002).

Bu arastirma icin Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Egitim Arastirmalari
Etik Kurulundan (26.07.2021, 2021/17-1V) etik izin alinmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgular boliminin ilk kisminda Soto’nun (1997) yilinda gelistirdigi 6zel
egitim o6gretmenlerinin ADIS’e yoénelik tutum 6lgeginin Tirkceye uyarlanmasina iliskin
gerceklestirilen istatistiksel analizlerin sonuglari yer almaktadir. ikinci kisminda ise arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tutum puanlarinin demografik degiskenlere gore incelendigi analizlerin
bulgular yer almaktadir.

Tiirkgeye Uyarlanmis Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemlerine Yonelik Tutum Olgegi
Gegerli ve Giivenilir Midir?

Arastirmanin bu béliiminde birinci arastirma sorusuna yonelik olarak yapilmis olan
gecerlik ve glivenirlik bulgulari yer almaktadir.

Gegerlik Bulgulari
Agimlayici faktor analizi bulgular

Gegerlik bulgulan kapsaminda ilk olarak AFA ve daha sonra DFA yapilmistir. AFA
kapsaminda KMO (.72) ve Barttlet’in kiresellik (p<.000) olcitlerinin analizler icin uygun
degerler oldugu goriildikten sonra toplam agiklanan varyans degerleri elde edilmistir (Tablo 2).
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ADIS’e Yénelik Tutum Olgedinin Toplam Agiklanan Varyans Dederleri
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Baslangig¢ degerleri

Faktor yiikleri kareler toplami

Dondiiriilmiis yiik degerleri

kareleri

X £ X X £ X X £ X
5 & & g8 & § g§5 & § 88
1 3.352 16.762 16.762 3.352 16.762 16.762 2,642 13.211 13.211
2 2.687 13435 30.197 2.687 13.435 30.197 2434  12.169 25.380
3 2.066 10.330 40.526 2.066 10.330 40.526 2.051 10.256 35.636
4 1.437 7.187 47.713 1.437 7.187 47.713 1.966 9.830 45.466
5 1.298 6.488 54.201 1.298 6.488 54.201 1.747 8.735 54.201
6 .996 4.981 59.182
7 .966 4.832 64.014
8 .885 4.427 68.442
9 .855 4.276 72.718
10 .673 3.363 76.081
11 .661 3.306 79.388
12 .629 3.144 82.532
13 .555 2.775 85.307
14 .541 2.703 88.009
15 .506 2.531 90.540
16 463 2.315 92.855
17 444 2.218 95.074
18 .347 1.733 96.807
19 .339 1.695 98.502
20 .300 1.498 100.000

Tablo 2 incelendiginde ADIiS’e yonelik tutum 6lgeginin 5 faktorlii bir yapidan olustugu,
her bir faktoriin faktér 6z degerinin 1’den blyik oldugu ve toplam agiklanan varyansin en az
%5’ini her bir faktoriin kendi basina agiklayabildigini ve 5 faktorll yapinin agiklanan varyansin
%54.2’sini aciklayabildigi goérilmektedir. Olgegin Tirkce formunun kag faktérli bir yapi
olusturduguna karar verme siirecinde incelenmis olan bir diger analiz ¢iktisi ise cizgi grafigidir

(Sekil 1).
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Scree Plot
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Sekil 1. ADiS’e Yonelik Tutum Olgegi Cizgi Grafigi

Sekil 1'de verilmis olan gizgi grafigi incelendiginde 5 noktada daha belirgin kirilmalarin
oldugu goze carpmaktadir. Faktor 6z degerleri ve faktorlerin gizgi grafigindeki kirilma noktalar
bir arada degerlendirildiginde olcegin Tirkce formunun 5 faktérli bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. Olgegin kag faktdrli bir yapr olusturdugu belirlendikten sonra maddelerin kendi
faktor yiik degerleri belirlenmistir ve 10 maddenin analiz disina ¢ikarilmasindan dolayi her bir
madde yeniden numaralandiriimistir. Maddelerin faktor yik degerleri ve yeni madde
numaralari Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.

ADIS’e Yonelik Tutum Olcedine Ait Maddelerin Faktér Yiik Degerleri

Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

ol marke Yeni madde numaralari  Faktér 1 Faktér2  Faktér3  Faktor4  Faktér 5

numaralan

Madde26 Maddel9 725

Madde27 Madde20 725

Maddel8 Maddel2 .673

Madde25 Maddel8 .638

Madde20 Madde13 .609

Madde22 Maddel5 .381

Madde16 Madde10 849

Maddel17 Maddell 831

Madde15 Madde9 720

Maddell Madde8 519

Madde4 Madde3 .733

Madde3 Madde2 722

Madde5 Madde4 717

Maddel Maddel 518

Madde24 Maddel7 .843

Madde23 Maddel6 .822

Madde21 Maddel4 .536

Madde8 Madde5 .736

Madde9 Maddeb6 .700

Maddel0 Madde?7 445
Oz Deger (Toplam: 13.44) 3.75 2.92 2.69 2.20 1.88

Tablo 3 incelendiginde ADIiS’e yénelik tutum 6lgeginin her bir maddesinin faktor yiik
degerlerinin .381 ile .849 arasi degerler aldig1 gorilmektedir. Ayrica her bir faktor icerisinde en
az 3 maddenin yer aldigi ve faktorler icerisinde yer alan maddelerin 6z deger toplamlarinin
1.88 ile 3.75 arasinda oldugu, 6z deger toplamlarinin ise 13.44 oldugu gorilmektedir.

Dogrulayici faktor analizi bulgulan

ADiS’e yonelik tutum &lcegine AFA uygulandiktan sonra elde edilen 5 faktérli 20
maddelik yapinin dogrulanmasi icin DFA yapilmistir. DFA analizleri sonrasinda elde edilen
model yapisina iliskin sonuclar degerlendirilmistir. Alanyazinda ayni faktor icerisinde bulunan
maddeler arasinda modifikasyon yapilabileceginin belirtiimesinden dolayr (Capik, 2014)
modelin 6nerdigi modifikasyonlar dikkate alinarak ayni faktor icerisinde bulunan madde 12 ile
madde 13’Gn hata varyanslari arasinda modifikasyon yapilmistir. Sonrasinda analiz degerleri
incelenmistir ve modelin ki-kare (x2) degerinin 423.31, serbestlik derecesinin (sd) ise 158
oldugu goérilmustir. Model uyumu icin 6nemli oldugu alanyazinda belirtilen x2/sd formalu ile
RCI degeri hesaplanmistir ve 2.67 oldugu bulgusu elde edilmistir. Daha sonra model ¢iktilarinda
elde edilen indisler degerlendirilmistir ve GFI, AGFI, CFl, NFI, IFl, RMR ve SRMR degerleri
incelenmistir. Bu degerler, GFI=.90, AGFI= .86, CFI=.90, NFI=.90, IFI=.90, RMR=.056, SRMR=.072
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olarak bulunmustur. Yine alanyazinda model uyumu igin vurgulanan bir diger deger olan
RMSEA degeri incelenmistir ve bu deger .065 ve p<.000 olarak bulunmustur. Elde edilen model
uyum indislerinin tamaminin iyi uyum veya kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu
gorilmistiir (Tablo 4). DFA sonrasi elde edilen model yapisi Sekil 2’de sunulmustur.

Tablo 4.

DFA Model Uyum Iindeksleri Degerleri

Uyum Olgiitleri

indeks Aragtirmada Elde Edilen _ Sonug
Deger lyi uyum Kabul edilebilir
uyum
x2/sd 2.67 <3 3<x2/sd<5 iyi uyum

GFI .90 >.90 .85<GFI<.89 Kabul edilebilir
uyum

AGFI .86 >.90 .85<GFI<.89 Kabul edilebilir
uyum

CFI .90 .95<CFI<1 .90<CFI<.95 Kabul edilebilir
uyum

NFI .90 .952 .90<NFI<95 Kabul edilebilir
uyum

IFI .90 .95 .90<IFI<.95 Kabul edilebilir
uyum

RMR .056 0< SRMR<.05 .05< SRMR<.08 Kabul edilebilir
uyum

SRMR .072 0< SRMR<.05 .05< SRMR<.08 Kabul edilebilir
uyum

RMSEA .065/<.000 0< .05<RMSEA<.08 Kabul edilebilir
RMSEAZ<.05 uyum

Kaynak: (Forza and Filippini, 1998; Kline, 2005; Ozdamar, 2016; Siimer,2000, Yaslioglu, 2017)
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Chi-Square=423.31, df=158, P-value=0.00000, RMSEA=0.065

Sekil 2. ADIS’e Yonelik Tutum Olgegi Dogrulayici Faktér Analizi Model Yapisi

Sekil 2’de model yapisi ile elde edilen tim standardize edilmis degerler verilmektedir.
Tek yonli oklar maddeler ve faktorler arasindaki dogrusal iliskiyi gostermektedir ve 1’in
izerinde olmamasi gerektigi alanyazinda belirtilmistir (Ayta¢c ve Ongen, 2012). ADiS’e Yénelik
Tutum Olgegi model yapisi incelendiginde elde edilen degerlerin hicbirinin 1’den yiiksek bir
deger almadig gorilmektedir. Ayrica elde edilen model uyum indeksleri de model uyumunun
saglandigini gostermektedir.

Yapilan gecerlik analizleri sonrasinda ortaya ¢ikan 5 faktorli 20 maddelik modelin (EK1)
alt faktorleri isimlendirilmistir. Faktorler isimlendirilirken Soto (1997) tarafindan yapilmis olan
isimlendirmeler ve maddelerin kuramsal alt boyutlari degerlendirilmistir. Bu dogrultuda 6lgegin
Tiirkge gecerligi elde edildikten sonra faktdér 1 ADIS kullanma egilimi (AKE), faktér 2 kendi
yeterliklerinin farkinda olma (KYFO), faktér 3 6grencinin yeterliklerinin farkinda olma (OYFO),
faktor 4 ADIS’in 6neminin farkinda olma (AOFO) ve faktér 5 égrencilerin yeterliklerine yonelik
tutum (OYYT) olarak isimlendirilmistir.

Giivenirlik Bulgular

Guvenirlik analizleri kapsaminda Cronbach Alfa i¢ tutarlik glivenirligi ve alt-Ust %27
glvenirligi analizleri yapilmistir. Yapilan analizler ve elde edilen sonuglar ayri baglklar altinda
ele alinmis ve raporlastiriimistir.
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Cronbach alfa i¢ tutarhk giivenirligi

Mevcut arastirmada ADIiS’e yonelik tutum &lgeginin Tirkce gecerlik analizleri
yapildiktan sonra glivenirlik analizleri yapilmigtir ve glivenirlik analizleri kapsaminda ilk olarak
Cronbach Alfa i¢ tutarhk katsayisi elde edilmistir. Arastirma verileri 1si§inda elde edilen a
glvenirlik katsayilarina bakilacak olursa, dlgegin timu ve alt faktorlerin her biri igin ayr ayr
elde edilen givenirlik katsayilarinin alanyazinda da onerildigi gibi .70’in Uzerinde oldugu
(a=.72) gorllmistar (Blyukoztirk, 2018; Tabachnick ve Fidell, 2001). Dolayisiyla bu sonuglarin
ADiS’e yoénelik Tutum Olgeginin i¢ tutarhiliga sahip oldugunun bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Elde edilen sonuglar ADIiS’e Yénelik Tutum Olceginin Cronbach Alfa i¢ tutarlik
glvenirligini sagladigini séylemek mimkiinddr.

Alt-lst %27’lik gruplara dayali ayirt edicilik

Givenirlik analizleri kapsaminda alt-list %27 giivenirligi analizleri yapilmistir. ADiS’e
Yénelik Tutum Olceginin Tiirkce gecerligine yénelik alt-tist %27 giivenirligi bulgusu elde etmek
amaciyla ilk olarak toplam puan Uzerinden 6Olcege verilen cevaplarin alt %27’lik grubu (N=109)
ve st %27’lik grubu (N=109) belirlenmistir. Sonrasinda elde edilen gruplarin bagimsiz
orneklemler t testi kullanilarak ortalama puanlar arasindaki fark incelenmistir. iki grubun
maddelerdeki puan farklarinin anlaml oldugu bulgusu elde edilmistir. Elde edilen bu anlamli
farkhlik olglilen ozellik bakimindan maddelerin ayirt ediciliginin yeterli oldugu anlamina
gelmektedir (Biyukoztiirk, 2002). Dolayisiyla ADiS’e Yénelik Tutum Olgeginin alt-ist %27
glvenirlik varsayimlarini karsilayabildigi ve ayirt edici oldugunu sdylemek mimkiindir.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin Alternatif ve Destekleyici iletisim
Sistemlerine Y6nelik Tutum Puanlari Demografik Degiskenlere Gore (Cinsiyet, Mezun Olunan
Program, ADIS Egitimi) Farklilasmakta Midir?

Arastirmanin bu boliminde ikinci arastirma sorusuna iliskin gerceklestirilen analizlerin
bulgular yer almaktadir. Bu kapsamda 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
ADIS’e yénelik tutum puanlar arasinda cinsiyet, ADiS’e yonelik egitim almis olma ve mezun
olunan lisans programi degiskenlerine gore fark olusup olusmadigl sinanmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin ADIS’e yénelik tutum puanlarinin demografik dediskenlere gére t-testi tablosu

Demografik Degiskenler N X S sd t p

Kadin 242 72.97 5.83

Cinsiyet 402 1.28 .200
Erkek 162 72.16 6.64
ADIS Egitimi Evet 213 73.79 6.14

402 4.01 .000
almig olmak Hayir 191 71.37 5.98

p<.001

ilk olarak cinsiyete gére ADiS’e yonelik tutumlarda fark olusup olusmadigi bagimsiz
orneklemler t testi ile incelenmis, erkek ve kadinlar arasinda ADiS’e ydnelik tutumlarda anlamli
bir fark ¢tkmamistir [t(402)=1.28, p>.05]. Sonrasinda ADiS’e yonelik alinan egitimin tutumlar
izerinde fark yaratip yaratmadigi incelenmis ve egitim alan dgretmenlerin ADiS’e yénelik daha
olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir [t(402)=4.01, p<.001] (Tablo 5).



2550

Tablo 6

ADIS’e yénelik tutum puanlarinin mezun olunan program dediskenine gére ANOVA tablosu

Varyansin Kareler sd Kareler . p Anlamh
kaynagi Toplami Ortalamasi fark
Gruplararasi 274.456 3 91.485
Gruplarigi 4263.117 128 33.306 2.747 .046 000-diger
Toplam 4537.573 131
p<.05

Ogretmenlerin mezun olduklari programa gére tutum puanlarinin  farklilagip
farklilasmadigi tek yoénli varyans analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir. ANOVA sonucunda,
dgretmenlerin mezun olduklar lisans programin ADiS’e yoénelik tutumlar etkiledigi ortaya
konmustur [F (3-128)=2.747, p<.05]. Mezun olunan programa gore dzel egitim dgretmenligi (X
=72.91, $=5.75), sinif 6gretmenligi (X =71.21, $=6.29) ve okul dncesi 6gretmenligi programlari
arasinda tutum puanlari agisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak din kiiltird ve ahlak
bilgisi o6gretmenligi, iktisat, isletme gibi ¢ok farkl alanlardan mezun olan 06gretmenlerin
olusturdugu diger grubu ADIS’e yonelik en diisiik tutuma sahip oldugu ve sadece okul éncesi
O0gretmenlerinin tutum puanlari ile aralarindaki fark anlamh bulunmustur. Diger bir deyisle okul
oncesi 6gretmenleri (X =75.00, S=4.89) ADiS’e yonelik en yiiksek tutum puanina sahiptir ve bu
puan sadece diger kategorisinde yer alan (X =69.83, S=4.68) ve 6gretmenlik yapan kisilerin
puanlari ile anlamh bir fark olusturmaktadir. Ozel egitim 6gretmenleri, sinif dgretmenleri ve
okul 6ncesi 6gretmenleri benzer puana sahiplerdir (Tablo6).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin ilk arastirma sorusu kapsaminda Soto (1997) tarafindan gelistirilmis olan
Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemlerine Yonelik Tutum Olgeginin Tirkce gecerlik ve
giivenirlik galismasi yapilmistir. Olgek uyarlama siirecinde alanyazinda belirtilmis olan asamalar
takip edilmistir (DeVellis, 2012; Seker ve Gengdogan, 2014). Olgme aracinin uyarlanmasi
sirecinde maddelerin Tiirkceye cevrilmesi ve dil gecerligi verilerinin toplanmasinin ardindan
AFA’nin yapilmasiyla devam etmistir. AFA ile 6lgme aracinin orijinalinde olan 10 madde 6lgme
aracinin disinda birakilmistir. Olgme aracinin disinda birakilan 10 maddenin ”Dil ve konusma
terapistlerinin her bir 6grenci ile calisirken harcadigi siire, 6grencinin iletisim becerilerini
gelistirmek icin yeterlidir”, ”Sinifimda iletisim becerilerine iliskin miidahalelerden dil ve
konusma terapisti sorumludur”, ”Ogrencilerin iletisim becerilerine yénelik hedefleri dil ve
konusma terapisti tarafindan yazilmalidir” seklinde llkemizde uygulamasinin ¢ok distk
diizeyde oldugu alanlarin belirlenmesine yonelik olarak hazirlanmis olan maddelerden olustugu
gorilmistir. Alanyazin incelendiginde dil ve konusma terapistligi alaninda (ilkemizde uzman
personellerin yetistiriimesinin 2004’ten itibaren baslatildigl ve 6zel gereksinimli bireylerin dil ve
konusma terapistlerine ulasiminin ¢ok sinirh oldugunu ifade eden ¢alismalarin oldugu goze
carpmaktadir (Duru ve dig., 2018; Togram ve Mavis, 2009). Yine Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (2020) incelendiginde yonetmeligin 59. maddesinde siniflarda dil ve konusma
terapistlerinin gorevlendirilmesine iliskin olarak ihtiya¢ duyulmasi halinde dil ve konusma
terapistlerinin 6zel egitim kurumlarinda goérevlendirilebilecegi ifade edilmistir. Dolayisiyla 6zel
egitim kurumlarinda sinirli sayida dil ve konusma terapistinin gorev aldigi, 6zel gereksinimli
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bireylerin dil ve konusma terapistlerine siniflarinda ulasamadigi soylenebilir. Tim bu
nedenlerden 6tliri 6lgme aracinin Tiirkge gegerlik ve glivenirlik ¢calismasinda 6lgekten gikarilan
10 maddenin Glkemizdeki 6zel egitim hizmetlerinin uygulanmasi ve isleyisinden kaynakli olarak
ogretmenlerde karsihigl bulunmayan maddeler oldugu distnilmektedir ve dolayisiyla bu
maddeler AFA sonrasinda Olgme aracindan cikariimistir. AFA ile elde edilen bulgular
incelendiginde toplam aciklanan varyansin %54 oldugu, her bir alt faktorin tek basina %5’in
Gizerinde varyansi acikladigi ve maddelerin faktor yiik degerlerinin .38 ile .85 arasinda degistigi
bulgular elde edilmistir. Alanyazin incelendiginde elde edilen bu bulgularin 6lgme aracinin
Olgmek istedigi 6zelligi olgebilme kabiliyetine sahip oldugunu soyleyebilmek mimkindir
(Buyukoztirk, 2002; Pallant, 2017). AFA sonrasinda elde edilen nihai formun dogrulanabilmesi
amacilyla DFA yapilmistir. DFA analizleri sonucunda elde edilen model uyum indisleri
incelendiginde alanyazinda belirtilen kriterlerin saglandig goriilmektedir (Brown, 2006; Byrne,
2009; Capik, 2014; Kline, 2005). Dolayisiyla AFA ile ortaya konulan modelin DFA ile dogrulandigi
ve Olgme aracinin Tirkce gecerliginin saglandigl, 6lgme aracinin 6lgmek istedigi ozelligi
Olgebilme kabiliyetine sahip oldugunu sdéylemek mimkindir.

Olgme aracinin gegerlik analizlerinden sonra giivenirlik analizleri yapilmistir ve bu
kapsamda Cronbach Alfa i¢ tutarlik glvenirligi ve alt-Ust %27 glvenirligi analizleri
gerceklestirilmistir. Tezbasaran (1996) 6lgme araglari icin Cronbach Alfa i¢ tutarlik diizeyinin .70
ve Ustli olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu arastirmada Turkce gegerlik glivenirlik ¢alismasi
yapilan 6lgme aracinin Cronbach Alfa degeri .72 olarak bulunmustur. Dolayisiyla 6lgme aracinin
glvenilir sonuglar sundugu séylenebilir. Glvenirlik analizleri kapsaminda ikinci olarak alt-Ust
%27 glvenirligi analizi kapsaminda Olgek toplam puaninin ve her bir maddenin ayri olarak alt
%27’lik grubu ile Gst %27’lik grubu arasindaki farkin anlamhligi incelenmistir (Blyukoztirk,
2002). Analizler sonucunda toplam puan ve maddelerin alt-Ust %27’lik gruplari arasindaki
farkin anlamli oldugu bulgusu elde edilmistir. Alanyazin incelendiginde alt-Ust %27 glivenirlik
bulgularinin 6lgme aracinin i¢ tutarhhgi ile iliskilendirildigi goriilmektedir (Blylikoztirk, 2002).
Hem Cronbach Alfa hem de alt-list %27 glvenirlik analizleri bulgulari bir arada
degerlendirildiginde 6lgme aracinin givenilir oldugu ve tutarhligin saglandig soylenebilir.

Calismanin ikinci arastirma sorusunda Ozel egitim alaninda calisan 6gretmenlerin
ADIS’e yonelik tutum puanlari cinsiyet, ADiS’e yénelik egitim almis olma ve mezun olunan
programdan olusan bir takim demografik degiskenlere gore incelenmistir. ilk olarak 6zel egitim
okullarinda calisan 6gretmenlerin cinsiyetlerinin ADiS’e yénelik tutumlarinda bir etki
yaratmadigi belirlenmistir. Alanyazinda dogrudan cinsiyetin ADiS’e yonelik tutumlara etkisinin
incelendigi sinirli arastirma bulunmasina ragmen, ADIiS’e yonelik bilgi gereksinimi, ADIS
kullanan bireylere yonelik tutumlarda cinsiyetin fark olusturup olusturmadigi incelenmistir.
Kadinlarin ADIS kullanan akranlara iliskin daha olumlu tutuma sahip oldugu, erkeklerin karsi
cinsten olup da ADIS kullanan akranlarina yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir
(McGarthy ve Light, 2009). Ozel gereksinimli bireylere yonelik yapilan genel tutum
calismalarinda kadinlarin, erkeklere gore yetersizligi olan bireylere daha olumlu tutuma sahip
olduklari belirtilmektedir (Livneh, 1988). Ancak bu calismada kadinlarla erkekler arasinda
ADIS’e yonelik fark ¢tkmamasinin nedeni her iki grubun da sorulari cinsiyetleri cercevesinde
degil, mesleki bakis acisiyla yanitlamis olmalar olabilir. Diger bir deyisle kadin ya da erkek
olsun &zel gereksinimli bireylerle calisacak profesyonellerin ADiS’e benzer tutuma sahip
olmalari, profesyonel bakis agilarindan kaynaklaniyor olabilir.
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Elde edilen énemli bulgulardan bir digeri de ADIS’e yénelik egitim almis olan
dgretmenlerin ADIS’e ydnelik de yiiksek tutum puanina sahip olduklaridir. Diger bir deyisle
ADIS’e yonelik egitim, bu sistemlere yonelik olumlu bir tutuma sahip olmaya neden olmaktadir.
Bu sonuglara gore 0Ozel egitim alaninda c¢alisan, 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan
O0gretmenlerin alanda kullanilan yontemlerden biri olan alternatif ve destekleyici iletisim
sistemlerine yonelik olumlu bir bakis acisina sahip olabilmesi icin en 6nemli etmenin bu
sistemlere yonelik egitim almalan oldugu ifade edilebilir. Alanyazin incelendiginde farkl
iletisim yontemlerine ihtiya¢ duyan 0Ozel gereksinimli bireylerle calisan dil ve konusma
terapistlerinin (DKT), dzel egitim dgretmenlerinin ya da is-ugrasi terapistlerinin ADIS’e yonelik
bilgi eksigi oldugu ifade edilmektedir (Marvin ve dig., 2003; Subihi, 2013). ilging olan
durumlardan birisinin ise bilgi eksikligi olmasina ragmen bir grup terapistin ADIS’i kullanmaya
galistigi (Marvin ve dig., 2003) ya da tavsiye dahi etmedigi (Baladin ve Lacono, 1998)
belirlenmistir. Sutherlend ve digerleri (2010) gelismekte olan ulkelerdeki finansal, klinik ve
egitimsel kaynaklarin az olmasi ADIS hizmetlerinin sinirli olmasina yol agtigini vurgulamislardir.
Arastirmalar 6zel egitim dgretmenlerinin %80’inin, DKT lerin %45’inin ADiS’e gereksinim duyan
ogrencilerle karsilastiklari ifade etmektedir (Locke ve Mirenda, 1992; ASHA, 2002). Dolayisiyla
DKT, ozel egitim 6gretmeni ya da is ugrasi terapistleri gibi farkl iletisim yollarina gereksinim
duyan bireylerle calisan meslek gruplarinin yetistirilirken ADIiS’e yénelik en azindan temel
becerilere iliskin egitim almalarn gerektigi savunulmustur (Hammel ve Angelo, 1996).
Tarkiye’de Yiiksekogretim Kurumu tarafindan olusturulan ve 2018 yilinda uygulanmaya
baslayan oOzel egitim 6gretmenligi programinda otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara
yonelik siralanan derslerden birinin Otizm Spektrum Bozuklugu igin Alternatif iletisim
Yontemleri ismiyle se¢cmeli bir dersin yer aldigi goériilmektedir. Ayni programin dordinci
dénemde yer alan Ozel Egitimde Teknoloji Destekli Ogretim dersinin iceriginde alternatif ve
destekleyici iletisim sistemlerine yonelik kazanim yer almaktadir. Arastirmaya katilan ve bu
dersi almis olan 6grencilerin ADIS’e yonelik tutumlarinin da olumlu etkilenmis olabilecegi
diusindlebilir. Ancak derslerden birinin se¢meli olmasi, diger derste de bir konu olarak so6z
edilecek olmasi, 6zel egitim 6gretmenligi programinda yer alsa bile her Universitede agilma
garantisinin olmamasi da alanyazinda belirlenen durumun devam edecegi yorumu yanlis
olmayacaktir.

Ogretmenlerin mezun olduklari programlara gére tutum puanlari incelendiginde en
yliksek puanin okul o6ncesi 6gretmenliginden mezun olanlara ait oldugu, o6zel egitim
ogretmenligi ve sinif 6gretmenligi mezunlarinin da yiiksek puana sahip oldugu gérilmustdr.
Ozel egitimde gorev yapan ancak yukarida ifade edilen béliimlerin disindaki programlardan
mezun olanlarin ADiS’e yénelik tutum puanlarinin tim gruplardan daha disiik oldugu, okul
oncesinden mezun 6gretmenlerle aralarindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir. Radici ve
digerleri (2019) mezuniyet durumunun ADIiS’e yénelik tutumlarda fark yaratmadigini, en
dnemli farkin ADIS’in kullaniminin 6gretildigi ve uygulamali olarak gerceklestirilen egitimlerden
veya ADIS’i kullanan 6grenciyle calisirken edinilen deneyimin yarattigini ifade etmislerdir.
Calismada egitim fakiltesi disindaki mezunlarin ADiS’e yénelik tutumlarinin egitim fakiltesi
mezunu gruplardan disik olmasinin sebebi bilgi eksikliginden kaynaklandigi ifade edilebilir.
Okul 6ncesi 6gretmenliginden mezun olan 6gretmenlerin en yiliksek puana sahip olmalari ise
farkl bir alanda, farkh bir uygulamaya yonelik merak, yiksek motivasyon, calistiklari cocuklarin
kiiclik yasta olmasi ve 6gretime iliskin isteklerinin yiiksek olmasi olasiliklarindan kaynaklaniyor
olabilir.
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Ozetle Soto’nun (1997) gelistirdigi ADiS’e Yonelik Tutum Olgegi Tirkceye uyarlamis,
gecerli ve givenilir bir 6lcek olarak ulusal alanyazina kazandirilmistir. Ote yandan dzel egitim
alanlinda calisan dgretmenlerin cinsiyetlerinin ADIiS’e yonelik tutumlarda bir fark yaratmadigi
ancak ADIS’e yénelik egitim almis olma durumunun tutumlar Gizerinde olumlu etkisinin oldugu
belirlenmis ve bu bulgunun alanyazinla paralellik gosterdigi vurgulanmistir. Alanyazinda sinirli
calisma olmasi nedeniyle yorumlamada giclik yasansa da mezun olunan programin tirinin
de ADIS’e yonelik tutumlari etkiledigi sdylenebilir. Bu ¢alisma arastirmaya katilanlarin mezun
olduklari programlarla sinirlidir. Dolayisiyla galismanin 6zel egitim alaninda ¢alisan farkl
programlardan mezun ogretmenler ve dil konusma terapistleri ile yenilenmesi, mezuniyet
programlarinin ADiS’e yénelik tutumlari etkisinin program bazinda yeniden daha fazla
katilimciyla sinanmasi 6nerilmektedir. Ayrica ADiS’e yénelik tutum puanlarinin yani sira
katimcilarin ADIS’e yénelik gorislerin de nitel olarak derinlemesine incelenmesi disiik ya da
yuiksek tutum puanlarinin nedenlerini anlamak agisindan son derece 6nemli olacaktir.
Dolayisiyla galismanin karma desen bir yontemle tekrarlanmasinin alanyazina dnemli katki
saglayacagl distnilmektedir. Arastirma, katiimcilarin elektronik ortamda 6lgcek maddelerine
verdigi yanitlarla sinirlidir. Dolayisiyla ADiS’e yénelik tutumlarla birlikte katilimcilarin ADIS’i
nasil kullandiklarinin incelenmesi, ADiS’e ydnelik bilgi diizeylerinin sinanmasi elde edilen
sonuglarin daha etkin bicimde tartisilabilmesine olanak saglayabilir. Ozel egitim alaninda
calisan o6gretmenlerin ADIS’i kullanmaya yonelik aldiklari egitim ve deneyimlerin etkisi,
deneysel olarak desenlenmis arastirmalarla sinanabilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar(lar), bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazar(lar), bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamistir.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma igin Adnan Menderes Universitesi Rektorligi Egitim Arastirmalar Etik
Kurulundan (05.03.2021-2021/5-1) etik izin alinmistir.
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EK1. ADIS Tutum Olgegi
+55 & & of
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1. VYetersizlik dizeyine bakilmaksizin tim 6grenciler daha etkili bir sekilde () () () () ()
iletisim kurmay1 6grenme potansiyeline sahiptir.
2. Bazi 6grencilerimin iletisim becerilerini gelistirmek icin yapabilecegim () () () () ()
pek bir sey yok.
3. Ogrencilerimden bazilari, etkili iletisim kurmayi nasil dgrenebilecekleri () () () () ()
konusunda bilissel yeterlige sahip degil.
4. Ogrencilerimden bazlarinin iletisim kurmaya yénelik herhangi bir () () () () ()
motivasyonu veya ilgisi yok.
5. Bir 6grenci etkili iletisim kurmada ilerleme kaydettiginde, bunun benim () () () () ()
ekstra ¢aba gostermemden kaynaklandigini distintirim
6. Ogrencilerimin iletisim becerilerinin gelismesi, genellikle daha etkili () () () () ()
ogretim yaklasimlari bulmamdan kaynaklanir.
7. Ogrencilerime nasil daha etkili iletisim kurabileceklerini 6gretmeye () () () () ()
yonelik becerilerimin oldugunu disindrim.
8. Bir 0zel egitim 06gretmeni olarak sorumlulugumun bir kisminin
ogrencilerimin iletisim becerilerini gelistirmek icin ¢alismak oldugunu () () () () ()
9. Agir yetersizligi bulunan 6grencilerin egitiminde, aileleriyle ve toplumla
iletisime gecebilecekleri, toplumsal olarak da kabul géren iletisim| () () () () ()
yollarinin kullanilmasi en 6nemli 6nceliklerden biri olmalidir.
10. iletisim becerileri (izerine calismak, agir yetersizligi olan 6grencilerin () () () () 0)
egitiminin kritik bir parcasidir.
11. Agir dizeyde vyetersizligi bulunan Ogrencilere daha etkili () () () () 0)
kullanabilecekleri iletisim yollari saglamanin esas oldugunu disinGrim.
12. Bir Ogretmen, idarenin destegi olmadan sinifta destekleyici iletisim () () () () 0)
tekniklerini kullanmada basarisiz olur
13. Bir 6gretmen, iyi bir dil ve konusma terapistinin destegi olmadan sinifta () () () () ()
destekleyici iletisim tekniklerini kullanmada basarisiz olur.
14. Eger Ogretmenin yeterli motivasyonu varsa, idarenin destegi olmasa () () () () ()
bile destekleyici iletisim tekniklerini kullanmayi dener.
15. Zaman yetersizligi, Ogretmenlerin sinifta destekleyici iletisim () () () () ()
tekniklerini kullanmamalarinin 6nemli bir sebebidir.
16. Eger 6gretmenin yeterli motivasyonu varsa, egitimi (kurs, sertifika
programi, calistay vb.) olmasa bile sinifta destekleyici iletisim| () () () () ()
tekniklerini kullanmayi dener.
17. Eger Ogretmenin yeterli motivasyonu varsa, ebeveynlerin destegi 0) 0) 0) 0) 0)
olmasa bile sinifta arttirici iletisim tekniklerini kullanmaya calisir.
18. Destekleyici iletisim teknikleri, ebeveynlerin destegi olmadan sinifta 0) () 0) () 0)
basarili olamaz.
19. idarenin desteginin olmamasi, 6grencilerime destekleyici iletisim 0) () 0) () 0)
seceneklerini sunmami ve bu secenekleri kullanmami engeller.
20. Ebeveynlerin desteginin olmamasi, 6grencilerime destekleyici iletisim 0) 0) 0) 0) 0)

seceneklerini sunmami ve bu secenekleri kullanmami engeller.




