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OZET

Bu arastirmanin genel amaci 6gretmen adaylarinin akademik motivasyon
diizeylerine iligkin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag c¢ergevesinde
Ogretmen adaylarinin akademik motivasyon diizeylerine iliskin goriislerinin ne
oldugu ve bu goriislerin cinsiyet, simif diizeyi ve bolim degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigi belirlenmistir. Arastirma verileri Vallerand ve ark.,
(1992) tarafindan gelistirilen ve Karagliven (2012) tarafindan Tiirkgeye
uyarlama calismasi yapilan “Akademik Motivasyon Olgegi” ile toplanmistir.
Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yili Giiz yariyilinda Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 806 6gretmen adayi ile gergeklestirilmigtir.
Olgek 28 maddeden ve su yedi alt boyuttan olusmaktadir: i¢sel motivasyon
bilme (0:.79), i¢csel motivasyon basarma (a:.74), igsel motivasyon hareket
(0:.67), dissal motivasyon diizen (a:.79), digsal motivasyon kendini ispat
(a:.75), dissal motivasyon taninma (o:.73), moti—vasyonsuzluk (o:.83). Olgegin
toplam Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmistir. Olgek
maddeleri yedili dereceleme ile siralanmig ve hi¢ uyusmuyor (1) ile baslayarak
tam olarak uyusuyor (7) big¢iminde derecelenmistir. Verilerin analizinde
bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi, Mann Whitney U, Kruskal
Wallis H ve Tukey HSD testleri kullanilmustir. Aragtirma ile &gretmen
adaylarmin akademik motivasyon diizeylerine iliskin goriislerinin cinsiyet, sinif
diizeyi ve bolim degiskenleri acisindan anlamli bigimde farklilagtig
belirlenmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin akademik motivasyon diizeylerinin
kadin Ogretmen adaylarindan daha yiikksek bulunmustur. Birinci simiflarda
Ogrenim goren 6gretmen adaylarmin akademik motivasyon diizeyleri dordiincii
sinif dgretmen adaylarminkinden daha yiiksek ¢ikmustir. Resim-Is &gretmen
adaylarinin bilmeye yonelik i¢sel motivasyon diizeyleri matematik 6gretmen
adaylarminkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fen Bilgisi 6gretmen
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adaylarinin basarmaya yonelik i¢sel motivasyon ve uyarim yagamaya yonelik
icsel motivasyon diizeyleri Okul Oncesi 6gretmen adaylarminkinden daha
yiiksek bulunmustur. En yiiksek diizeydeki belirlenmis digsal motivasyon Okul
Oncesi ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri béliimlerindeki &gretmen
adaylarinda gorilmistiir. Arastirma sonuglar1 Onceki benzer arastirma
sonuglariyla karsilastirilmis ve tartigilmustir. Arastirma bulgulara dayali
olarak dgretmen adaylarmin akademik motivasyon diizeylerinin artirilmasi igin
cesitli dnerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adayi, Motivasyon, Akademik
Motivasyon, I¢sel motivasyon, Digsal motivasyon

PROSPECTIVE TEACHERS’ PERCEPTIONS OF
ACADEMIC MOTIVATION LEVELS

ABSTRACT

The main aim of this study is to explore prospective teachers’ opinions
on their academic motivation levels. In this context, we aimed to see whether
there were any statistically significant differences among prospective teachers’
views toward their academic motivation levels in terms of gender, grade level
and department variables. Data for the study were collected through “Academic
Motivation Scale” developed by Vallerand et al. (1992) and adapted into
Turkish by Karagiiven (2012). The scale was administered on 806 prospective
teachers at Faculty of Education in Firat University during Fall term of 2012-
2013 academic year. The scale included 28 items and seven subscales entitled
intrinsic motivation to know (a:.79), intrinsic motivation to accom—plish
(0..74), intrinsic motivation to experience stimulation (a:.67), extrin—sic
motivation external regulation (w:.79), extrinsic motivation introjected
regulation (0:75), extrinsic motivation identified regulation (o:.73) and
amotivation (a:.83). Cronbach’s alpha reliability coefficient for the overall scale
was calculated to be .87. The items were rated on a seven-point scale, ranging
from does not correspond at all (1) to corresponds exactly (7). Independent
samples t test, one way ANOVA, Mann Whitney U, Kruskal Wallis H and
Tukey HSD tests were utilized to analyze the data. Findings revealed
statistically significant differences among the views of prospective teachers on
their academic motivation levels in terms of gender, grade level and department
variables. Male prospective teachers had higher level of academic motivation
than female prospective teachers. First year students’ academic motivation level
was found to be higher than that of the fourth year students. Prospective
teachers enrolled at the department of Fine Arts Education had higher academic
motivation level than those enrolled at the department of Mathematics toward
intrinsic motivation to know subscale. Science prospective teachers were
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observed to have higher level of academic motivation than Pre-School
prospective teachers toward intrinsic motivation to accom—plish and intrinsic
motivation to experience stimulation subscales. Fine Arts prospective teachers
had higher motivation level than Pre-School prospective teachers toward
intrinsic motivation to accom—plish. Prospective teachers enrolled at Pre-school
and Computer & Instructional Technologies departments were determined to
have the highest academic motivation level toward extrin—sic motivation
external regulation. Results were compared and discussed in relation to
previous related studies. Some useful implications are discussed based on the
research findings to increase academic motivation levels of prospective
teachers.

Keywords: Prospective teacher, Motivation, Academic motivation,
Intrinsic motivation, Extrinsic motivation

1. GIRIS

Motivasyon o&grenci davraniglarini  ve tutumlarini  biitiin - egitim
kademelerinde etkileyen 6nemli bir faktordiir. Motivasyon, motive olma eylemi
ile birlikte agiklanmaktadir. Deci ve Ryan, (2000/1: 54) motive olmanin, bir sey
yapmak igin harekete gegme anlamma geldigini belirtmektedirler. Ornegin bir
kisi bir isi yapmak i¢in gli¢ veya ilhamu kendinde hissetmiyorsa motive
olmamistir. Buna karsin birisi de enerji dolu veya aktif bir bicimde bir isi
yapiyorsa motive olmustur. Bireyler farkli diizeylerde motivasyona sahip
olmanin yani sira farkli tiirde motivasyonlara da sahiptir. Bundan dolay1
motivasyon diizeyleri ile beraber motivasyon yonelimleri de belirlenmistir.
Motivasyon yonelimleri, eylemin ¢ogalmasina veya énem kazanmasina neden
olan tutum ve amaclar1 belirlemektedir.

Motivasyon, davranigsin baglamasini, yoniinii, siddetini, siirdiiriilmesini
aciklamaya calisan teorik bir yapidir. Ayn1 zamanda motivasyon, bireylerin
yaptiklarimin nedenlerini agiklayan uygulamali bir yapi olarak da karsimiza
cikar. Ozel sonuglar1 olan dncelikli hedeflere iliskin davranislar ve bu hedeflere
ulagsmay1 saglayan stratejiler motivasyonu saglar (Brophy, 2012: 3-4).
Motivasyon, “istekleri, arzulari, ihtiyaglari, diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel
bir kavram” olarak nitelendirilir (Ciiceloglu, 2005: 229). Motivasyon, bir dersi
O0grenmede baslangic noktasini olusturur, 6grenciyi harekete gegcirir ve okul
yillar1 boyunca yapmasi gerekenleri gerceklestirmede Ogrenciye katkida
bulunur (Peklaj-Levpuscek, 2006: 157).

Motivasyon farkli kaynaklardan desteklenebilir. Bu kaynaklar,
ogrencileri hedefe ulasmalari igin cesaretlendirme, onlarm yaratici becerilerini
gostermelerine izin verme, basarilar1 karsisinda tesvik ve o6diil saglama,
begenilme ya da takdir edilme olarak siralanmaktadir. Ogrenciler hedefe
yonelik olduklart zaman daha ¢ok motive olurlar. Ogrencileri motive etme
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onlarin becerilerini gii¢lendirmede ve amaglarina ulasmalarinda gereklidir (Ali,
Tatlah ve Saeed, 2011: 29-32). Bu nedenle 6grencilere sunulan destekleyici
smif iklimi ve bagariya gotiiren amaglar ile motivasyon arasinda olumlu bir
iliski belirlenmistir (Hardre’, Chen, Huang, Chiang, Jen ve Warden, 2006).
Ayrica motivasyon, Ogrencilerin 0grenme siireglerine dair tutumlarmin
olusmasina neden olan 6nemli bir faktordiir (Afzal, Ali, Khan ve Hamid, 2010:
81).

Motivasyon yiiksek Ozerklikten (6z-belirleme) diisiik 6zerklige dogru
giden bir yapiya dayanmaktadir. Ciinkii 6z-belirleme, psikolojik fonksiyonlar
gelistirme ile iliskilidir (Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal ve Vallieres,
1993: 161). Oz-belirleme teorisi Deci ve Ryan (1985) tarafindan ortaya
konulmus ve farkli 6z-belirleme derecelerini yansitan farkli motivasyon tiirleri
oldugunu ileri siirmiistiir (Guay, Mageau ve Vallerand, 2003: 993). Oz-
belirleme teorisi, motivasyonu anlamak igin Oncelikle yeterlik, &zerklik-
otonomi ve sosyal iligki ic¢in psikolojik ihtiyaglarin dikkate alinmasi
gerekliligini savunur. Bununla birlikte bu ihtiyaglarin engellenmesi ile
motivasyonun zayiflayacagini, performansin diisecegini ve psikolojik iyi olma
halinin olumsuz etkilenecegini vurgular (Deci-Ryan, 2000/2: 227).

Oz-belirleme teorisinde motivasyon tiirleri, harekete gegmeyi
hizlandiran sebepler {lizerine odaklanilarak olusturulmustur. Buna gore
motivasyon tiirleri, igsel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk
olarak belirlenmistir. Igsel motivasyon, bir seyden zevk alindigi veya ilging
bulundugu i¢in yapmayi igerir. Digsal motivasyon ise bir seyi elde edilecek
sonuclar1 i¢in yapmay1 kapsar. I¢sel motivasyon egitimciler igin oldukca
onemlidir. Ciinkii i¢csel motivasyon yiiksek kalitede d6grenmeye ve yaraticiliga
neden olur. Ancak digsal motivasyonun da etkileri goz ardi edilmemelidir.
Ciinkii egitimcilerin dgrencilerden istedigi birgok gorev ilgi ¢ekici veya zevkli
degildir. Bu nedenle digsal motivasyon tiirlerini aktif hale getirecek &gretme
stratejilerini kullanmak etkili 6grenme igin gereklidir (Deci-Ryan, 2000a: 55).

Dissal motivasyon, sonu¢ elde edebilmek icin yapilan aktivitelerde
ortaya ¢ikar. Digsal motivasyon, i¢gsel motivasyonun aksine aktiviteden zevk
duyma yerine aktivitenin faydalarina odaklidir. Motivasyonsuzluk ise harekete
gegme  niyetinin - olmamasidir.  Yani  motivasyonun  yoklugudur.
Motivasyonsuzluk bir aktiviteden faydalanmamak ve aktiviteyi yapacak
yeterliligi hissetmemektir (Deci-Ryan, 2000/1: 60). Bu teori ile igsel
motivasyon kendi iginde Ui¢ farkli tiirde incelenmistir. Bunlardan ilki bilmeye
yonelik i¢sel motivasyondur. Bilmeye yonelik i¢sel motivasyon, yeni bir seyler
Ogrenirken zevk duymadan dolay1 bir aktiviteyi yapmay1 kapsar. Bu igsel
motivasyon tiirdi, etkili bir 6grenme ve yiiksek basari elde etmek igin en 6nemli
parcadir. ikincisi ise basarmaya yonelik igsel motivasyondur. Bu igsel
motivasyon tiirli, bir gérevi basari ile tamamlama ve yeni bir seyler iiretmekten
memnun olma durumunu ifade eder. Ugiincii ve en son i¢sel motivasyon tiirii
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ise uyarim yasamaya yonelik i¢sel motivasyondur. Uyarim yagamaya yonelik
icsel motivasyon, uyarim yasamak veya heyecan duymak igin davranista
bulunmay1 gosterir. Digsal motivasyon da kendi i¢inde belirlenmis dissal
motivasyon, ice yansiyan digsal motivasyon ve digsal motivasyon-dis
diizenleme olarak ii¢ farkli tiirde incelenmistir. Belirlenmis dissal motivasyon
tiri bireysel fayda elde etme ve kisisel 6nem igin davranista bulunmaya
yonlendirir. Ayn1 zamanda en 6zerk dissal motivasyon tiiriidiir. Ice yansiyan
digsal motivasyon ise zorlama ve korkulacak durumlardan sakinmak igin
yapilan davramglara yonlendirir. Davranisin bir o6diillendirme veya baski
sonucu ortaya ¢ikmasi ise digsal motivasyon-dis diizenleme tiirii iginde
aciklanmaktadir (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991; Vallerand, Pelletier,
Blais, Briere, Senecal ve Vallieres, 1992; Deci-Ryan, 2000a).

Alanyazinda motivasyon tiirleri ve diizeylerine iliskin farkli 6grenci
gruplarinda yapilmis kapsamli arastirmalar bulunmaktadir (Guay vd., 2003:
Levesque ve Pelletier, 2003; Spittle, Jackson ve Casey, 2009; Ariogul, 2009;
Akandere, Ozyalvag ve Duman, 2010; Hegarty, 2010; Eymur ve Geban, 2011;
Alugdibi ve Ekici, 2012; Prospero, Russell, ve Vohra-Gupta, 2012).
Aragtirmalar akademik performansin, motivasyonla pozitif yonde iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir (Kusurkar, Ten Cate, Vos, Westers, ve Croiset,
2013; Komarraju, Karau ve Schmeck, 2009). Bir baska deyisle 6grencilerin
motivasyonlar;, akademik performanslarmin 6nemli ve vazgegilmez bir
parcasidir. Hem ic¢sel hem de digsal motivasyonun, akademik motivasyon ile
yakindan iligkili oldugu ve pozitif yonde etkisi ortaya ¢ikarilmistir (Afzal vd.,
2010: 80; Peklaj-Levpuscek, 2006: 148). Akademik motivasyon, 6grencinin
belirli akademik amaglara ulagsmak i¢in duyduklari isteklilik olarak agiklanabilir
ve O0grenmeye iliskin motivasyon terimine yakindir (Wilkesmann, Fischer ve
Virgilito, 2012: 4). Akademik motivasyonu etkileyen faktorler, geleneksel
olmayan &grenciler, ¢caligma alani, ¢aligsma siiresi, 6grencilerin sosyal gegmisi,
cevre, 6grencilerin beklentileri olarak siralanmaktadir (Wilkesmann, Fischer ve
Virgilito, 2012: 4-16). Bununla birlikte 6grenmeye karsi i¢ motivasyon ve is
diizenleme azaldik¢a akademik oyalanma ve geciktirmenin arttifi (Rakes ve
Dunn, 2010:78), motivasyonun derse iliskin olumlu tutum gelistirmeyi
sagladigi (Ajayi, Lawani ve Salomi, 2012:444) akademik sikinti yasayan
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu (Henning, 2007),
motivasyon programlarinin akademik performanslari artirdigi (Siraj, Alj,
Mahadi, Soin ve Daval, 2007:47) gesitli arastirmalarla ispatlanmustir.

Akademik motivasyonun okul performansindaki énemi ya da 6grenme
iizerindeki olumlu etkileri birgok arastirmayla ortaya konulmustur (Rigby, Deci,
Patrick ve Ryan, 1992; Wentzel ve Wigfield, 1998; Henning, 2007; Fortier,
Vallerand ve Guay, 1993; Coetzee, 2011). Bu nedenle ilk ortadgretimde oldugu
gibi yiiksek 0gretimde de akademik motivasyonun 6l¢iilmesi ve buna iligkin
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degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda &zellikle 6gretmen
adaylarinin akademik motivasyonlarmma iligkin ¢aligmalar yapmanin Gnemi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin akademik motivasyonlarinm yiiksek
olmasmin meslek hayatlarinda da basariyr getirecegi diistiniildiigiinde mevcut
caligmanin dnemi ve gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu konu ile ilgili alanyazin
incelendiginde iiniversite 0grencilerinin ya da 6gretmen adaylarmin akademik
motivasyonlarma iligkin yapilan ¢alismalar (Giirsimsek, 2002; Ariogul, 2009;
Eymur-Geban, 2011) bu konuya dikkat ¢ekmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci; Ogretmen adaylarinin akademik
motivasyon diizeylerine iliskin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
cergevesinde su sorulara cevap aranmustir:

1.0gretmen adaylarmin bilmeye yénelik i¢sel motivasyon diizeylerine
iliskin goriisleri nedir ve bu gorisler cinsiyet, smif diizeyi ve bolim
degiskenine gore farklilagmakta midir?

2. Ogretmen adaylarinin basarmaya yonelik i¢sel motivasyon
diizeylerine iliskin goriisleri nedir ve bu goriisler cinsiyet, simif diizeyi ve boliim
degiskenine gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmen adaylarinin uyarim yasamaya yonelik i¢sel motivasyon
diizeylerine iliskin goriisleri nedir ve bu goriisler cinsiyet, sinif diizeyi ve boliim
degiskenine gore farklilagmakta midir?

4. Ogretmen adaylarmin belirlenmis digsal motivasyon diizeylerine
iliskin goriisleri nedir ve bu goriisler cinsiyet, sinif diizeyi ve bdlim
degiskenine gore farklilagmakta midir?

5. Ogretmen adaylarinin ice yansiyan digsal motivasyon diizeylerine
iliskin goriisleri nedir ve bu gorisler cinsiyet, smif diizeyi ve bdlim
degiskenine gore farklilagmakta midir?

6. Ogretmen adaylarinin digsal motivasyon-dis diizenleme diizeylerine
iliskin goriisleri nedir ve bu gorisler cinsiyet, smif diizeyi ve bolim
degiskenine gore farklilagmakta midir?

7. Ogretmen adaylarinin motivasyonsuzluk diizeylerine iliskin goriisleri
nedir ve bu gorisler cinsiyet, siif diizeyi ve bolim degiskenine gore
farklilagmakta midir?

2. YONTEM

Bu kisimda arastirmanmm modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracli,
verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler sunulmaktadir.
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2.1. Arastirmamin Modeli

Bu ¢aligma betimsel nitelikte bir arastirmadir. Betimsel arastirmalarda,
mevcut olaylarin daha Onceki olay ve sartlarla iligkileri gbéz Oniinde
bulundurularak, durumlar arasindaki etkilesimleri a¢iklanmaya c¢alisilir. Eldeki
verilere dayanilarak cevaplar aranilir (Kaptan, 1998: 59). Bu cergevede
Ogretmen adaylarinin akademik motivasyon diizeylerine iliskin goriislerinin ne
oldugu betimlenmeye c¢aligilmustir.

2.2.Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yili Giiz
yariyilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi birinci ve dordiincii simiflarinda
ogrenim goren 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Universite dgrenimine yeni
baslayan ve sonlandiran gruplarin akademik motivasyon diizeylerine iliskin
bakis agilarmi karsilagtirmali bigimde ortaya c¢ikarma amaciyla birinci ve
dordiincii sinif 6grencileri aragtirma kapsamina alinmigtir. Bu kapsamda toplam
806 Ogrenciye ulasilmustir. Ogrencilere iliskin kisisel bilgiler Tablo 1°de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Arastirma kapsamindaki dgrencilere iliskin kisisel bilgiler

Mevcut Ulagilan Ogrenci
Degiskenler Ogrenci Sayisi Sayisi
f % f %

Kadin 627 51.7 486 60.3
Cinsiyet

Erkek 585 48.3 320 39.7

1. smif 474 39.1 377 46.8
Simf
Diizeyi | 4 sinf 738 60.9 429 532

Sinif Ogretmenligi 173 14.3 123 15.3

Fen Bilgisi Ogretmenligi 165 13.6 93 11.5

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 170 14.0 101 12.5

Tiirkge Ogretmenligi 169 14.0 135 16.7
Boéliim . o oy

Ik gretim Matematik Ogretmenligi 147 12.1 82 10.2

Resim-Is Ogretmenligi 80 6.6 54 6.7

Okul Oncesi Ogretmenligi 126 10.4 91 11.3

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 182 15.0 127 15.8
Toplam 1212 100 806 100
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Arastirma evreninde toplam 1212 Ggretmen adayr bulunmaktadir.
Olgegin uygulanmas: sirasinda 406 Ogretmen adayr cesitli nedenlerle okula
gelmediklerinden bunlara ulagilamamis ve arastirma kapsami disinda
kalmiglardir. Bu nedenle toplam 806 Ogretmen adayma ulasilmistir. Bu
sonuglara gore arastirma evreninin yiizde 66,5’ ine ulasildig1 ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yiizde 60.3°l kadin (n:486),
yiizde 39.7’si de erkektir (n:320). Ulasilan 6gretmen adaylarinin yiizde 46.8°1 1.
smif (n:377), yiizde 53.2’si de 4. smiflarda O6grenim gormektedirler.
Katilimcilarin 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimlar ise sdyledir: Sinif
ogretmenligi yiizde 15.3 (n:123), Fen Bilgisi 6gretmenligi yiizde 11.5 (n:93),
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi yiizde 12.5 (n:101), Tiirkge 6gretmenligi yilizde
16.7 (n:135), Ilkogretim Matematik 6gretmenligi yiizde 10.2 (n:82), Resim-is
ogretmenligi yiizde 6.7 (n:54), Okul Oncesi 6gretmenligi yiizde 11.3 (n:91),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri dgretmenligi yiizde 15.8 (n:127).

2.3.Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda Karagiiven (2012) tarafindan
gelistirilen  yedili Likert tipindeki “Akademik Motivasyon Olgegi”
kullanilmustir. Olgek her biri dérder madde olmak iizere yedi faktorlii olup 28
maddeden olusmaktadir. Bu faktérler bilmeye yénelik igsel motivasyon (IMBI),
basarmaya yonelik igsel motivasyon (IMBA), uyarim yasamaya yonelik igsel
motivasyon (IMH), belirlenmis dissal motivasyon (DMT), ige yansiyan dissal
motivasyon (DMKI), dissal motivasyon-dis diizenleme (DMD) ve
motivasyonsuzluk (MS) olarak belirlenmistir. Olgegin boyutlarina iliskin
derecelendirme “hi¢ uyusmuyor, biraz uyusuyor, orta derecede uyusuyor,
olduk¢a uyusuyor, tam olarak uyusuyor” bi¢iminde diizenlenmistir. Alt
testlerden alinan puanlar en diigiik 4 en yiiksek 28°dir.

Olgegin gelistirilmesinde 390 iiniversite son sinif 6grencisine n dlgek
uygulanarak gerekli gegerlik ve giivenirlik islemleri yapilmistir. Olgege iliskin
toplam madde korelasyon katsayisi 0.22 ile 0.64 arasinda degismektedir.
Olgege iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.87 olarak
belirlenmistir. Alt boyutlara iliskin Cronbach Alpha degerleri ise sirastyla IMBI
boyutu i¢in 0.79, IMBA boyutu i¢in 0.74, IMH boyutu igin 0.67, DMT boyutu
icin 0.79, DMKI boyutu icin 0.75, DMD boyutu i¢in 0.73 ve motivasyonsuzluk
boyutu icin  0.83 olarak  belirlenmistir.  Aritmetik  ortalamalarin
yorumlanmasinda ise; 1,00-7,00 arasindaki ortalama degerler “Hi¢ uyusmuyor:
1.-1.85”, “Biraz uyusuyor: 1.86-3.55”, “Orta derecede uyusuyor: 3.56-4.40”,
“Olduk¢a uyusuyor: 4.41-6.10” ve “Tam uyusuyor: 6.11-7.00” seklinde
belirlenmistir.

106 TSA/YIL: 17 S: 3, Aralik 2013



OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIK MOTIVASYON DUZEYLERINE ILISKIN...

2.4 Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma,
bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi
sonucunda anlamli farkliligin ¢iktigi durumlarda gruplar arasinda farkin
kaynagimi belirlemek i¢in post-hoc testlerden Tukey HSD testi kullanilmigtir.
Ayrica varyans analizi ve t-testi i¢in once Levene testi uygulanarak dagilimin
normal olup olmadigima bakilmis, dagilimin normal olmadigi durumlarda
varyans analizi yerine Kruskal Wallis H (KWH), bagimsiz gruplar t testi yerine
de Mann Whitney U (MWU) testi kullanilmistir. KWH testi sonucunda anlamli
farkliligin belirlendigi durumlarda farkin kaynagini belirlemek i¢in gruplarin
ikili kombinasyonlar1 yapilarak MWU testi uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi
0,05 olarak almmustir.

3. BULGULAR

Bu kisimda &gretmen adaylarimin akademik motivasyon diizeylerine
iligkin goriliglerinin cinsiyet, smif ve boliim degiskenlerine gore degisip
degismedigini ortaya koyan bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Bilmeye Yonelik igsel Motivasyon (IMBI) Diizeylerine
Iliskin Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Alt Olgek | Madde No | Madde X ss
2 Yeni bir seyler 6grenirken zevk alryorum. 5.63 | 1.64
9 Dah:a once hi¢ gdrmedigim seyleri kesfederken zevk 490 | 191
. . aldigim i¢in
MBI flgimi ¢eken konular hakkinda bilgilerimi artirirken
16 duydugum mutluluktan dolay: 5.26 | 1.80
Illgimi ¢eken bircok konu hakkinda fazla sey
23 s S 5.10 | 1.82
6grenmeye devam etmemi sagliyor.
Toplam 522 | 1.39

Tablo 2’de Ogretmen adaylarinin bilmeye yonelik akademik
motivasyonlarma iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yeni bir
seyler O0grenirken (X=5.63) ve daha once hi¢ gormedigi seyleri kesfederken
zevk alma (X=4.90), ilgilerini ¢eken konular hakkinda bilgilerini artirirken
mutluluk duyma (X=5.26) ve bunlar hakkinda fazla sey 6grenmeye devam
etmelerini saglama (X=5.10) gibi okula gelme nedenlerine iliskin goriigleri
‘oldukga’ diizeyinde kabul ettikleri goriilmektedir. Bu alt boyuta iligskin
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goriiglerin toplam aritmetik ortalamasmin da ‘olduk¢a’ diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Ulasilan bu bulgular 6gretmen adaylarinin bilmeye yonelik igsel
motivasyon diizeylerini, yliksek gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 3. Cinsiyet, Simf Diizeyi ve Béliim Degiskenlerine Gore Bilmeye Yonelik Tcsel
Motivasyon Alt Boyutuna Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi ile Varyans Analizi Sonuclari

Levene
Degiskenler n X sS sd t
f P

Kadin 486 | 5.39 | 1.33 | 804 | 2.630 | .105 | 4.160*
Cinsiyet

Erkek 320 | 498 | 1.45

1. sif 377 | 5.46 | 1.38
IS)I.I."f . 804 | 373 | 542 | 2.787*

uzeyl | 4. smif 429 | 5.02 | 1.37

Degisken n X SS sd F p Tukey

Sinif Ogretmenligi 123 | 5.24 | 1.36

Fen Bilgisi Ogretmenligi 93 | 549 | 1.16

. 7
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi| 101 | 5.17 | 1.34
Tiirkge Ogretmenligi 135 | 5.12 | 1.42
- - — 2.514 | .015 6-5
Boliim Ik gretim Mat. Ogrt. 82 | 493 | 1.50
— 798
Resim-Is Ogretmenligi 54 | 579 | 1.49
Okul Oncesi Ogretmenligi | 91 | 5.20 | 1.47
805

Bilg. ve Ogretim Tekn. Ogrt| 127 | 5.13 | 1.38

Levene: 1.995, p=0. 053

Tablo 3’teki bulgular &gretmen adaylarmin bilmeye yonelik igsel
motivasyon (IMBI) alt boyutuna iliskin goriislerinin cinsiyetlerine [t(gos=4.160),
p=.000], smif diizeylerine [tso4=2.787, p=.-000] ve boliimlerine [F7.05=2.514,
p=.015] gore farklilastigi gostermektedir. Buna gore, kadin 0Ogretmen
adaylarin (¥=5.39) bilmeye yonelik i¢gsel motivasyon diizeylerine iliskin
goriigleri erkek Ogretmen adaylarminkinden (¥=4.98) daha olumlu ¢ikmustir.
Smif diizeyine iligkin bulgulara bakildiginda 1.smiflarda &grenim goren
Ogretmen adaylarinin (¥ =5.46) bilmeye yonelik i¢sel motivasyon diizeylerinin
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4.simf Ogretmen adaylariminkinden (X¥=5.02) daha yiiksek oldugu dikkat
cekmektedir. Bolim  degiskeni acgisindan  farklilasma ise Resim-Is
ogretmenliginde 6grenim goren ogretmen adaylari (¥=5.79) ile ilkdgretim
Matematik boliimiindeki 6gretmen adaylari (¥ =4.93) arasinda gergeklesmistir.
Resim-Is 6gretmen adaylarmin bilmeye yonelik i¢sel motivasyon diizeyleri
daha yiiksek ¢ikmustir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimin Basarmaya Yénelik i¢sel Motivasyon Diizeylerine Tliskin
Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonugclar:
Alt _
Olgek Madde No | pMadde X ss
6 Derslerimde kendimi asarken zevk aldigim igin 452 | 1.93
Kisisel hedeflerimden birine ulagsmak i¢in kendimi | 4.78 1.96
13 asarken yasadigim mutluluktan dolay:
. Zor olan akademik c¢aligmalarda zorlandigimi | 3.09 | 1.98
IMBA 20 hissetmekten zevk aldigim igin
Universitedeki caligmalarimda miikemmel olmaya | 4.32 | 2.08
27 calismak, bireysel tatmin yagamami sagliyor
Toplam 4.18 1.44

Tablo 4’te, 6gretmen adaylarinin basarmaya yonelik igsel motivasyon
diizeylerine iligkin goriisleri ortaya konulmaktadir. Buna goére Ogretmen
adaylari, derslerinde (¥=4.52) ve kisisel hedeflerinden birine ulagsmak igin
kendilerini asarken yasadiklar1 mutluluktan dolay1 (¥=4.78) okula geldikleri
goriigiine ‘oldukca’ diizeyinde katilim goéstermislerdir. Bununla birlikte zor olan
akademik c¢aligmalarda zorlandigini hissetmekten zevk alma (¥=3.09) ve
iiniversitedeki g¢aligmalarda miikemmel olmaya calismanin bireysel tatmin
yasatmasi (X¥=4.32) nedeniyle okula gelme goriislerini ise ‘orta’ diizeyde
benimsemiglerdir. Basarmaya yonelik igsel motivasyon diizeylerine iligkin
Ogretmen adaylarmin goriislerinin toplam aritmetik ortalamasinin ise ‘orta’
diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmustir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
basarmaya yonelik ig¢sel motivasyonlarmi orta diizeyde gordiikleri ifade
edilebilir.
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Tablo S. Cinsiyet, Simf Diizeyi ve Boliim Degiskenlerine Gore Basarmaya Yonelik T¢sel
Motivasyon (IMBA) Alt Boyutuna Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi ile Varyans Analizi
Sonuglan

L
Degiskenler n X sS sd F evenep t
Kadin 486 | 4 | 1.43
Cinsiyet 804 | .165 | .685 | 1.696
Erkek 320 | 4.07 | 1.44
1. sif 377 | 433 | 1.44
suif — 804 | 373 | 542 | 2787
Diizeyi | 4. simif 429 | 4.05 | 1.43
Degisken n X SS sd F p Tukey
Sinif Ogretmenligi 123 | 430 | 1.46
Fen Bilgisi Ogretmenligi 93 452 | 1.17
Sosyal Bilgiler Ogrt. 01 | 407 | 144
Tiirkge Ogretmenligi 135 | 4.07 | 1.45
- - 2-7
[Ikdgretim Mat. Ogrt. 82 421 | 1.31 3.157 | .003 )
- 6-7
Boliim _ 798
Resim-Is Ogretmenligi 54 4.67 | 1.46
Okul Oncesi 91 | 3.78 | 1.52
Ogretmenligi
gretmenligi ] 205
Bilgisayar ve Ogrt. Tek. 127 | 4.06 | 1.50
Levene: 1.296, p=0. 249

Tablo 5 incelendiginde, basarmaya yonelik igsel motivasyon alt
boyutuna iliskin 6gretmen aday1 goriislerinin sinif diizeyi [tso4=2.787, p=.005]
ve bolim [F795=3.157, p=.003] degiskenleri agisindan farklilastig
goriilmektedir. Smif diizeyine iliskin yapilan bagimsiz orneklem t testi
sonuglari, 1. siifa devam eden 6gretmen adaylarinin (¥ =4.33) 4. sinifa devam
eden 6gretmen adaylarma (¥ =4.05) gore basarmaya yonelik igsel motivasyon
diizeylerini daha yiiksek diizeyde algiladiklarimi ortaya koymaktadir. Tukey
testi farklilasmanm Fen Bilgisi ve Resim-Is ile Okul Oncesi 6gretmen aday1
goriigleri arasmnda gergeklestigini gostermektedir. Buna goére Fen Bilgisi
(¥=4.52) ve Resim-Is 0Ogretmen adaylarmin (¥=4.67) aritmetik puan
ortalamalar1 ‘oldukg¢a’ diizeyinde iken, Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
(¥=3.78) aritmetik puan ortalamasi ‘orta’ diizeyindedir. Buradan hareketle
Okul Oncesi 6gretmeni adaylarmin basarmaya yénelik igsel motivasyon
diizeylerini diger boliimlerdeki ogretmen adaylarininkinden daha diisiik
diizeyde gordiikleri ifade edilebilir. Ogretmen aday1 goriislerinin bu alt boyutta
cinsiyet degiskeni agisindan farklilasmadigi belirlenmistir [tsos)=1.696, p=.090].
Hem kadin (¥=4.25) hem de erkek 6gretmen adaylari (¥=4.07) basarmaya
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yonelik i¢gsel motivasyon diizeylerinin ‘orta’ diizeyde oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Uyarim Yasamaya Yénelik i¢sel Motivasyon Diizeylerine
Iliskin Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

.. Madde
Alt Olcek | Madde No X SS
4 Bafla ait disiinceleri baskalariyla paylasirken ¢ok 463 | 230
yogun duygular yastyorum.
11 flging yazilar okumaktan zevk aldigim igin 4.12 | 2.01
iMH —
18 Onemli yazarlarin yazdiklarina tamamen kendimi 370 | 2.04
kaptirdigimda hissettigim mutluluktan dolay: ) '
Birbirinden farkli ve ilging konular1 okurken
2 hissettigim biiyiik hazdan dolay 447\ 110
Toplam
4.15| 1.42

Ogretmen adaylarinin uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyon
diizeylerine iliskin goriisleri Tablo 6’da goriilmektedir. Ogretmen adaylarsi,
kendilerine ait diisiinceleri paylasirken ¢ok yogun duygular yagama (¥ =4.63)
gOriiglinii ‘olduk¢a’ diizeyinde benimserken, ilging yazilar okumaktan zevk
alma (¥=4.12), énemli yazarlarin yazdiklarina tamamen kendini kaptirdiginda
mutluluk hissetme (¥=3.70) ve birbirinden farkli ve ilging konular1 okurken
biiyiik haz duyma (¥ =4.47) goriislerini ise ‘orta’ diizeyde benimsemislerdir. Bu
alt boyuta iligskin toplam aritmetik ortalama puamin (¥ =4.15) ise ‘orta’ diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Buna gore Ogretmen adaylarinin uyarim yasamaya
yonelik i¢gsel motivasyon diizeylerini ¢ok yiiksek bulmadiklari ifade edilebilir.
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Tablo 7. Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Boliim Degiskenlerine Gore Uyarim Yasamaya Yonelik
I¢sel Motivasyon (IMH) Alt Boyutuna Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi ile Varyans Analizi
Sonuglan

Degiskenler n X SS sd Levene t
F p
Kadin 486| 4.24 | 145
Cinsiyet 804 | .703 | .402 | 2.081%*
Erkek 320 4.03 | 1.38
1. smif 377) 4.16 | 1.45
Simf Diizeyi 804 | .830 | .363 123
4. simf 429| 4.15 | 1.40
Degisken n X SS sd F p Tukey
Sinif Ogretmenligi 123| 4.33 | 1.45
Fen Bilgisi Ogretmenligi 93 | 454 | 1.19
Sosyal Bilgiler [101| 3.99 | 139 | 7
Ogretmenligi
Tiirkge Ogretmenligi 135| 4.19 | 1.41
— — 2.865 | .006 2-7
Béliim [Ikdgretim Mat. Ogrt. 82| 4.07 | 1.47
Resim-Is Ogretmenligi 54| 441 | 164 | 18
Okul Oncesi Ogretmenligi | 91 | 3.79 | 1.42
Bilgisayar ve Ot Tek.  |127] 4.01 | 1.40 | 203
Levene: 1.476, p=0. 172

Tablo 7’deki bulgulara gore Ogretmen adaylarmin uyarim yasamaya
yonelik i¢sel motivasyonlarma (IMH) iliskin goriisleri simf degiskeni agisindan
farklilik gostermemektedir [tos=.123, p=.902]. Hem 1. smifa (¥ =4.16) hem de
4. siifa devam eden 6gretmen adaylar1 (¥ =4.15) uyarim yasamaya yonelik
icsel motivasyon diizeylerinin ‘orta’ diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ancak
bu alt boyuta iliskin Ogretmen adayr goriisleri arasinda cinsiyetlerine
[ts04=2.081, p=.038] ve devam ettikleri boliimlere [F(7.95=2.865 p=.006] gore
farklilik belirlenmistir. Cinsiyete iligkin yapilan analiz sonucunda kadin
O0gretmen adaylarinin (¥=4.24) erkek Ogretmen adaylarma (x¥=4.03) gore
uyarim yagamaya yonelik i¢sel motivasyon diizeylerini daha yiliksek bulduklari
ortaya ¢ikmustir. Yine bu alt boyuta iligkin 6gretmen adaylarmin goriisleri
arasinda bolimlerine gore farklilasma tespit edilmistir. Yapilan Tukey testi
sonucunda farklihigm Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 ile Okul Oncesi gretmen
adaylar1 arasmnda oldugu belirlenmistir. Fen Bilgisi Ogretmeni adaylari
(¥=4.54) ‘olduk¢a’ diizeyinde goriis bildirirken Okul Oncesi 6gretmeni
adaylar1 (¥=3.79) ‘orta’ diizeyde goriis belirtmistir. Buna gére Fen Bilgisi
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O0gretmen adaylarinin uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyonlarmi Okul
Oncesi Ogretmeni adaylarma gore daha ylksek diizeyde gordiikleri ortaya
cikmustir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylariin Belirlenmis Dissal Motivasyon Diizeylerine Iliskin
Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar:

al

Alt Olcek | Madde No | Madde ss

3 Universite  egitiminin, sectigim alana daha iyi 533 |18
hazirlanmamda yardimci olacagini diisiiniiyorum. ' '

Aslinda, istedigim iyi bir is alamna girebilmemi

10 . " 4.90 |1.91
saglayacal
pMT Mg lyk di dan daha iyi i
eslek edinme agisindan daha 1yi
17 ¢ vi Seei yapmamt 5.43 |1.74
saglayacak
Inaniyorum ki, birkac yil daha aldigim bu egiti 1
2 yor ¢ Y17 Caha aTCIETm DU cgltim Salsma 1 5 10 |1.98
hayati i¢in gereken yeteneklerimi gelistirecek
Toplam 5.32 [1.40

Tablo 8’de belirlenmis digsal motivasyon diizeylerine iligkin goriislere
bakildiginda 6gretmen adaylarmin iiniversite egitimlerinin, sectikleri alana daha
iyi hazirlanmalarinda yardimer olacag (¥=5.33), istedikleri iyi bir ig alanina
girebilmelerini (¥=4.90) ve meslek edinme acgisindan daha iyi segim
yapmalarin1 saglayacagi (¥=5.43), aldiklar1 egitimin ¢aligma hayatlar1 igin
gereken yeteneklerini gelistirecegi (¥ =5.10) goriisiine ‘oldukg¢a’ diizeyinde
katilim gosterdikleri dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte belirlenmis digsal
motivasyon diizeylerine iligkin Ogretmen adaylarinin goriislerinin toplam
aritmetik ortalamasinin da ‘olduk¢a’ diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmustir. Buna
gore Ogretmen adaylariin belirlenmis digsal motivasyonlarini yiiksek diizeyde
gordiikleri sdylenebilir.

TSA/YIL: 17 S: 3, Aralik 2013 113



OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIK MOTIVASYON DUZEYLERINE ILISKIN...

Tablo 9. Cinsiyet, Simf Diizeyi ve Boliim Degiskenlerine Gore Belirlenmis Dissal
Motivasyon (DMT) Alt Boyutuna Iliskin MWU, Bagimsiz Gruplar t testi ile KWH Testi
Sonuglan

Degisken n Sira Sira Top. MWU p
L. Kadin 486 | 415.89 202121.50
Cinsiyet 71739.500 .059
Erkek 320 | 384.69 123099.50
Levene: 4.466 p=0.035
L
Degisken n X sS sd cvene t
f P
1. smif 377 5.72 1.34
Suf 804 | 419 | 518 | 8.029%
Diizeyi | 4. siuf 429 | 496 | 1.36
Degisken n Sira ort. sd | KWH p MWU
Siuf 123 402.72
Ogretmenligi
Fen Bilgisi Ogrt. | 93 424.66
Sosyal Bilgiler 101 352.59
Ogrt.
Tiirkce 135 392.21
Ogretmenligi
.000 7-1
Bolii - 7 36.682 !
oum fkogretim Mat. | 82 38422 * | 3458
Oprt.
Resim-Is 54 527.03
Ogretmenligi
Okul Oncesi 91 473.72
Ogrt.
Bilgisayar ve 127 350.76
Ogrt. Tek.
Levene: 3.231 p=0.002

* p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, belirlenmis digsal motivasyon alt boyutunda
Ogretmen  adaylar1  goriislerinin  cinsiyetlerine  gore  farklilagsmadigi
goriilmektedir MWU= 71739.500). Ancak bu alt boyuta iliskin 6gretmen aday1
goriisleri arasinda smif [to4=8.029, p=.000] ve bolim [KWH;=36.682,
p<0.05] degiskenleri agisindan anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig
belirlenmigtir. Buna gore 1. sinifa devam eden 6gretmen adaylari (X =5.72)
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belirlenmis digsal motivasyon alt boyutunda 4. sinifa devam eden 6gretmen
adaylarma (¥ =4.96) gore daha yiiksek diizeyde motivasyona sahip olduklarini
belirtmiglerdir. Bolim degiskeni agisindan farkin  kaynaginmi  belirlemek
amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlar1 iizerinden uygulanan MWU testi
sonucunda, farkliligm Okul Oncesi 6gretmeni adaylar ile Simf 6gretmenligi,
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, Tiirkce &gretmenligi, Ilkogretim Matematik
ogretmenligi ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri egitimi boliimii dgretmen
adaylar1 arasinda gergeklestigi belirlenmistir. Boliimlerin sira ortalamalari
dikkate alindiginda Okul Oncesi Ogretmeni adaylarmin digerlerine gére
belirlenmis digsal motivasyon diizeylerini daha yiiksek olarak belirttikleri
goriilmektedir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinmn Ice Yansiyan Dissal Motivasyon Diizeylerine Iliskin
Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonugclar:

Alt Olgek | Madde No | Madde X ss
7 Umversneyl' ' bitirebilecegimi  kendi  kendime 360 | 224
kanitlamak i¢in
Su da bir gergek ki, okulda basarili oldugum zaman
14 o S 535 | 1.82
DMKi kendimi 6nemli hissediyorum
21 Kendi kendime zeki oldugumu gostermek icin 3.09 | 2.16
28 K"endl ker'ldl'me, derslerde basarili olabilecegimi 426 | 218
gOstermek istiyorum.
Toplam 4.07 | 1.50

Ogretmen adaylarinin ice yansiyan dissal motivasyon diizeylerine
iliskin Tablo 10’daki goriigleri incelendiginde, kendi kendilerine Universiteyi
bitirebileceklerini kanitlama (X¥=3.60) ve derslerinde basarili olabileceklerini
gostermek igin(¥=4.26) okula gelme yoOniindeki gorisleri ‘orta’ diizeyde
benimsedikleri goriilmektedir. Bununla birlikte Ogretmen adaylari, kendi
kendilerine zeki olduklarini goéstermek igin (¥ =3.09) okula gelme goriisiini
‘biraz’ diizeyinde benimserken, okulda basarili oldugu zaman kendini énemli
hissettiginden okula gelme (¥=5.60) goriisinii ise ‘olduk¢a’ diizeyinde
benimsemislerdir. Bu alt boyuta iligkin 6gretmen aday1 goriislerinin toplam
aritmetik ortalamasinin ise ‘orta’ diizeydedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin
ice yansiyan motivasyon diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadigini ortaya
koymaktadir.
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Tablo 11. Cinsiyet, Simf Diizeyi ve Bolim Degiskenlerine Gore Ice Yansiyan Digsal
Motivasyon (DMKI) Alt Boyutuna lliskin Bagimsiz Gruplar t Testi ile Varyans Analizi

Qonuaolass

— L
Degiskenler n X S sd cvene t
f p

Kad 486 4.12 1.52
Cinsiyet [— 804| .638 | .425 | 1.198

Erkek 320 | 3.99 | 147
SlPlf . 1. smif 377 432 | 149 04| 002 | 968 | 4516
Diizeyi 4. siif 429 3.85 1.47
Degisken n X ss sd F p | Tukey

Sinif Ogretmenligi 123 4.08 | 1.49

Fen Bilgisi Ogretmenligi 93 427 | 1.47

Sosyal Bilgiler Ogrt. 01 [ 415 | 152 ]

Tiirkge Ogretmenligi 135 392 | 1.52

— — .633 | .729 -
Béliim [Ikdgretim Mat. Ogrt. 82 431 1.42

Resim-Is Ogretmenligi 54 415 | 143 798

Okul Oncesi Ogretmenligi 91 3.80 | 1.62

Bilgisayar ve Ogrt. Tek. 127 | 4.03 | 1.48 805

Levene: .633, p=0. 729

Tablo 11 incelendiginde, ice yansiyan digsal motivasyon alt boyutuna
iliskin 6gretmen aday1 goriislerinin cinsiyet [tgos=1.198, p=.231] ve boliim [F;.
03y=.633; p=.729] degiskenleri acisindan farklilasmadig1 goriilmektedir. Buna
gore hem kadin (¥=4.12) hem de erkek Ogretmen adaylarinin (¥=3.99) ice
yanstyan digsal motivasyon diizeylerine iligkin goriisleri ‘orta’ diizeyinde
benimsedikleri belirlenmistir. Bu alt boyuta iliskin 6gretmen aday1 goriislerinin
smif diizeyi degiskenine gore farklilagtigi ortaya c¢ikan bir diger bulgudur
[tso9=4.516, p=.000]. Sif diizeyine iliskin yapilan bagimsiz érneklem t testi
sonuglari, 1. siifa devam eden 6gretmen adaylarinin (¥ =4.32) 4. sinifa devam
eden 6gretmen adaylarma (¥ =3.85) gore i¢e yansiyan digsal motivasyonlarini
daha ytiksek gordiiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarimin Digsal Motivasyon-Dis Diizenleme Diizeylerine Iliskin
Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonugclar:

Alt Olgek | Madde No | Madde X ss
1 Sadece 11's§ ' diplomas1 ile ileride iyi bir is 463 | 230
bulamayabilirim
DMD 8 Ileride daha itibarli bir is sahibi olabilmek igin 5.66 | 1.72
15 fleride ‘iyi bir hayat® yagamak istiyorum 6.13 | 1.45
22 [leride daha iyi bir iicret almak igin 4.89 | 2.08
Toplam 533 | 1.28
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Tablo 12’de 6gretmen adaylarinin digsal motivasyon-dis diizenleme
diizeylerine iliskin goriisleri verilmistir. Buna gore 6gretmen adaylar1 sadece
lise diplomas: ile ileride iyi bir is bulamayacaklari (¥=4.63), ileride daha
itibarlt bir is sahibi olabilme (¥ =5.66) ve daha iyi bir {icret alma i¢in (¥ =4.89)
okula gelme goriislerine ‘oldukg¢a’ diizeyinde katilim gostermislerdir. Ayrica
Ogretmen adaylari, ileride iyi bir hayat yasamak istedikleri i¢in okula geldikleri
yoniindeki (¥=6.13) goriisii ‘tam’ diizeyinde benimsemislerdir. Bu alt boyuta
iliskin goriislerin toplam aritmetik ortalamasi ise ‘olduk¢a’ diizeyinde olarak
belirlenmistir. Bu bulgulara gére 6gretmen adaylarinin digsal motivasyon-dis
diizenlemeye iliskin diizeylerini yiiksek bulduklar belirtilebilir.

Tablo 13. Cinsiyet, Simf Diizeyi ve Béliim Degiskenlerine Gore Digsal Motivasyon-Dis
Diizenleme (DMD) Alt Boyutuna lliskin MWU, Bagimsiz Gruplar t Testi ile Varyans
Analizi Sonuclar

Degisken n Sira Ort. | Sira Top. MWwWU p
Kadin 486 | 432.92 | 210398.50
Cinsiyet 63462.500 | .000*
Erkek 320 358.82 | 114822.50
Levene: 4.748 p=0.030
o — Levene
Degisken n X ss sd t
f P
1. siif 377 5.50 1.27
Sumf o 804| 442 | 506 | 3.538*
Diizeyi | 4. simf 429 518 | 1.27
Degisken n X ss | sd | F p Tukey
Sinif Ogretmenligi 123 5.52 1.31
Fen Bilgisi Ogretmenligi 93 5.12 1.10
Sosyal Bilg. Ogretmenligi 101 513 [1is]|
Tiirkge Ogretmenligi 135 5.37 1.33
. ~ 927 | .484 -
Boliim | [1kogrt. Mat. Ogrt. 82 5.38 1.39 927 8
Resim-Is Ogretmenligi 54 5.27 1.37 798
Okul Oncesi Ogretmenligi 91 542 | 1.22
- - 805
Bilg. Ogretim Tek. Ogrt. 127 5.33 1.31
Levene: .927, p=0.484

Tablo 13°te digsal motivasyon-dis diizenleme alt boyutuna iliskin
Ogretmen aday1 gorislerinin cinsiyet (MWU=63462.500) ve simf degiskenleri
[ts04=3.538, p=.000] agisindan farklilastig1 goriilmektedir. Cinsiyet degiskeni
acisindan gruplarin  sira ortalamalarina  bakildiginda, kadin dgretmen
adaylarinin  (SO=432.92) digsal motivasyon diizeylerinin erkek Ogretmen
adaylarmin (SO=358.82) dissal motivasyon diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Sinif diizeyi degiskeni agisindan 1. smifa devam eden
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O0gretmen adaylarinin (¥=5.50) 4. smifa devam eden Ogretmen adaylarina
(¥=5.18) gore dissal motivasyon-dis diizenleme diizeylerini daha yiiksek
algiladiklar1 belirlenmistir. Boliim degiskeni agisindan ise 6gretmen adaylarinin
goriislerinin  farklilasmadigi[F7.05=.927; p=.484] ve “oldukca uyusuyor”
diizeyinde goriis bildirdikleri saptanmistir.

Tablo 14. Ogretmen Adaylarimn Motivasyonsuzluk Diizeylerine Iliskin Goriislerine Ait
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclan

Alt Olcek | Madde No | Madde X ss
Diiriist olmak gerekirse, bilmiyorum, aslinda okulda
5 o 2.63 ] 2.13
bosa zaman harciyormugum gibi geliyor
Onceden okula gitmek igin iyi nedenlerim vardi ama
12 L . 2.5512.07
simdi devam edip etmeme konusunda kararsizim
MS PPTISTRNRERTIE
Neden okula gittigimi bilemiyorum, agik¢as:t pek de
19 S 230 | 2.02
umurumda degil
2 Bilmiyorum, zaten okulda ne yaptigimi bir tiirlii 2631 2.13
anlamadim
Toplam 2.63 | 1.54

Tablo 14’te 6gretmen adaylarinin motivasyonsuzluk diizeylerine iliskin
goriiglerine ait bulgular verilmistir. Buna goére 6gretmen adaylari, okulda bosa
zaman harciyormus gibi gelme (¥ =2.63), onceden iyi nedenleri olup simdi
devam edip etmeme konusunda kararsiz olma (¥ =2.55), neden okula gittigini
bilememe, bu durumu umursamama (¥ =2. 30) ve okulda ne yaptigin bir tiirlii
anlamama (X¥=2.63) gibi okula gelme nedenlerine iliskin gorisleri ‘biraz’
diizeyinde benimsemislerdir. Motivasyonsuzluk alt boyutuna iliskin goriiglerin
toplam aritmetik ortalamasinin da ‘biraz’ diizeyinde oldugu belirlenmistir.

118 TSA/YIL: 17 S: 3, Aralik 2013




OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIK MOTIVASYON DUZEYLERINE ILISKIN...

Tablo 15. Cinsiyet, Simf Diizeyi ve Boliim Degiskenlerine Gére Motivasyonsuzluk (MS) Alt
Boyutuna lliskin Bagimsiz Gruplar t Testi ile Varyans Analizi Sonu¢lan

_ L
Degiskenler n X ss sd evene t
f p
Kadin 486 | 2.33 | 1.47
Cinsiyet 804 | 1.198 | .274 | -6.896*
Erkek 320 | 3.08 | 1.54
1. f 377 | 2.31 | 1.47
Suuf - . S 804 | 1.900 | .169 | -5.437*
Diizeyi | 4. simf 429 |2.90 | 1.56
Degisken n X ss sd F p Tukey
Sinif Ogretmenligi 123 | 2.80 | 1.62
Fen Bilgisi Ogretmenligi 93 248 | 148
Sosyal Bilgiler Ogrt. 101 | 2.61 | 1.39 7
Tiirkge Ogretmenligi 135 | 2.38 | 1.57 82
S — 7.875 | .000 ’
Boliim | llkdgretim Mat. Ogrt. 82 2.88 | 1.61 3,4,6,7
Resim-Is Ogretmenligi 54 1.98 | 1.29 798
Okul Oncesi Ogretmenligi 91 | 2121 1.30
Bilgisayar ve Ogrt. Tek. 127 | 3.31 | 1.54 805
Levene: 1.834, p=0.078

Tablo 15 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin motivasyonsuzluk
diizeylerine iliskin goriislerinin cinsiyet [tgos)=-6.896, p=.000], smif diizeyi
[tso4=-5.437, p=.000] ve bolim [F.95=7.875; p=.000] degiskenleri acisindan
farklilastigi goriilmektedir. Cinsiyete iligkin yapilan bagimsiz 6rneklem t testine
sonuglarina  bakildiginda  erkek  &gretmen  adaylarmin (¥ =3.08)
motivasyonsuzluk diizeyleri, kadin 6gretmen adaylarina (¥ =2.33) goére daha
yiiksek ¢ikmistir. Buna gore kadin 6gretmen adaylarinin akademik motivasyon
diizeylerini erkek Ogretmen adaylarma goére daha yiiksek diizeyde gordiikleri
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte sinif diizeyi agisindan son sinifa devam eden
O0gretmen adaylarinin (¥=2.90) 1. smifa devam eden Ogretmen adaylarina
(¥=2.31) gore daha motivasyonsuzluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Buradan hareketle son sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin
akademik motivasyon diizeylerini birinci simifa devam eden &gretmen
adaylarma gore daha diisiik diizeyde gordiikleri sGylenebilir. Motivasyonsuzluk
alt boyutuna iliskin yapilan Tukey testi sonucunda ise Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimiine devam eden 6gretmen adaylar ile Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Resim-Is ve Okul Oncesi 6gretmeni adaylar1 arasinda
farkhilasma oldugu ortaya ¢ikmustir. Buna gore Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi bdliimiine devam eden &gretmen adaylarinin diger
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boliimlere devam edenlere gore motivasyonsuzluk diizeylerini daha yiiksek
olarak belirttigi ortaya c¢ikmustir. Diger bir deyisle Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri  boliimiine devam eden oOgretmen adaylarimin akademik
motivasyon diizeylerini diger boliimlere gore daha diisiikk olarak gordiikleri
belirlenmistir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada, egitim fakiiltesi birinci ve dordiincii sinifa devam eden
ogretmen adaylarinin akademik motivasyon diizeylerine iliskin goriisleri ortaya
konmaya calisilmistir. Bu kapsamda sekiz farkli bolimden 806 &gretmen
adaymdan goriis almmustir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin bilmeye
yonelik i¢sel motivasyonlarini, belirlenmis digsal motivasyonlarini ve digsal
motivasyon-dis  diizenleme  diizeylerini  yiiksek diizeyde  gordiikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte G6gretmen adaylar1 bagsarmaya ve uyarim
yasamaya yonelik i¢sel motivasyonlarini, ige yansiyan digsal motivasyonlarini
orta diizeyde goriirken motivasyonsuzluk diizeylerini ise diisikk diizeyde
gormektedirler. Gilirsimsek (2002)’in yaptigi bir arastirmada, Ogretmen
adaylarmin egitiminde, &gretme becerisinde yeterlilik kazandirma kadar,
ogrenmeye iliskin beceri ve istekliligin gelistirilmesinin de gerekli oldugu
sonucuna varilmistir. Bununla birlikte 6znel iyi olusu artirmak i¢in bireylerin
icsel ve digsal olarak motive olmalarinin 6nemi de dikkate alindiginda
(Eryilmaz, 2010) mevcut calismada 6gretmen adaylarinin akademik motivasyon
diizeylerinin yiiksek olarak ¢ikmasi olumlu bir sonug olarak nitelendirilebilir.

Aragtirmada, dgretmen adaylarmin akademik motivasyon diizeylerine
iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gore farklilastigi belirlenmistir. Buna gore
kadin Ogretmen adaylarinin bilmeye ve uyarim yasamaya yonelik igsel
motivasyon, digsal motivasyon-dis diizenleme ve i¢e yansiyan digsal
motivasyon diizeylerini erkek 6gretmen adaylarma gore daha yiiksek bulduklar
ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte erkek 6gretmen adaylarinin motivasyonsuzluk
diizeyleri, kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek ¢ikmustir. Eymur ve
Geban (2011)’in kimya ogretmen adaylar1 lzerinde yaptigi benzer bir
aragtirmada da kadin ve erkek dgretmen adaylarimin uyarim yasamaya yonelik
akademik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik saptanmis ve kadin
O0gretmen adaylarmin motivasyon diizeyleri erkeklere gore daha yiiksek
bulunmustur. Bununla birlikte ayni c¢alismada motivasyona iligkin tiim alt
boyutlarda kadin &gretmen adaylarmmin erkeklere gore daha yiiksek degerler
aldig1 belirlenmistir. Benzer bir bi¢imde ortadgretim Ogrencileri iizerinde
yapilan bir arastirmada, kiz Ogrencilerin digsal akademik motivasyonlarinin
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erkek oOgrencilere gore daha yiiksek oldugu gorilmiistir. Ayrica erkek
Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeylerine iliskin puanlar1 ise kadinlara gore
yiiksek ¢ikmistir (Akandere vd., 2010). Yine benzer motivasyon diizeylerine ait
yapilan bagka arastirmalarda kadinlarm Iehine farkliliklar ortaya ¢ikmustir
(Vallerand vd., 1992; Green, Martin- Marsh, 2006; Spittle vd., 2009; Brouse,
Basch, LeBlanc, McKnight-Lei, 2010; Hegarty, 2010; Alugdibi-Ekici, 2012;
Roohi-Asayesh, 2012 ). Ulasilan bu aragtirma sonuglar1 mevcut arastirmanin bu
yondeki sonuglar ile ortiismekte ve birbirini desteklemektedir. Bu sonuglarin
yani sira, bagarmaya yoOnelik igsel motivasyon ve Dbelirlenmis dissal
motivasyona iliskin kadin 6gretmen adaylar1 ile erkek 6gretmen adaylarinin
goriigleri arasinda farklilasma olmadigi belirlenmistir. Bu sonu¢ motivasyon
diizeyleri ve cinsiyet arasinda farklilasmanin bulunmadigr baska arastirmalarla
desteklenmektedir (Rusillo- Arias, 2004; Legault, Green-Demers ve Pelletier,
2006).

Arastirmada Ogretmen adaylarmin motivasyon diizeylerine iliskin
goriligleri smif diizeyleri agisindan da incelenmistir. Bu gercevede uyarim
yasamaya yonelik igsel motivasyon diizeylerine iliskin gorislerde farklilik
bulunmazken, bilmeye ve basarmaya yonelik igsel motivasyon, digsal
motivasyon-dis diizenleme, belirlenmis ve ige yansiyan digsal motivasyon,
motivasyonsuzluk diizeylerine iligkin goriislerde farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
Buna goére birinci simifa devam eden Ogretmen adaylarimin akademik
motivasyon diizeyleri son sinifa devam edenlere gore daha yiiksek ¢ikmustir.
Yapilan benzer bir arastirmada da birinci sinifa devam eden kimya &gretmen
adaylarin akademik motivasyon diizeylerinin st smiflara devam eden
O0gretmen adaylarma gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Eymur-Geban,
2011). Yine 6gretmen adaylari lizerinde 6zyeterlik algis1 ve 6grenme giidiisiinii
Olgcen bir bagka arastirmada, birinci siniftakilerin daha yiiksek giidiiye sahip
oldugu belirlenmistir (Giirsimsek, 2002). Bir bagka arastirmada da okul yillari
ilerledik¢e hem i¢sel hem de digsal motivasyon diizeyinin azaldig1 saptanmustir
(Brouse vd., 2010). Bu sonuglar mevcut arastirmanin bu yondeki sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Birinci sinifa devam eden Ogretmen adaylarmin
akademik motivasyon diizeylerinin son siifa devam edenlerden daha yiiksek
¢ikmasi onlarin {iniversite 6grenimine yeni baslamalari ve bu nedenle daha
heyecanl1 ve istekli olmalarima baglanabilir. Ayni zamanda son smif
Ogrencilerinin diisiik akademik motivasyon diizeyine sahip olmalar1 onlarin
akademik caligsmalara iligkin yasadiklar1 bikkinlik ile de acgiklanabilir. Bu
sonug, Ogretmen egitim programlarinin akademik motivasyon ve dolayisi ile
yeterliliginin gelistirilmesinde etkisinin arastirilmasi ve degerlendirilmesi
gerekliligini de ortaya koymaktadir.
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Mevcut arastirmada Ogretmen adaylarmin motivasyon diizeylerine
iligkin goriislerinin boliim degiskeni acisindan farklilastigi saptanmistir. Bu
noktada Resim-Is &gretmen adaylarmin bilmeye yonelik igsel motivasyon
diizeylerinin {1kdgretim Matematik Ogretmeni adaylarindan daha yiiksek ¢iktig1
tespit edilmistir. Bagsarmaya yonelik i¢gsel motivasyonlarma iliskin okul dncesi
Ogretmeni adaylarmin diizeylerini diger boliimlere gore daha diisiik gérmeleri
belirlenen bir diger sonuctur. Bununla birlikte uyarim yasamaya yonelik igsel
motivasyon acisindan Fen Bilgisi dgretmeni adaylari ile Okul Oncesi dgretmen
adaylarinin goriisleri arasinda farklilik tespit edilmistir. Buna gore Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyonlarini okul
oncesi 0gretmeni adaylaria gore daha yiiksek diizeyde gordiikleri saptanmustir.
Ancak Okul Oncesi &gretmeni adaylarimin Sinif, Sosyal Bilgiler, Tiirkge,
[Ikogretim Matematik ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii
Ogretmeni adaylarma gore belirlenmis digsal motivasyonlarin1 daha yiiksek
diizeyde gordiikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin béliimleri dikkate
alindiginda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri egitimi boliimiine devam eden
Ogretmen adaylarimin diger bolimlere devam edenlere gére motivasyonsuzluk
diizeylerini daha yiiksek gordiikleri ortaya konmustur. Bagka bir ifade ile
Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri béliimiine devam eden 6gretmen adaylarinin
akademik motivasyon diizeylerini diger boliimlere gore daha diisiik olarak
gordiikleri belirlenmistir.

Okul dncesi 6gretmeni adaylarinim i¢sel motivasyon diizeylerinin diger
boliimlerdeki 6gretmen adaylarina gore daha diisiik, dissal motivasyonlarinin
ise daha yiiksek c¢ikmasi Ogretmenlige atanma oranimin yiiksek olmasina
baglanabilir. Cilinkii motivasyonun artirilmasinda 06diil ve doniitler 6nem
tagimaktadir (Etten, Presley, Freebern ve Echevarria, 1998). Bununla beraber
basarili bir meslek sahibi olarak mezun olma beklentisi 6grencilerde akademik
motivasyonu artiran bir diger etkendir (Domene, Socholotiuk ve Woitowicz,
2011). Aym zamanda gelecege yonelik iyimser beklentilerin tiim motivasyon
tirelerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir (Vallerand vd., 1993).
Okul Oncesi Ogretmeni adaylarmin digsal motivasyon diizeylerine iligkin
goriislerinin daha olumlu olmasmi ilgili bdlim O6gretim elemanlarinin
motivasyon diizeyleri ile de iligkilendirmek miimkiindiir. Nitekim Nilsen (2009)
ile Etten ve digerleri (1998) memnuniyetin ve motivasyonun &gretim
elemanlarindan  Ogrencilere, Ogrencilerden Ogrencilere yayildigini  ve
birbirlerinden etkilendigini belirtmektedirler. Yine benzer bir bi¢imde 6gretim
elemanlarinin motivasyon diizeylerinin, 6grencilerin motive edilmesinde
oldukg¢a 6nemli oldugu vurgulanmigtir (Williams- Williams, 2012). Bilgisayar
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ve Ogretim teknolojileri dgretmen adaylarimin motivasyonsuzluk diizeylerinin
daha yiiksek ¢ikmasi atanma sanslarinin giderek azalmasina baglanabilir.

5. ONERILER

Ogretmen adaylarinin motivasyon diizeylerini yiikseltmeye katkida
bulunacak uygulamalardan biri de okul ortaminda olumlu bir psikolojik
cevrenin bulunmasidir. Bu nedenle Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen adaylarma
olumlu bir psikolojik ortami sunmasi énemlidir. Bunun i¢in 6gretmen adayinda
O0grenim gordiglii kuruma iligkin aidiyet ve sahiplenme duygusunun
gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogrenme ortaminin &grenciye alternatifler sunarak, esnek &grenme
imkanlarin1 saglamas1 &grencilerde derse ve okula karst merak duygusu
uyandirmakta ve ilgisini ¢ekebilmektedir. Bu durum motivasyonu saglayan
onemli etkenlerdendir. Bu g¢ercevede, Ogretmen adaylarinin bulunduklari
O0grenme ortamlarmin c¢esitlendirilmis smnif i¢i etkinlikler ve ilgi ¢ekici
materyallerle zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
Ogrenme-0gretme siirecine katilimlarini saglayarak motivasyon diizeylerinin
artmasina yol agacaktir.

Bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve bir grup igerisinde bulunmasi
motivasyon diizeyini etkileyebilmektedir. Bu ¢ergevede egitim-0gretim
etkinliklerinin yam sira 6gretmen adaylarinin sosyal ortamlarda bulunmalarini
ve grup etkinliklerine katilmalarini saglayict ortamlar olusturulmalidir.
Ogretmen adaylar1 katildiklar1 grup etkinlikleri motivasyon diizeylerinin
yiikselmesine katkida bulunacaktir.

Ogretmen adaylarmin motivasyon diizeylerini etkileyen unsurlar
degerlendirilerek, motivasyonu etkileyen i¢ ve dis faktorler ortaya konulmalidir.
Ozellikle 6grenme ortamlarmnda Ogretmen adaylarina genis bir yelpazede
secenekler sunularak, alternatif durumlari segme alani genisletilmelidir. Bu
yolla 6gretmen adaylarinin daha genis bir yelpazede bulunarak, hareket alanlari
genisleyecek ve kendilerine en uygun olan durumu tercih edeceklerdir. Bu ise
motivasyon diizeylerini arttiracaktir.

I¢sel motivasyon digsal motivasyona gore akademik basartyr daha gok
etkilemektedir. Aragtirmada erkek Ogretmen adaylarinin igsel motivasyon
diizeylerinin daha diisiik ¢ikmasi {izerinde durulmasi gereken bir durumdur. Bu
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nedenle erkek dgretmen adaylarmi igsel motivasyon diizeylerinin daha diisiik
cikmasinin nedenlerini ortaya koyacak arastirmalar yapilmalidir.

Smif diizeyi yiikseldik¢e akademik motivasyon diizeyinin azalmasinin
nedenlerini ortaya koyacak arastirmalar yapilmalidir.

Akademik basar1 ile motivasyon arasindaki iliskiyi ortaya koyacak
deneysel nitelikte ¢aligmalar yapilmalidir.

Ogretmen adaylarmin akademik basar1 diizeylerini etkileyen nedenler
iizerinde derinlemesine bilgi vermeyi saglayacak nitel desenli caligmalar
yapilmalidir.
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