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Oz

Bu arastirmanin amaci isbirlikli 6grenme modelinin tekniklerinden olan Takim Destekli
Bireysellestirme Tekniginin 6grencilerin Fen bilimleri dersindeki 5. sinifinda yer alan yer alan
“Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim” (initesindeki basarilarina, derse karsi tutumlarina, mantiksal
diisiinme becerilerine ve kalicilida etkisini incelemektir. Calisma grubunu Gaziantep ili Nizip
ilcesinde bulunan bir ilkégretim okulunda 6grenim géren 50 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu
calismada veri toplama araglari olarak “Viicudumuz Bilmecesini ¢6zelim” (initesini iceren
“Akademik Basari Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Karsi Tutum Olgedi” ve Mantiksal Diisiinme
Testi” kullaniimistir. Elde edilen nicel verilerin analizi SPSS paket programi kullanilarak yapilmistir.
Calismada nicel verilerin analizinde badimli ve badimsiz t-testleri kullaniimistir. Arastirmada

isbirlikli 6grenmenin tekniklerinden olan Takim Destekli Bireysellestirme Tekniginin 6grencilerin

* - Bu calisma, "Takim Destekli Bireysellestirme Tekniginin “Vicudumuzun Bilmecesini Cézelim”
Unitesindeki Basariya, Derse Karsi Tutuma ve Mantiksal Diisinme Becerisi Etkisi” baslikli ¢alismanin
uygulamalari 2016-2017 egitim 6gretim yilinda yapildigi icin Etik Kurul Onay Belgesi alinmamustir.

- Bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir potansiyel gikar
catismasi beyan edilmemektedir.
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Fen bilimleri dersindeki 5. Sinifinda yer alan yer alan “Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim” (initesi
basarilarina ve 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yénelik tutumlarina olumlu yénde etki
saglarken mantiksal diisiinmeleri (zerine herhangi bir etkisi olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
uygulanan kalicihk testi sonucglarina gére ise Takim Destekli Bireysellestirme Tekniginin
uygulandi§i deney grubundaki égrencilerin mevcut programin 6ngordiigii é6gretim yénteminin
uygulandigi kontrol grubundaki égrencilerden akademik basarilarinin daha kalici oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Takim destekli bireysellestirme teknigi, isbirlikli 6Grenme, “Viicudumuzun
Bilmecesini Cézelim” linitesi, basari, fen dersine karsi tutum, mantiksal diisiinme becerisi.

THE EFFECTS OF TEAM-ASSISTED INDIVIDUALIZATION TECHNIQUE ON THE SUCCESS IN THE
UNIT "LET'S SOLVE OUR BODY’S PUZZLE", ATTITUDE TOWARDS THE LESSON AND LOGICAL
THINKING SKILLS

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of Team-Assisted Individualization
Technique, which is one of the techniques of cooperative learning method, on achievement,
attitude toward the lesson, logical thinking skills and retention of information in "Let's Solve Our
Body's Puzzle" unit of the 5th grade of the Science course. The study group consists of 50 5th
grade students studying at a primary school affiliated to the National Education Directorate in
Gaziantep / Nizip. In this study, "Academic Achievement Test" containing the unit "Let's Solve
Our Body's Puzzle", "Attitude Scale towards Science and Technology Course" and Logical Thinking
Test "were used as data collection tools. The quantitative data obtained were analyzed using the
SPSS program. In the study, dependent and independent t-tests were used to analyze
quantitative data. In the study, it was determined that the Team-Assisted Individualization
Technique, which is one of the techniques of cooperative learning method, had no effect on the
students 'achievements and the students' attitudes towards science and technology lesson, while
the unit of "Let's Solve Our Body's Puzzle" in the 5th grade of Science lesson had no effect on
logical thinking. In addition, according to the results of the retention test applied, it was
determined that the academic success of the students in the experimental group, in which the
Team Assisted Individualization Technique was applied, was more permanent than the students
in the control group, where the teaching method prescribed by the current program was applied.

Keywords: Team-Assisted Individualization Technique, cooperative learning, "Let's Solve Our
Body's Puzzle" unit, achievement, attitudes towards science lesson, logical thinking

Giris

GlnUimiz diinyasinda bilimin ve teknolojinin gelisimine ayak uyduran bireylerin
yetistiriimesinde katkisinin bayUkligu tartisiimayan fen derslerinin 6gretiminin 6nemi biyuktir.
Bilim ve teknolojideki bu gelismeler glinliik hayatta karsilasilabilecek problemleri, dolayisiyla da
¢ozumleri degistirmektedir. Cagimizda problemlerin ¢ozimii igin ise 21. Yiizyil becerileri olarak
ifade edilebilen elestirel diisiinme, esnek dislinme, uyum saglayabilme, yaraticilik, isbirligi ve
liderlik yapabilme gibi becerilere sahip olmayl gerektirmektedir (Akgindiz, vd., 2015;
Windschitl, 2009; Bahar, Yener, Yilmaz, Emen & Gurer, 2018). Bu becerilerin kazandirilmasi igin
fen Ogretim programinda diizenlemelerin yapilarak ¢aga uygun ve nitelikli hale getirilmesi
gerekliligini dogurmustur (Cepni, 2011; Kiicikahmet, 1995; Varis, 1996; Genger &
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Karamustafaoglu, 2014; Yildiz, Simsek & Agdas, 2017). 2018 yilinda giincellenen fen 6gretimi
programlar ile s6zii gecen 21. Yizyil becerilerinin kazanilmasini engelleyen 6gretmen merkezli
dgretmen anlayisi kalkmis, yerine 6grenci merkezli yaklagimlar kullanilir hale gelmistir. Ogrenciyi
merkeze alan 6gretim yontemlerden biri de isbirlikli 6grenmedir (A¢ikgdz, 2009; Akar, 2012; Kog,
Doymus, Karagop & Simsek, 2010; Kog, Simsek & Firat, 2013).

isbirlikli 6grenme farkli yetenek, ilgi, ihtiyac ve sosyal becerilere sahip dgrencileri bir
araya getirerek galismalarini saglayan bir modeldir. Bu modelin kullanimi 6grencide farkhliklara
saygl duyma, kendilerine ve arkadaslarina karsi olumlu tutum gelistirme, sorumluluk alma,
elestirel diisinme, problem ¢6zme, saglikli iletisim kurma, derslere motive olma gibi bilissel ve
duyussal bircok davranislari kazandirma bakimindan katki saglamaktadir (Kog, 2014; Geng &
Sahin,2015; Yesilyurt, 2010; Yildiz, Simsek & Agdas, 2017; Yildiz, Caliklar & Simsek, 2020). isbirlikli
o0grenme Ogrencilerin ortak 6grenme hedefleri dogrultusunda kicik gruplar halinde calistiklari
O0gretimsel slireg olarak ta ifade edilmektedir. Ancak 6grencilerin grup halinde galismasi isbirligi
yapabildikleri anlamina gelmemektedir (Johnson & Johnson, 1994). Bir grup ¢alismasini isbirlikli
¢alisma olarak nitelendirebilmek i¢in grup bireylerinin hem kendi 6grenmelerinin hem de
gruptaki diger bireylerinin 6grenmelerini st dizeye c¢ikarmayi hedeflemeleri gerekmektedir.
(Acikgdz, 1992; Kartal & Ozbek, 2017; Slavin, 1987). Bu baglamda bir grup calismasi 6grenciler
arasinda olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, sosyal beceriler, yiz ylize destekleyici
etkilesim, grup sirecinin degerlendirilmesi ve 6grencilerin esit katilimi gibi 6geleri icermesi
halinde isbirlikli calisma olarak degerlendirilmektedir (Ekinci, 2010;; Johnson ve Johnson, 1989;
Kartal & Ozbek,2017). isbirlikli 6grenme ydénteminin Birlikte Ogrenme, Jigsaw, Okuma- Yazma-
Uygulama (OYU), Takim- Oyun- Turnuva (TOT), Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri (OTBB), Takim
Destekli Bireysellestirme (TDB) teknikleri gibi bircok uygulama sekli bulunmaktadir (Dikel,
Okumus & Doymus, 2013; Geng & Sahin, 2015; Kog¢ & Simsek, 2016; Yesilyurt, 2019). Bu calisma
da Takim destekli Bireysellestirme teknigi kullanilmistir.

TDB tekniginin uygulamasi; gruplarin olusturulmasi, 6gretmen anlatimi, calisma
yapraklarinin dagitilmasi, izleme testlerinin yapilmasi, Konu sinavlarinin yapilmasi ve sonug
olarak basari sertifikalarinin verilmesi asamalarindan olusmaktadir (Aktan & Budak, 2021; Gelici
& Bilgin, 2011; Kusumayanti, 2014). Bu teknik baslangicta matematik 6gretimi icin tasarlanmistir
(Acikgoz, 2009). Ayrica bu teknigi 6grenme glicligi bulunan 6grenciler tGzerine uygulayan bircok
calisma yapilmis ve etkililigi tespit edilmistir TDB teknigi 6zellikle 3.-6. Sinif arasi 6grenciler igin
uygun bir teknik olarak gortilmektedir (Aktan & Budak, 2021). Bu teknigin segilme sebebi olarak
teknigin uygulanmasinin kolay ve ucuz olmasi, ayri bir 6gretmenin yardimina ihtiyag
duyulmamasi, 6grencileri benzer 6zellikli gruplara ayirarak farkli ihtiyaclara sahip 6grenciler
arasinda olumlu tutum gelistirilmesini saglamasi ozellikleri gosterilebilir (Agikgdz, 2007).. TDB
teknigin biitin bu 6zellikleri ve fen derslerinde yeterince galisma yapilmamis olmasi distinilerek
Takim Destekli Bireysellestirme Tekniginin Fen bilimleri dersindeki 5. Sinifinda yer alan yer alan
“Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim” linitesindeki basarina, derse karsi tutumlarina, mantiksal
diisinme becerilerine ve kaliciliga etkisinin incelenmesini amaglamaktadir.

Yontem

Yontem kisminda arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, islem ve verilerin
analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanilmistir. On test- son test esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel
desenin deneysel desenden farki, gruplarin tesadifi kiime 6rnekleme ydntemiyle secilmis

58



Yasemin KOC GOZUBENLI & Or¢un BOZKURT & Melek ISIK

olmasidir (Karasar, 2005). Okul ve sinif diizenini bozamamak adina basit tesadifi yontemler
kullanilamamis ve eslestirme yapilamamigstir. Arastirmada bulunan iki katilimci grup biri deney,
digeri kontrol grubu olmak tizere yansiz atama ile belirlenmistir. Her iki gruba 6n test ve son test
uygulanmis, fakat etkililigi incelenecek olan uygulama sadece deney grubuna uygulanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu uygun ornekleme yontemiyle secilen Gaziantep ili Nizip ilgesinde Milli
Egitim MduadarlGgine bagh bir ilkogretim okulunda 6grenim goéren 50 5. sinif Ogrencisi
olusturmustur. Bu 6rnekleme yéntemi cogu zaman arastirmacinin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir gruplardan secildigi yontemdir (Gurbetoglu, 2018).

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama araglari olarak “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesini
iceren Basari Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” ve Mantiksal Diisiinme Grup Testi”

kullanilmistir.
Viicudumuz Bilmecesini C6zelim Unitesini iceren Akademik Basari Testi (ABT)

Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” initesinde yer alan konulari iceren Akademik Basari
Testi’nin gegerlik ve glvenirlik ¢calismalari yapilmistir. Testin kapsam gegerliligi belirte tablosu
yapilarak saglanmistir. Hazirlanan coktan se¢meli testte bulunan sorulardan bir kismi sinavlarda
kullanilan standartlasmis testlerden alinirken bir kismi ise arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
uzman gorisleri alinarak arastirmanin amacina uygun sekilde hazirlanmistir.

ABT’nin glvenirlik ¢calismalari icin test Hatay il merkezinde bulunan 4 farkli okulun 5.
siniflarinda 6grenim goren 170 ilkbgretim 6grencisine uygulanmistir. Glvenirlik analizinden 6nce
30 soruluk 4 segenekli coktan segmeli olan testin her bir sorusu i¢in ayri ayri madde analizleri
yapiimistir. Madde-test (toplam) korelasyon indekslerine bakildiginda 5., 6., 7., 9. ve 11.
maddelerin, madde ayirt edicilik indeksi .20°den disik bulunmus ve bu maddeler testten
cikariimistir. Uygulama sonucunda 25 sorudan olusan ABT icin glvenirlik katsayisi 0.82 olarak
hesaplanmistir. Testin puanlandiriimasinda dogru olarak cevaplandirilan sorular 1 puan, bos
birakilan ya da yanls se¢cenegin secildigi sorular ise 0 puan olarak puanlanmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTDTO)

Uygulamaya katilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini belirlemek igin
kullanilacak olan FTDTO, Nuhoglu (2008) tarafindan ortaokul dgrencileri icin gelistirilmis ve bu
Olgegin Cronbach Alpha degeri 0,87 olarak hesaplanmistir. 3’0 likert tipi olan 6lgegin maddelerin
10 tanesi olumlu 10 tanesi olumsuz olmak tizere 20 maddeden olusmaktadir. Degerlendirme igin
puanlama, olumlu maddelerde “katiliyorum” secenegi +1, “katilmiyorum” segenegi -1, fikrim
yok secenegiise 0 puan olarak yapilmistir. Maddelerde bulunan olumsuz ifadelerin puanlanmasi
ise yukaridaki ifade edilen puanlamanin tersi sekilde hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek
maksimum puan +20, minimum puan ise -20’dir.

Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT)

Roadrangka, Yeany ve Padilla (1982) tarafindan 6gretmen adaylarinin analitik becerilerini
belirlemek maksatl gelistirilen Mantiksal Disiinme Grup Testi (MDGT), Aksu, Berberoglu ve
Paykog (1990) tarafindan Tirkce’ye uyarlanmis ve 21 maddeden olusan bu testin, gecerlik ve
glvenirlik calismasi yapilarak glivenirlik katsayisi 0,88 olarak bulunmustur. Daha sonra ayni test
192 Universite 1298 ortaokul ve lise dlizeyindeki 6grenciye uygulanarak ortaokul diizeyinden,
Universite diizeyine kadar 6grencilerin mantiksal dislinme becerilerini 6lcebilecek gecerlik ve
glvenirlikte oldugunu tespit edilmistir (Sert Cibik & Emrahoglu, 2008). Testin ilk 18 sorunun
cevabi ve gerekgesi ¢oktan secmeliden son 3 soru ise acik uclu sorudan olugsmaktadir. ilk 18
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soruda cevabi nedeni ile birlikte dogru verildiginde “1” puan, cevabi veya nedeninden biri yanhs
verildiginde ise “0” puan verilmistir. Son ¢ acik uclu soru ise dogru verilen cevap “1” puan, yanlis
verilen cevap “0” puan olarak puanlandiriimistir (Haciomeroglu, & Haciomeroglu, 2017).

Uygulama

Uygulama siireci, her iki grupta da 9 hafta, 6n test ve son testlerin uygulanma sureleri ile
birlikte 10 hafta yani 40 saat siirmistiir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme tekniklerinden TDB
Teknigi uygulanirken, kontrol grubuna mevcut mifredatin 6nerdigi yontemler kullaniimistir.
Deney ve kontrol grubunun uygulamalari 6gretmen etkisinin kontrol altina alinmasi amaciyla
ayni 6gretmen tarafindan ylrGtalmdastir. Uygulama icin hazirlik slireci tamamlandiktan sonra
deney ve kontrol gruplari icin uygulama siirecine gecilmistir. Deney ve kontrol grubunda yapilan
islemler asagida anlatiimistir.

Deney Grubu Uygulamalari

Arastirma siirecinde oncelikle deney grubu Ogrencilerine uygulanacak TDB teknigin
ozellikleri uygulama sekli ve kosullari, hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme
asamasindan sonara arastirmaci tarafindan hazirlanan ABT 6n test olarak uygulanmistir.
Uygulanan teknik hakkindaki bilgilendirme ve 6n test uygulama islemi 2 saat stirmistir. Bu
islemlerden sonra 6grencilerin 6n testten aldiklari puanlari ve cinsiyetleri dikkate alinarak
ogrencilerden heterojen olacak sekilde 4’er kisilik 6 grup olusturulmustur. “Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim” tnitesi “Besinler ve Ozellikleri”, “Besinlerin Sindirimi” ve “Viicudumuzda
Bosaltim” seklinde her bir alt konu 12 saat islenecek sekilde dagitim yapilmistir. Bu 12 saatin ilk
4 saati 6gretmen o alt konu ile ilgili konunun kavramsal temellerini vermek amaciyla konu
anlatimi yapmis ve konu ile ilgili bir kag etkinlik ve soru ¢6ziiml yaparak 6gretmen sunum
slrecini tamamlamistir. Daha sonra Ogretmen tarafindan o©ncesinde hazirlanan c¢alisma
yapraklari her bir guruba ve gruptaki her liyeye dagitilmistir. Bu ¢alisma yapraklarinda islenen
konu ile ilgili her bir 6grencinin seviyesine uygun bireysel olarak cozebilecegi icinde sorular
bulunan 4 kutucuk hazirlanmistir. Ogrenciler kutucuklardaki sorulari bireysel olarak
cevaplamaya baslamislardir. ilk kutucuktaki sorulari cevaplayan égrenciler karsilarinda oturan
arkadaslariyla cevaplarini Gzerine yazdiklari soru kagitlarini degistirerek birbirlerinin cevaplarini
kontrol etmislerdir. Bu asamada anlamadiklari ve ¢6zemedikleri sorulari dncelikle gruplarindaki
arkadaslarina, gerekirse 6gretmenlerine sorarak dogru cevabi 6grendikten sonra diger kutucuga
gecmislerdir. Ayni islemler 4 kutucuk icin de gergeklestirilmistir.

GCalisma yapraklarindaki sorularin ¢6ziilmesinden sonra Ogrencilere bireysel olarak
¢dzmeleri icin 6gretmen tarafindan hazirlanan izleme testi A formu uygulanmistir. Bu asamada
her bir 6grenciden izleme testi A formunda bulunan sorularin %80 ine dogru cevap vermesi
beklenmistir. Bu sinira ulasamamis 6grencilere izleme testi B formu uygulanmistir. Yine bu testin
uygulandigl 6grencilerden %80 basari beklenmistir. Bu testte de %80 basariya ulagsamayan
ogrencilerden bireysel calismalarina devam etmeleri istenmistir. Her bir alt konuya ayrilan 12
saatlik stirenin son saatinde ise 6grenciler bireysel olarak konu sinavina tabi tutulmustur.

Ogrencilerin konu sinavindan bireysel aldiklari puanlarda takim puani olusturulmus ve bu
puanlar 6nceden 6gretmen tarafindan belirlenen, basarili olarak kabul edilebilecek puana ulasan
gruplara “Takim Basari Sertifikas!” verilmistir. Bu islemler 3 alt konu iginde ayni sekilde
uygulanmustir. 40 saatlik islem sirecinin son 2 saatinde ise ABT testi son test olarak uygulanmis
ve 6gretmen genel bir degerlendirme yaparak siireci sonlandirmistir. Son olarak ise uygulamanin
bitiminden 8 hafta sonra basari testi bilginin kaliciigini 6lgmek amach tekrar uygulanmistir.
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Kontrol grubu uygulamalari

Kontrol grubu (KG) olarak secilen subede dersler mevcut programin 6ngérdigii yontemler
kullanilarak yurattlmusttr. Etkinlikler Fen Bilimleri ders kitabindan faydalanilarak
olusturulmustur . Siire¢ zaman zaman aktif 6grenim yontemlerinden biyilk grup tartismasi,
gosterim ve soru- cevap teknikleri kullanilarak 6grencilerin derse katilmalari ile desteklenmistir.
Sinif tartismalari arastirmacinin agik uglu sorulari ile yonlendirilmistir. Konu deney etkinligi
icermediginde acgik uglu sorular ile 6grencilerin 6n bilgileri dlgtlmis, konuyu pekistirmeleri igin
glnlik hayattan orneklere yer verilmistir. KG’de de 40 saatlik islem sirecinin son 2 saatinde
deney grubunda oldugu gibi ABT testi son test olarak uygulanmis ve O0gretmen genel bir
degerlendirme yaparak siireci sonlandirmistir. Son olarak ise uygulamanin bitiminden 8 hafta
sonra ABT bilginin kaliciligini 6lgmek amacli tekrar uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi SPSS paket programindan bagimsiz t-testi kullanilarak
yapilmistir.

Verilerin analizine gegmeden 6nce hangi testlerin kullanilacagina karar vermek igin
parametrik testlerin varsayimlarindan olan normallik testi yapilmistir. Bu g¢alismada kullanilan
testlerin hepsinde 6rneklem sayisi 30'un altinda oldugu icin Shapiro-Wilk Test sonuglarina
bakilmistir (Kayis, 2016).

Tablo 1: ABT, FTDTO, MDGT ve Kalicilik Shapiro-Wilk Test Sonuglari

Testler istatistik SD P

Deney Grubu On ABT ,941 24 ,175
Kontrol Grubu On ABT ,965 26 ,489
Deney Grubu Son ABT ,988 24 ,987
Kontrol Grubu Son ABT ,951 26 ,241
Deney Grubu On FTDTO ,951 24 ,288
Kontrol Grubu On FTDTO ,983 26 ,934
Deney Grubu Son FTDTO ,918 24 ,054
Kontrol Grubu Son FTDTO ,982 26 ,914
Deney Grubu On MDGT ,970 24 ,665
Kontrol Grub On MDGT ,906 26 ,022
Deney Grubu Son MDGT ,919 24 ,057
Kontrol Grubu Son MDGT ,931 26 ,083
Deney Grubu Kalicilik ,967 24 ,583
Kontrol Grubu Kalicilik ,898 26 ,014

Tablo 1. incelendiginde ABT, FTDTO, MDGT ve Kalicilik dlgekleri icin Kontrol Grubu On
MDGT ve Kontrol Grubu Kalicilik disindaki verilerin normal dagihm gosterdigi (p>0.05) istatistiki
olarak tespit edilmis. P<0,05 olan veriler icin elde edilen carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Kayis (2016)’ya gore bu degerler -3-+3 degerleri arsinda oldugunda verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmektedir. Kontrol Grubu On MDGT ve Kontrol Grubu Kalicilik
testlerinde garpiklik ve basiklik degerleri -3-+3 degerleri arsinda oldugundan olgek ve testlerden
toplanan verilere parametrik testler uygulanmistir.

Bulgular
Verilerin analiz asamasinda normallik testinde elde edilen bulgular i1siginda parametrik
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testler kullanilmaya karar verilmistir.

Gruplarin ABT, FTDTO ve MDGT 6n test puanlarinin ortalamalari arasinda fark olup
olmadiginin belirlenmesi icin parametrik testlerden bagimsiz t- testi uygulanmis ve sonuglar
Tablo 2, 3 ve 4’te verilmistir.

Tablo 2: Gruplarin ABT én test puanlarina ait bagimsiz t-testi sonuglari

Degiskenler Gruplar N X SS SD T P
ABT Deney 24 13,2500 2,78583 48 -,366 ,716
Kontrol 26 13,5385 2,78899

ABT’den alinabilecek maksimum puan 25’dir.

Tablo 2'deki ABT 6n test analiz sonuglarina gbére gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir (t=-0,366; p>0,05). Bu bulgulara gére TDB
tekniginin uygulanacagi deney grubundaki 6grencilerin mevcut programin dngordigi 6gretim
yonteminin uygulanacagi kontrol grubundaki O6grencilerle akademik anlamda basari
diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir (Xpeney= 13,2500; Xkontroi=13,5385).

Tablo 3: Gruplarin FTDTO én test puanlarina ait bagimsiz t-testi sonuglari

Degiskenler Gruplar N X SS SD T P
FTDTO Deney 24 5,54 4,943 48 -,681 ,499
Kontrol 26 6,50 4,998

FTDTO’den alinabilecek maksimum puan 20’dir.

Tablo 3’teki FTDTO 6n test verileri inceledigine benzer sekilde puanlari ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmustir (t=-0,681; p>0,05). Bu
bulgulara gore deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi fen dersine karsi tutumlarinin
benzer oldugu soylenebilir (Xpeney= 5,54; Xkontroi=6,50).

Tablo 4: Gruplarin MDGT 6n test puanlarina ait bagimsiz t-testi sonuglari

Degiskenler Gruplar N X SS SD T P
MDGT Deney 24 5,3333 1,71100 48 1,474 ,147
Kontrol 26 4,6538 1,54770

MDGT den alinabilecek maksimum puan 21’dir.

Tablo 4’teki MDGT 0n test verilerine bakildiginda ise diger on testlerde oldugu gibi
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gériimustir (t=-0,602; p>0,05). Bu bulgulara
gore deney ve kontrol grubunun uygulama dncesi manitsal disiinme agisinda benzer diizeyde
olduklari ifade edilebilir. (Xpeney= 5,3333; Xkontroi=4,6538).

On testleri degerlendirmek icin yapilan bagimsiz t-testinden elde edilen sonuglara gére
uygulamada ele alinacak bagimsiz degiskenlerden olan akademik basari, fen dersine karsi
tutum ve mantiksal disiinme agisinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin benzer
Ozellikte olmalari; uygulama yapilacak okuldaki farkh subelerin bircok agidan homojen
olusturuldugu gostermektedir. Ayrica bu benzerligin sebebi olarak bundan 6nce aldiklari
egitimleri ayni yontemlerle ve ayni 6gretmenlerden almalari gosterilebilir.

Uygulama sonrasi gruplarin ABT, FTDTO ve MDGT son test puanlarinin ortalamalari
arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi icin yine parametrik testlerden bagimsiz t- testi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 5, 6 ve 7'de verilmistir.
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Tablo 5: Gruplarin ABT son test puanlarina ait bagimsiz t-testi sonuglari

Degiskenler Gruplar N X SS SD t p
ABT Deney 24 19,1667 3,71444 48 3,081 ,003
Kontrol 26 16,2308 3,01075

ABT’den alinabilecek maksimum puan 25’dir.

Tablo 5’deki ABT son test analiz sonuglarina bakildiginda gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goérilmistir (t=3,081; p<0,05). Bu bulgulara goére TDB
tekniginin uygulandigl deney grubundaki 6grencilerin mevcut programin 6ngdrdigi 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin akademik basarilarinin anlamli
derecede oldugu soylenebilir (Xpeney= 19,1667; Xkontro=16,2308). Bu durum aktif 6grenme
yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenmenin Takim Destekli Bireysellestirme tekniginde
isbirlikli 6grenmenin diger tekniklerinde de oldugu gibi 6grenciyi siirece bizzat dahil etmesi ve
bilgiyi 6grencinin kendisinin yapilandirarak 6grenmesinden kaynakli oldugu disliniilmektedir.

Tablo 6: Gruplarin FTDTO son test puanlarina ait badimsiz t-testi sonuglari

Degiskenler Gruplar N X SS SD t p
FTDTO Deney 24 10,54 5,250 41,664 2,919 ,006
Kontrol 26 6,73 3,801

FTDTO’den alinabilecek maksimum puan 20’dir.

Tablo 6’daki FTDTO son test verileri inceledigine gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu gorilmustir (t=2,919; p<0,05). Bu bulgulara gére deney ve kontrol
grubunun uygulamadan sonra fen dersine karsi tutumlarinin deney grubu lehine degistigi
soylenebilir (Xpeney= 10,54; Xkontroi=6,73). Bu durum isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal ve
duyussal gelisimi destekleme 6zelliginden (Simsek, Simsek ve Doymus, 2006) kaynaklandigi
dislintlmektedir.

Tablo 7: Gruplarin MDGT son test puanlarina ait bagimsiz t-testi sonuglari

Degiskenler Gruplar N X SS SD t p
MDGT Deney 24 5,5417 2,02117 48 1,630 ,110
Kontrol 26 4,7692 1,27460

MDGT den alinabilecek maksimum puan 21’dr.

Tablo 7’deki MDGT son test puan ortalamalarina bakildiginda ise diger son testlerden
farkl olarak gruplar arsinda son testler agisinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik
olusmadigl gorilmustir (t=1,630; p>0,05). Bu bulgulara goére deney ve kontrol grubunun
uygulama sonrasi manitsal diisinme agisindan hala benzer diizeyde olduklari ifade edilebilir.
(Xpeney= 5,5417; Xxontro=4,7692). Bu sonug fen bilimlerinin dersinin sadece bir tnitesinde sinirh
slrede uygulanmasi ve bir diisinme becerisini degistirmek icin 9 hafta kadar bir stirenin yeterli
olmadigindan kaynaklandigi disiinilmektedir.

Uygulamanin bitiminden 8 hafta sonra gruplardaki akademik basarilarinin kaliciligini
incelemek igin uygulanan Kalicilik testi puanlarinin ortalamalari arasinda fark olup olmadiginin
belirlenmesi icin parametrik testlerden bagimsiz t- testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8: Kalicilik puanlarina ait bagimsiz t-testi sonucu

Gruplar N X SS SD T P
Deney 24 16,9167 3,18852 48 3,429 ,001
Kontrol 26 13,9615 2,90490
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Basari testinden alinabilecek maksimum puan 25’dir.

Tablo 8’deki kalicilik testi analiz sonuglarina bakildiginda gruplar arasinda elde edilen
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin oldugu goérilmustir
(t=3,429; p<0,05). Bu bulgulara gére TDB tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
mevcut programin o6ngordiglu o6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerden akademik basarilarinin daha kalici oldugu soylenebilir (Xpeney= 19,9167,
Xkontroi=13,9615). Bu durum TDB tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin uygulanma
daha aktif olmalarindan ve bilgiyi ezberlemek yerine bilgiyi kendilerinin yapilandirarak
o0grenmelerinden kaynaklandigi diisinilmektedir.

Tartisma/Sonug

Bu bolimde isbirlikli 6grenmenin tekniklerinden biri olan TDB tekniginin 6grencilerin Fen
bilimleri dersindeki 5. Sinifinda yer alan yer alan “Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim” Unitesi
basari, tutum, mantiksal diisinme becerisi ve kaliciliga etkisinin incelenmesin amaglandigi bu
calismanin sonuglarina ve tartismasina yer verilmistir. Asagida “Vicudumuzun Bilmecesini
Cozelim” Unitesinde kullanilan 6gretim teknikleri ve testlerine ait sonuglar sirasiyla verilmistir

Akademik basariya iliskin sonug ve tartisma

5. Sinif diizeyinde secilen iki sinifin 6n basari puanlari arasinda farkli belirlemek amaciyla
yapilan istatistiksel analizler sonucu gruplar arasinda “Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim”
Unitesindeki akademik basarilari bakiminda istatistik olarak anlamli bir farkhlik olmadig
gorialmuistir (p>.05). Bu durum her iki siniftaki 6grencilerin de derse baslamadan 6nce akademik
anlamda hazir bulunusluklarinin benzer oldugu sonucu dogurmaktadir. Bu durumun gruplarin
ayni okulun 6grencisi olmasindan, ayni 6gretmenlerden ve ayni yéntemlerle egitim almasindan
kaynakladigi séylenebilir. Literatiir incelendiginde de ayni programa tabi olan 6grencilerinin 6n
basari seviyelerinin benzer oldugunu gostermektedir (Aksoy & Guirbliz, 2012; Aksoy & Doymus,
2016; Aladejana & Aderigbe 2007; Caliklar & Simsek, 2017; Doymus 2008; Gen¢ & Sahin, 2015;
Kog & Simsek, 2016).

Uygulama sonrasi isbirlikli Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin mevcut programin 6nerdigi 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerden akademik agidan daha yiksek diizeyde olduklari goriilmektedir (p<.05). Bu
durum aktif 6grenme yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenmenin 6grenciyi slirece bizzat
dahil etmesi ve bilgiyi 6grencinin kendisinin yapilandirarak 6grenmesinden kaynakh oldugu
distnilmektedir. Kontrol grubuna uygulanan mevcut 6gretim programi da aktif 6grenme
yontemlerine uygun olarak hazirlanmis olmasina ragmen “Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim”
Unitesindeki akademik basari agisindan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha yliksek basari gostermesi dersi ylriten 6gretmenlerin programa ayak
uydurma konusunda sikinti yasadiklari ve geleneksel yontemden uzaklasamadiklari veya ilgili
Unitede sadece TDB tekniginin uygulanmasi farkl aktif 6grenme yontemlerinin birlikte
uygulanmasindan daha etkili olmus olabilecegi gibi diisiinceleri dogurmaktadir. Iilgili
literatirde bircok ¢alisma isbirlikli 6grenmenin akademik basariyi artirdigini géstermektedir
(Akar 2012; Aksoy & Giirbiiz, 2013; Alijanian 2012; Cavdar & Doymus, 2016; Copur, 2008; Fong
& Kwen, 2007; Idowu 2013; Kog 2014; Kog¢ & Simsek, 2016; Kii¢likilhan 2013; Nikou, Bonyadi
& Ebrahimi 2014; Okur-Akgay, 2012; Sengoren & Kavcar, 2007; Tanel, 2006; Veloo & Chairhany
2013).

Fen bilimlerine karsi tutum ve mantiksal diisiinme becerilerine iliskin sonug ve tartisma

Uygulamaya katilan gruplarin uygulamadan énceki fen bilimlerine karsi tutumlari ve
mantiksal distinme becerileri kiyaslandiginda yine gruplar arasinda istatistiksel olarak bir
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farkliligin olmadigi gérilmektedir (p>.05). Bu benzerligin sebebi olarak bundan dnce aldiklari
egitimleri ayni yontemlerle ve ayni 6gretmenlerden almalari gosterilebilir. Ayrica gruplarin
benzer olmasi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen dersine karsi tutumlari ve
mantiksal dislinme becerileri Gzerinde uygulanan yontemlerin etkisinin karsilastirilabilmesi
icin uygun bir sonugtur. Literatiir incelendiginde de fen bilimlerine yénelik tutum (Arslan &
Zengin, 2016; Yildirm & Sensoy, 2016) ve mantiksal diisinme becerisi gelistirmesi (Sert-Cibik
& Emrahoglu, 2008) agisindan benzer sonuglarin elde edildigi gérilmektedir.

Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutum
ve mantiksal diisinme becerilerinin kiyaslanmasi sonucu fen bilimlerine karsi tutumlari
acisindan deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli fark bulunurken (p<.05), gruplarin
mantiksal dislinme becerisi olarak benzer 6zelliklere sahip oldugu sonucu elde edilmistir
(p>.05). Deney grubunda fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde degisimi
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerde sosyal ve duyussal acidan gelisimlerine katki saglama
ozelliginden (Simsek, Simsek ve Doymus, 2006) kaynaklandigi sdylenebilir. ilgili literatir
incelendiginde isbirlikli 6grenmenin 6grencilerde fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini
olumlu etkilediginin gésteren calismalar (Altiparmak, 2001; Arslan & Zengin, 2016; Azar, 2008;
Balfakih, 2003; Bilgin & Geban, 2004; Demiral, 2007; Geng & Sahin, 2015; Kogakoglu & Solak,
2006, Simsek, Simsek & Doymus, 2006) oldugu gibi mantiksal dislinme becerisini
etkilemedigini gosteren calismalar da mevcuttur (Atasoy, Geng, Kadayif¢i & Akkus, 2007). Bu
sonu¢ bu uygulamanin fen bilimlerinin dersinin sadece bir Unitesinde ve sinirli sirede
uygulanmasindan kaynaklandigini ve bir diisinme becerisi olan mantiksal disiinmenin bu
kadar kisith bir sirede degistirmek icin yeterli olmadigini dislindiirmektedir.

Kalicilik testine iliskin sonug ve tartisma

“Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim” Unitesi i¢in hazirlanmis ve 6n test —son test olarak
uygulanmis olan test uygulamanin bitiminde 8 hafta sonra 6grencilerin akademik basarilarindaki
kahcihigini belirlemek amach tekrar uygulanmistir. Testten elde edilen veriler incelendiginde
deney grubu lehine kalicilik agisindan istatiksel olarak anlamli farkin oldugu sonucuna ulasiimistir
(p<.05). Bu sonuglar TDB tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin uygulanmada daha
aktif olmalarindan ve bilgiyi ezberlemekten ziyade gergek 6grenmeler gergeklestirdiklerinden
kaynaklandigini diisindiirmektedir. ilgili literatiirde isbirlikli 6grenmenin bilginin kaliciigini
olumlu yonde etkiledigini gosteren sonuglar yer almaktadir (Calklar & Simsek, 2017,
Kémirkaraoglu 2011; Yildirim 2006; Yildinim & Girgin 2012).
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Extended Abstract
Introduction

In today's world, science lessons and science teaching are of great importance in raising
individuals who will keep up with the development of science and technology. These
developments in science and technology also change the problems that may be encountered in
daily life, and therefore the solution. Today, solving problems requires skills such as critical
thinking, flexible thinking, adaptability, creativity, cooperation and leadership, which can be
categorized as 21st century skills (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakgi, Cavas, Corlu, Oner & Ozdemir,
2015; Windschitl, 2009; Bahar, Yener, Yilmaz, Emen & Giirer, 2018). In order to gain these skills,
it is necessary to make arrangements in the science curriculum and make it suitable for the times
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and qualified (Cepni, 2011; Kigiukahmet, 1995; Varis, 1996; Gencger & Karamustafaoglu, 2014;
Yildiz, Simsek & Agdas, 2017). Today, with the updated science teaching programs, the teacher-
centered teaching approach that prevents the acquisition of the mentioned 21st century skills
has been removed, and student-centered approaches have been used instead. One of the
teaching methods that puts the student in the center is the Cooperative Learning Method
(Acikgoz, 2009; Akar, 2012; Kog, Doymus, Karagop & Simsek, 2010; Kog, Simsek & Firat, 2013).

Cooperative Learning Method is a method that enables students with different abilities,
interests, needs and social skills to work together. The use of this method contributes to
cognitive and affective behaviors of students such as respecting differences, developing a
positive attitude towards themselves and their friends, taking responsibility, critical thinking,
problem solving, healthy communication, and motivation (Kog, 2014; Geng & Sahin). ,2015;
Yesilyurt, 2010; Yildiz, Simsek & Agdas, 2017; Yildiz, Caliks & Simsek, 2020). Cooperative learning
method has many application forms such as Learning Together, Jigsaw, Reading-Writing-
Application, Team-Game-Tournament, Student Teams Achievement Departments, Team-
Assisted Individualization Technique (Dikel, Okumus & Doymus, 2013; Geng¢ & Sahin, 2015; Kog
& Simsek, 2016; Yesilyurt, 2019). This study aims to examine the effects of Team Assisted
Individualization Technique on achievement, attitudes towards the lesson, logical thinking skills
and permanence in the unit "Let's Solve Our Body's Puzzle" in the 5th grade of the Science
lesson, which has not been studied sufficiently in science lessons.

Methodology

In the study, a quantitative research method, pre-test-post-test unequaled control group
quasi-experimental design was used. The study group consists of 50 5th grade students studying
at a primary school affiliated to the National Education Directoratein Gaziantep / Nizip. In this
study, " Let's Solve Our Body's Puzzle unit Achievement Test”, "Attitude Scale towards Science
and Technology Course" and Logical Thinking Test "were used as data collection tools.

The application phase of the study lasted 10 weeks, or 40 hours, together with the
application of the pre-test and post-tests in both groups. While the Team Assisted
Individualization Technique, one of the cooperative learning techniques, was applied to the
experimental group, the methods suggested by the current curriculum were used for the control
group. The applications of the experimental and control groups were carried out by the same
teacher in order to control teacher influence.

The quantitative data obtained were analyzed using the SPSS program. Independent t-
test was used to analyze quantitative data in the study.

Findings

As a result of the statistical analysis made to determine the difference between the pre-
success scores of the two classes selected at the 5th grade level of national education, it was seen
that there was no statistically significant difference between the groups in terms of their
academic achievements in the unit "Let's Solve Our Body's Puzzle". When the literature is
examined, it shows that the pre-success levels of students who are subject to the same program
are similar (Aladejana & Aderigbe 2007; Aksoy & Giirbiiz, 2012; Aksoy & Doymus, 2016; Caliklar
& Simsek, 2017; Doymus, 2008; Gen¢ & Sahin, 2015; Kog¢ & Simsek, 2016).

When the attitudes towards science and logical thinking skills of the groups participating
in the application are compared, it is seen that there is no statistical difference between the
groups. When the literature is examined, it is seen that similar results are obtained in terms of
attitude towards science (Arslan & Zengin, 2016; Yildirrm & Sensoy, 2016) and logical thinking
skill (Cibik & Emrahoglu, 2008).
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It is seen that the students in the experimental group in which the Cooperative Learning
method was applied were academically at a higher level than the students in the control group
where the teaching method envisaged by the current program was applied. Many studies in the
literature show that collaborative learning increases academic success (Akar, 2012; Alijanian,
2012; Aksoy & Giirbliz, 2013; Cavdar & Doymus, 2016; Copur, 2008; Fong & Kwen, 2007; Idowu,
2013; Kog, 2014; Kog & Simsek, 2016; Kigikilhan, 2013; Nikou, Bonyadi & Ebrahimi 2014; Okur
Akcay, 2012; Sengbren & Kavcar, 2007; Tanel 2006; Veloo & Chairhany, 2013).

As a result of comparing the attitude towards science and logical thinking skills of the
students in the experimental and control groups after the application, a statistically significant
difference was found in favor of the experimental group in terms of their attitudes towards
science, and it was concluded that the groups had similar logical thinking skills. When the relevant
literature is examined, there are studies showing that the cooperative learning method positively
affects students' attitudes towards the science lesson (Altiparmak, 2001; Arslan & Zengin, 2016;
Azar, 2008; Balfakih, 2003; Bilgin & Geban, 2004; Demiral, 2007; Gen¢ & Sahin, 2015; Kocakoglu
& Solak; 2006, Simsek, Simsek & Doymus, 2006), there are also studies showing that it does not
affect logical thinking skills (Atasoy, Geng, Kadayifci, & Akkus, 2007).

The test, which was prepared for the unit "Let's Solve Our Body's Puzzle" and applied as a
pretest-posttest, was applied again 8 weeks after the end of the application to determine the
permanence of students' academic success. When the data obtained from the test were
examined, it was concluded that there was a statistically significant difference in terms of
permanence in favor of the experimental group. In the relevant literature, there are results
showing that the cooperative learning method positively affects the permanence of knowledge
(Caliklar & Simsek, 2017; Kodmirkaraoglu 2011; Yildirim 2006; Yildirim & Girgin 2012).
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