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COVID-19 Pandemisi Surrecinde Ogrpnci Baglihigina Yonelik
Ogretmen Gorislerinin Incelenmesi

Examining Teachers’Views on Student Engagement During the Covid-19
Pandemic Process

Seyfullah GOKOGLU, Servet KILIC

0oz

Uzaktan egitim siireglerinde 6grenci bagliligs, 6grencilerin derslere aktif olarak katilmalari, 6grenmek icin ¢aba gostermeleri ve
6gretmenlerine, arkadaglarina ve okula kargi olumlu tutum gelistirmelerine yonelik davranigsal, biligsel ve duyussal tepkiler agisindan
6nem arz etmektedir. Bu aragtirmada, COVID-19 pandemisi siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitime yonelik 6grenci bagliligina iliskin
6gretmen gorisleri incelenmistir. Kesfedici durum calismasi yontemi kullamilarak gerceklestirilen aragtirmaya 15 farkli brangta gorev
yapan 36 6gretmen katilmugtir. Aragtirma verileri 6gretmenlere mail tizerinden gonderilen ve agik uglu sorulardan olusan gevrimigi bir
form ile toplanmugtir. Veriler tizerinde gergeklestirilen igerik analizi sonucunda kodlayicilar arasindaki uyumu gésteren Cohen’s kappa
givenirlik katsayis1 k = .72, p < .0S olarak bulunmustur. Arastirma sonucunda uzaktan egitime yonelik 6grenci bagliligimi etkileyen
faktorler, davranigsal baghilik bileseni altinda; aile, gevresel etkenler, derse yonelik ilgi, 6gretmen-6grenci iliskisi ve teknolojik olanaklar
olarak belirlenmistir. Biligsel baghilig: etkileyen faktorler; 6gretmen-6grenci iligkisi, tutum, aile, teknolojik olanaklar ve 6gretim materyali
olarak siralanmustir. Motivasyon, 6grenci katilimini tesvik etme, tutum ve 6gretmen-6grenci iliskisi ise 6grencilerin duyussal baghligin
etkileyen faktorlerdir. Ortaya ¢ikan sonuglar ilgili literatiir gergevesinde tartigilmigtur.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci bagliligi, Uzaktan egitim, Ogretmen goriisleri

ABSTRACT

Student engagement is essential in distance education in terms of behavioral, cognitive, and emotional reactions of students to actively
participate in courses, make an effort to learn, and develop positive attitudes towards their teachers, friends, and school. In this research,
teachers’ views on student engagement towards distance education during the COVID-19 pandemic were examined. Thirty-six teachers
working in fifteen different branches participated in the research, which was carried out using the exploratory case study method. Data
were gathered through an online form consisting of open-ended questions, which were sent to teachers via e-mail. Data were analyzed
with content analysis, and Cohen’s kappa reliability coefficient was found to be k=.72, p<.05. The factors affecting student engagement in
distance education under behavioral engagement are determined by family, environmental factors, interest, teacher-student relations, and
technological opportunities. Factors affecting cognitive engagement are found as teacher-student relations, attitude, family, technological
opportunities, and teaching material. Motivation, encouraging student participation, attitude, and teacher-student relations are the factors
that affect students’ emotional engagement. Results were discussed in line with the related literature.
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GIRIS

Pek cok is kolu, 6zel sektor, kamu kurumlari gibi egitim-6gre-
tim siregleri de COVID-19 pandemisinden etkilenmistir.
Egitim-0gretim baglaminda COVID-19’a yoénelik alinan en
radikal kararlardan birisi de okullarin gegici olarak kapatilmasi
olmustur (Unal ve Bulunuz, 2020). UNESCO 2020 yili verilerine
gore egitim 6gretim kurumlarinin kapanmasi siire¢ boyunca
172 ulkede toplam 1 milyar 646 milyon 6grenciyi etkilemistir
(UNESCO, 2020). Tirkiye’'de ise ilk COVID-19 vakasinin 2020 yili
Mart ayinda gorilmesiyle birlikte diinya geneliyle benzer sekil-
de hareket edilerek egitim-6gretime ara verilmistir. MEB (2020)
tarafindan alinan karar dogrultusunda verilen ara sirecinde
vaka sayilarinin artmasi dolayisiyla tim egitim kademelerinde
uzaktan egitime gecilmistir.

Diinya genelinde 1700’lU yillardan, Turkiye’de ise 1900’1U yil-
lardan itibaren kullaniimaya baslanan uzaktan egitim (Coban,
2013), geleneksel olarak gergeklestirilen yiz ylze egitim ile
kiyaslandiginda birtakim avantaj ve dezavantajlara sahiptir
(Elitas, 2017). Bu avantaj ve dezavantajlar tartisiimaya devam
ederken uzaktan egitim her gecen giin egitimciler tarafindan
daha ¢ok benimsenmekte ve egitim-6gretim slireglerinde daha
fazla kullanilmaktadir. Ogretmenler, yiiz yiize egitimde oldu-
gu gibi uzaktan egitimde de amaglanan hedeflere ulasmada
dnemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yoéne-
lik tutumlari ve uzaktan egitim deneyimleri stirecin verimliligini
etkilemektedir (Yurdakul, 2015). Bu dogrultuda COVID-19 pan-
demisi nedeniyle uzaktan egitime zorunlu bir gegisin yasandigi
donemde, Tirkiye'deki 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
goris ve disuncelerini belirlemeye yonelik gesitli arastirmalar
ylritilmistir (Unal ve Bulunuz, 2020). Bu arastirmalarin bazi-
lari brans bazinda bazilari ise genel 6gretmen goéruslerini orta-
ya koymaya yonelik olarak gergeklestirilmistir. Arastirmalarda
O0gretmenlerin; uzaktan egitimin sagladigi avantaj ve dezavan-
tajlara yonelik daslinceleri (Bakioglu ve Cevik, 2020), uzaktan
egitim slirecinde canli ders yazihmi olarak kullanilan Zoom
uygulamasi, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformu ve EBA TV'ye
yonelik gorisleri (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021), stregte
karsilastiklari problemler (Akga, 2020), uzaktan egitimdeki
Ogretim silreci ve 6gretmenlik meslegine yonelik algilari (Can-
polat ve Yildirim, 2020), uzaktan egitimde kullandiklari 6gretim
yontemleri ve materyaller (Orhan ve Beyhan, 2020), uzaktan
egitimin kalitesini artirmaya yonelik ¢cozim 6nerileri (Demir ve
Ozdas, 2020), dgrencilerini motive etme ydntemleri (Cakin ve
Kuleke¢i Akyavuz, 2020), uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
gelecekte uzaktan egitimi kullanmaya yonelik niyetleri (Mogo-
soglu ve Kaya, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020) incelenmistir.

Yukarida siralanan etmenlerin yani sira uzaktan egitim sireg-
lerinde 6nemli olan unsurlardan birisi de 6grenci bagliligidir.
Ogrenci bagliigl, égrencilerin derslere aktif olarak katilma,
okulla ilgili verilen gorevleri eksiksiz bir sekilde yerine getirme,
ogretmenlerine, arkadaslarina ve okula karsi olumlu tutum
gelistirme gibi egitim-6gretim sireclerine yonelik baghlik
durumlarini yansitan bilissel, duyussal ve davranissal tepkiler
olarak tanimlanmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris,
2004). Ogrenci baghlig; 6grencilerin sinif ici ve sinif disindaki
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etkinliklere katihm ve ilgi diizeylerini (McNally ve Irving, 2010),
ogrenmelerini artirmaya yonelik etkinlikler icin harcayacaklari
enerji, zaman ve kaynaklari, 6grenme ciktilarindaki kaliteyi
(Krause ve Coates, 2008), 6grenme etkinliklerine yonelik dikkat
surelerini (Skinner ve Belmont, 1993), bilgi kazanimi ve bilissel
gelisimlerini (Fredricks vd., 2004), 6grenme sireclerinde daha
fazla bireysel sorumluluk almalarini (Felfe, Schyns ve Tymon,
2014) etkileyebilmektedir.

Cok boyutlu bir kavram olarak kabul edilen 6grenci baglhgi
yaygin olarak davranigsal, duyugsal ve biligsel baghhk seklindeki
Ug alt boyut gergevesinde ele alinmaktadir (Fredricks vd., 2004;
Ladd ve Dinella, 2009). Daha ¢ok gézlenebilen ve 6&lgilebilen
davraniglar ile iligkilendirilen davranissal bagllk, 6grenciler
tarafindan akademik, sosyal ve ders disi egitsel etkinliklere
katilmaya ydnelik sergilenen davranislardir. Ogrencilerin 6gret-
menlerine, sinif arkadaslarina, okuluna ve genel olarak egitim
ortamlarina yonelik gelistirdikleri olumlu/olumsuz tutum, ilgi,
stkinti, mutluluk, Gzlintd gibi duygusal tepkiler duyussal baghlk
kapsaminda degerlendirilmektedir. Bilissel bagllik ise 6grenci-
lerin yeni bilgiler, karmasik ve zor konulari 6grenmek icin ¢caba
gostermesi ve zihinsel enerji harcamasi ile iliskilendirilmektedir
(Fredricks vd., 2004).

Yiz ylze O68renme ortamlarindan uzaktan egitime zorunlu
bir gecisin yasanmasina sebep olan COVID-19 pandemisi,
cevrimigi 6grenme ortamlarinin 6gretme-6grenme siiregleri
acgisindan 6nemini belirgin bir sekilde ortaya koymustur. Cevri-
migi 6grenme ortamlarinin 6grenme siirecine yonelik sagladigl
katkilarin yani sira birtakim olumsuz etkileri de olabilmektedir.
Bu ortamlarda 6grenim goren 6grencilerin; akademik basarilar
dusebilmekte, ortamdan sikilabilmekte, dersi birakabilmekte,
glidilenmeleri yetersiz kalabilmekte ve motivasyonlari diisebil-
mektedir (Badge, Saunders ve Cann, 2012). Cevrimici ortam-
larda kendisini yalitilmis hisseden 6grenciler dersten kopma
ve tartismalara katilmama egilimi gosterebilmektedir (Rovai,
2002). Bu tlr nedenlerden dolayi ¢evrimici 6grenme ortamin-
daki 6grencilerin yiiz ylize siniflarda 6grenim goren 6grencilere
gore daha fazla performans gostermeleri beklenmektedir
(Maki ve Maki, 2007). Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6gre-
nim géren 6grencilerin karsilastiklari bu tur gtgliklere ragmen
calismaya devam edebilmelerinde, konu lizerinde yogunlasma-
larinin saglanmasinda 6grenme ortamlarina yonelik baghlkla-
rinin artirilmasi 6nemli gérilmektedir (Erglin ve Kogak Usluel,
2015).

Ogrenenlerin iginde bulunduklari gevrimici topluluklara yéne-
lik glcli bir baghhk gelistirdigi durumlarda derslere daha aktif
katilma egiliminde olduklari vurgulanmaktadir (ligaz ve Askar,
2009). Yz yize 68renme ortamlarinda 6gretmenler 6gretim
etkinliklerinin kalitesini artirmak ve 6grenci katilimini saglamak
amaciyla cesitli 6gretim yontemi ve stratejiler ise kosabil-
mektedir. Ancak cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda Ggrenciler
ile 6gretmenler arasindaki iletisim eksikligi, 6grenme ortami,
O6grenme siiresi, bilgiye erisim ve fiziki mesafe gibi birtakim
faktorler nedeniyle Ogrenci baghhg yeterince saglanama-
maktadir (Hu ve Li, 2017). icerigi ne kadar iyi yapilandiriimis
olursa olsun 6grenciler ¢evrimici 6grenme sureclerine aktif bir
sekilde katildiklarinda anlamli 6grenme gerceklesebilmektedir
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(Lisha ve Zhang, 2013). Bu nedenle ¢evrimici 6grenme ortam-
larinda 6grenci baghhginin incelenmesi, 6gretmenlerin 6gren-
cilerin baghhk dizeylerinin farkina vararak onlara zamaninda
miidahale edebilmeleri, 6grencilerin 6grenme davranislarini
yansitmalari ve 6grenme sireclerine daha aktif katihmlarinin
tesvik edilmesi bakimindan 6nerilmektedir (Hu ve Li, 2017).
Bu dogrultuda bu arastirma ile COVID-19 pandemisi slirecinde
gerceklestirilen uzaktan egitimdeki 6grenci bagliligina iliskin
O0gretmen gorisleri incelenmistir. Arastirma kapsaminda ince-
lenen problem durumu asagida sunulmustur:

* COVID-19 pandemisi surecinde uzaktan egitime yonelik
ogrenci baghligini etkileyen faktorler nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, COVID-19 pandemisi siirecinde 6grenci bag-
liigina yonelik 6gretmen goruglerinin ortaya konulabilmesi
amaciyla kesfedici durum c¢alismasi yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Kesfedici durum c¢alismasi, genis olcgekli
uygulamalar gercgeklestiriimeden 6nce yuritilen yogun aras-
tirmalardir (Davey, 1991). Genis Olcekli olarak yuritilecek bir
arastirmadaki isleyis, hedefler ve sonuglar ile ilgili belirsizlikler
oldugunda kesfedici durum calismasi belirsizlikleri giderme ve
sorunlari tanimlama konularinda yardimci olmaktadir (Ozan
Leymun, Odabasi ve Kabakel Yurdakul, 2017). Kesfedici durum
¢alismasinda elde edilen veriler arastirmanin odagi olan olguyu
kesfetmek amaciyla kullanilir. Arastirma sonucunda ise gelecek
cahsmalar i¢in durumla ilgili hipotezler gelistirilebilmekte ve
oneriler getirilebilmektedir. Bu arastirmada kesfedici durum
calismasi yonteminin tercih edilmesinin nedeni 6gretmen
perspektifinden uzaktan egitimde 6grenci bagliligini etkileyen
faktorlerin kesfedilmesi ve 6grenci baghhigini artirmaya yonelik
goris ve oneriler sunulmasidir.

Katimcilar

Kesfedici durum calismalarinda amag arastirma odagi olan
olguyu kesfetmek oldugundan nispeten daha az sayidaki
orneklem gruplari ile ¢alisilmaktadir (Gékoglu, 2019; Kizilas-
lan ve Arslan, 2022; Ozan Leymun vd., 2017). Bu dogrultuda
arastirma verileri, Turkiye’deki 9 farkh ilde gbrev yapan 36
o6gretmenden toplanmistir. Gonullilik esasina gore arastirma-
ya katilan 6gretmenlerin belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi tercih
edilmistir. Diger yontemlere gére daha az kullanilmasi istenen
bu yontem nitel arastirmalarda oldukga yaygin bir sekilde kul-
lanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin yiratal-
mesi stirecinde COVID-19 vakalari yaygin bir sekilde gérilmeye
devam ettiginden arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi
bakimindan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edil-
mistir. Ogretmenlerin %47.2’si (n=17) kadin ve %52.8'i erkektir
(n=19). 15 farkh bransta calisan 6gretmenlerin mesleki dene-
yimleri 5-43 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin %38.9'u
(n=14) COVID-19 pandemisi 6ncesinde uzaktan egitim ile ders
verme deneyimine sahipken % 61.1'inin (n=22) uzaktan egitim
yontemi ile ders verme deneyimi bulunmamaktadir. Katilimci-
lara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Katilimci Bilgileri

i %

Cinsiyet
Kadin 17 47.2
Erkek 19 52.8

Mesleki Deneyim
1-5 yil arasi 1 2.8
6-10 yil arasi 6 16.7
11-15 yil arasi 5 13.9
16-20 yil arasi 8 22.2
21 yil ve Uzeri 16 44.4

Bransg
Beden Egitimi 2 5.6
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 5.6
Din Kaltlra ve Ahlak Bilgisi 1 2.8
Felsefe 1 2.8
Fen Bilimleri 4 11.1
Gorsel Sanatlar 5 13.9
ingilizce 1 2.8
Kimya 1 2.8
Matematik 7 194
Okul Oncesi Ogretmeni 1 2.8
Sinif Ogretmeni 4 11.1
Sosyal Bilgiler 1 2.8
Tarih 2 5.6
Teknoloji ve Tasarim 2 5.6
Turkge 2 5.6

Gorev Yeri
Ankara 1 2.8
Antalya 1 2.8
Duzce 1 2.8
Gaziantep 1 2.8
izmir 1 2.8
Kastamonu 6 16.7
Mersin 1 2.8
Ordu 10 27.8
Samsun 14 38.9

COVID-19 Oncesinde Uzaktan Egitim

Verme Durumu
Var 14 38.9
Yok 22 61.1

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada 6gretmen goruslerinin  belirlenmesi amaciyla
3 acik uglu sorudan olusan bir form hazirlanmistir. Formda
ogretmenlerin bilissel baghlik, duyussal baghlik ve davranissal
baghlik kavramlarinin ne anlama geldigini bilememe durum-
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lari gbz oniinde bulundurularak agik uglu sorulardan once
ilgili kavramin agik ve anlasilir bir tanimi yapilmistir. Agik uglu
sorular cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci baghhg ile
ilgili arastirmalar yiriten ve alti yilhk 6gretmenlik, dokuz yillik
akademisyenlik deneyimi bulunan bir arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Hazirlanan sorular benzer sekilde yedi yillik
ogretmenlik, yedi yillik akademisyenlik deneyimi bulunan ve
cevrimici 6grenme topluluklarina yonelik arastirmalar yiriten
ikinci bir arastirmaci tarafindan kapsam gegerliginin saglanmasi
amaciyla gézden gegirilmistir. Alinan geri bildirimler dogrultu-
sunda sorulara son sekli verilmistir. Arastirmanin yuritaldugi
2021 yih Nisan ayinda Turkiye’deki glinlik COVID-19 vaka sayisi
50.000, COVID-19a bagli vefat sayisi ise 250’nin Uzerinde sey-
retmektedir. Gerek pandemi dolayisiyla yiiz ylize gbriigmenin
saglik acgisindan riskli olmasi, gerekse 6gretmenlerin uzaktan
egitim slirecindeki is yuki yogunluklari sebebiyle sorular cevri-
mici ortama uyarlanarak katilimcilara e-posta yoluyla génderil-
mistir. Formda yer alan sorulardan birisi 6rnek olmasi agisindan
asagida sunulmustur:

e Uzaktan egitim sirecinde verdiginiz derslerde 6grencilerini-
zin davranigsal baghhklarini etkileyen faktorler neler oldu?
Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

Cevrimici form ile toplanan veriler igerik analizine tabi tutul-
mustur. Katilimcilarin verdikleri yanitlar bir dosyada birles-
tirilerek NVivo 10 programina aktarilmistir. Aktarilan veriler
arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak okunmus ve 2 farkh
kod listesi olusturulmustur. Ardindan arastirmacilar ¢evrimigi
bir platform Uzerinde bir araya gelerek olusturduklar kod
listelerini karsilastirmis ve ortak bir kod listesi belirlemisler-
dir. Olusturulan nihai kod listesi tekrar NVivo’ya aktarilmis ve
arastirmacilar, katilimcilardan elde edilen veriler tizerinde bu
listeye gore bagimsiz olarak kodlamalarini yapmislardir. Kodla-
malar sonucunda arastirmacilar arasindaki uyumu belirlemek
amaciyla hesaplanan Cohen’s kappa givenirlik katsayisi k =.72,
p < .05 olarak bulunmustur. Bu deger Landis ve Koch (1977)
tarafindan iyi diizeyde uyum olarak nitelendirilmektedir. Stra-
uss ve Corbin (1990) icerik analizinde kullanilan tg tiir kodlama
biciminden bahsetmektedir: (a) Daha 6nceden belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama, (b) Verilerden gikarilan kav-
ramlara gore yapilan kodlama ve (c) Genel bir gergeve iginde
yapilan kodlama. Bu dogrultuda analiz sonucunda ortaya ¢ikan
temalar 6grenci baghliginin alt bilesenleri olan davranissal
baghlik, duyussal baglilik ve bilissel baghligi yansitacak sekilde
onceden belirlenen kavramsal kategorilere ayrilarak sunulmus-
tur.

Aragtirma Etigi

Arastirma etigi kapsaminda Ogretmenlere gonderilen mail
icerisinde arastirmaya iliskin bilgi verilmis ve cevrimici form
baglantisi paylasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin arastirmaya
gonilltluk esasina gore katilabilecekleri belirtilerek arastirma
icin alinan etik kurul karari paylasiimistir. Arastirma icin Ordu
Universitesi Rektdrliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari
Etik Kurulu’ndan 27.01.2021 tarih 2021-13 sayili karar ile etik
uygunluguna iliskin rapor alinmistir.
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BULGULAR

Acik uclu sorulara verilen yanitlar, uzaktan egitim sirecinde
ogrencilerin baglilik dizeylerine yonelik 6gretmen gorislerine
iliskin bir dizi kod ortaya koymustur. Gergeklestirilen icerik
analizi sonucunda toplam 96 kod ve 14 kavramsal temaya
ulasilmistir. Temalar 6grenci baghliginin alt bilesenleri olan
davranigsal, duyussal ve bilissel baghlik cergevesinde katego-
rize edilmistir (Sekil 1). Asagida bu kategoriler ve igerdikleri
temalar sunulmustur.

Davranissal Baglihgi Etkileyen Faktérler

Ogretmenler, formlara verdikleri yanitlarda davranissal bag-
liiga etki eden faktorleri; aile (n=6), gevresel etkenler (n=7),
ogrencilerin derse yonelik ilgileri (n=12), 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iliski (n=8) ile mevcut teknolojik olanaklar (n=4) sek-
linde siralamislardir. Bu faktorlere yonelik ortaya ¢ikan bulgular
ve 6rnek katihmci ifadeleri asagida sunulmustur.

* Aileler tarafindan sergilenen tutum, ailelerin ¢ocuklarini
derslere katilmalari yoninde tesvik etmeleri ve bunun
kontrollini saglamalari 6grencilerin uzaktan egitime yone-
lik davranissal baglilik diizeylerini etkilemektedir.

Ebeveynler cocuklarinin derse katilmalari icin ¢caba gds-
terdiginde 6grenciler dersi daha dikkatli dinliyor ve derse
katilmak icin daha fazla ¢aba harciyorlar (03).

Aileler 6grencilerin davranislarini etkiliyor... Ailesi dgren-
cinin uzaktan egitime katihp katiimadigini diizenli olarak
kontrol ettiginde bir siire sonra 6grenciler de diizenli olarak
uzaktan egitime devam ediyorlar (05).

e Ogrencilerin uzaktan egitime katildiklari ev ortaminin ders
¢alismak icin elverisli olmamasi, uzaktan egitime katildiklar
ortamda bulunan cep telefonu, televizyon gibi dikkat dagi-
tic nesneler, kendilerine ait bir oda bulunmamasi gibi ¢ev-
resel etkenler davranigsal baghlik diizeyini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Bazi égrencilerin héld kendine ait odasi yok. Ogrenciye séz
veriyorum o sirada annesi kahvaltiya cagiriyor. Cocuk ne
yapacadini sasiriyor (O1).

Ev ortami ¢ocuklari etkiliyor... Ev ortami sinif ortami gibi
olmadigindan d&grenciler kendilerini yalniz hissediyorlar
ve dikkatleri etraflarindaki telefon, televizyon gibi seylere
kayabiliyor (07).

* Ogrencilerin derslere yonelik ilgileri ne kadar yiiksek olursa
davranigsal baghlik diizeyleri de o kadar yiiksek olmaktadir.
Derse ilgi duyan ogrenciler 6gretmenlerini ve arkadaslari-
ni daha dikkatli dinlemekte ve sinif kurallarina daha fazla
uymaktadirlar.

Ogrenciler derse ilgililerse gereksiz yere séz almiyorlar,
konusan bir arkadasinin séziinii kesmiyorlar. ...bir soru
soruldugunda séz alabilmek icin adeta birbirleriyle yarisi-
yorlar (015).

Derse daha fazla katilan égrenciler genelde derse kasi daha
ilgili olanlar arasindan ¢ikiyor. Bir siniftaki ilgili égrenci
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Sekil 1: Ogrenci bagliligini etkileyen faktorler.

sayisi ne kadar ¢ok olursa o sinifta ders ¢ok rahat isleniyor.
Herkes kurallara uyuyor ve dersi daha dikkatli dinliyorlar
(011).

Ogrenci-6gretmen arasindaki iliskiyi gliclendirmek amaciyla
o0gretmenin tiim 6grencilere s6z hakki vererek derse katil-
maya tesvik etmesi, verdigi 6devlerin takibini yaparak geri
bildirimde bulunmasi 6grencilerin davranigsal baghlklarini
artirici rol oynamaktadir.

Zoom lizerinden Raise Hand ézelligini kullanilarak gereksiz
yere olusabilecek giiriiltii ve konusmalar engellenebiliyor.
Bu ézellik égrencilerin ¢ok hosuna gidiyor ve tiim égrenciler
s6z hakki alarak derse katilabiliyorlar (O8).

Odrenciye déniit vermek etkili bence... Sanal sinif uygula-
malari ile 6grencilere verdigim Gdevleri takip edip onlara
odevleri ile ilgili olumlu bir seyler séyledigimde kendilerini
ozel hissediyorlar ve derste daha fazla séz almak igin ¢aba
gésteriyorlar (012).

Ogrencilerin kullandiklari internet altyapisi ve sahip olduk-
lari teknolojik olanaklar derse katihm davranislarini dogru-
dan etkilemektedir.

Teknoloji ve internet agisindan sikint yasamayan égrenciler
genellikle derse katiliyorlar. Telefonu, tableti ya da bilgisa-
yari olmayan ve interneti yetersiz olan 6grencilerin katilimi
cok az oluyor (010).

internet olmadan uzaktan egitim ¢ok zor oluyor. ...6gren-
cilerin cogunda yeterli internet altyapisi yok. Olanlarda da
mikrofon veya kamera olamayabiliyor. Bu yiizden derse
katilmakta zorluk gekiyorlar (022).
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Bilissel Baglihgi Etkileyen Faktérler

Uzaktan egitim slirecinde 6grencilerin bilissel bagliligina etki
eden faktorler; 6gretmen-6grenci iliskisi (n=3), tutum (n=8),
aile (n=9), teknolojik olanaklar (n=8) ve derslerde kullanilan
dgretim materyali (n=6) olarak belirlenmistir. ilgili faktorlere
yonelik bulgular ve 6gretmen sdylemlerinden alintilar asagida
sunulmustur.

Ogretmen-6grenci iliskisi cercevesinde kurulan diyaloglar,
ogretmenlerin 6grencilerin 6devlerini dizenli bir sekilde
takip ederek geri bildirim vermesi; 6grencilerin 6devlerini
dikkatli bir sekilde yapmalarini ve derse hazirlikh gelmeleri-
ni saglamaktadir.

Ogrenciler ile diizenli iletisim kurmak énemli bence. Béylece
kendilerini yalniz hissetmiyorlar. Akillarina takilan bir sey
oldugunda WhatsApp grubundan soruyorlar. ...verdigim
odevleri diizenli olarak takip ettigimi fark ettiklerinde onlar
da 6devlerini diizenli bir sekilde yapiyorlar (031).

Salgin déneminde motivasyonumun diistligii zamanlar
oldu. Odrenciler bu tiir durumlari aninda fark ediyorlar.
Onlarin da hevesi kagiyor ama neseli bir sekilde konusup
onlara moral verdigimde derslere katilmak igcin daha hevesli
oluyorlar (025).

Ogrencilerin uzaktan egitime yénelik tutumlar onlarin
derslere yonelik ilgilerini, basarili olma isteklerini ve 6gren-
meye karsi hevesli olmalarini etkilemektedir.

Odrencilerin uzaktan egitim ile ilgili diisiinceleri onlari cok
etkiliyor. Canli dersleri sadece Ggretmenin ders anlattigi
6grencinin ise sadece dinledigi bir siire¢ olarak géren égren-
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ciler derse yiizeysel olarak katiliyorlar, sinavlara hazirliksiz
geliyorlar ve sonucta diisiik not aliyorlar (O36).

Odgrencinin tutumu derse karsi diisiincelerini ve yaptiklarini
etkiliyor. Derslere 6nem veren égrenciler anlatilan konulari
o6grenmek icin daha fazla cabaliyorlar. ...anlamadiklari yer-
leri hemen soruyorlar (019).

¢ Ailelerin uzaktan egitimi 6Gnhemseme durumlari, cocuklarina
verdikleri destek ve onlari uzaktan egitim slrecinde takip
etmeleri 6grencilerin bilissel baghlik diizeylerini etkilemek-
tedir.

Ogrencilerin bilissel badliliklarini éncelikle aile etkilemek-
tedir. Aile uzaktan egitimi ne kadar 6nemserse égrenci
de o kadar ¢aba gésteriyor. ...cocuk canli dersteyken evde
elektrikli siiptirge ¢alistiranlar da var. O zaman da ¢ocuk ne
yaparsa yapsin 6§renmekte zorlaniyor (027).

Aileler ¢ok etkiliyor. Anne baba ¢ocugunun derse girip gir-
medigini, 6devini yapip yapmadigini takip ettiginde égrenci
de daha fazla ders ¢alisiyor ve verilen 6devlerini en iyi sekil-
de yapmaya ugrasiyor (02).

e internet altyapisinin yetersiz olmasi ve evde bilgisayar
olmamasi gibi mevcut teknolojik olanaklar 6grencilerin
bilissel bagliliklarini olumsuz yonde etkilemektedir.

Egitimin uzaktan olmasi en basta olumsuz olsa da zamanla
égrencilerin bu duruma alistiklarini diisiiniiyorum. inter-
net olup olmamasi, varsa internet baglanti hizi, bilgisayar
tablet ve telefon olup olmamasi, varsa égrenci sayisi igin
yeterli olup olmamasinin 6grencilerin bilissel baghliklarini
etkiledigini diisiiniiyorum (O4).

internet veya cihaz olmadigindan derse katilamayan égren-
cilerin motivasyonu diisiiyor. Siniftan koptuklari igin édev
disinda ders calismiyorlar. Ogrenmek icin cabalamak yerine
sadece dersi gecsem yeter diye diisiiniiyorlar (030).

e Uzaktan egitim slrecinde 6gretmenlerin derslerde kullan-
diklari 6gretim materyalleri ders iceriginin zenginlestiriime-
sini saglayarak 6grencilerin ilgisini gekmekte ve 6grencilerin
daha iyi 6grenmelerine katkida bulunmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde gérsel egitim materyalleri olus-
turdum ve derslerde kullandim. ...dersleri grafik tablet kul-
lanarak anlattigimda égrencilerin daha iyi anladiklarini fark
ettim (033).

Derslerimde web 2.0 araglari kullanmak ders igeriklerini
zenginlestirmeye yardimci oldu. Ogrencilerin dikkatini ¢ekti.
..yarismalar yaparak dersi daha eglenceli hdle getirebildik.
Ogrenciler de istekli hdle geldiler ve yarismalarda birinci
olabilmek igin dersi daha dikkatli dinlemeye basladilar
(032).

Duyussal Baghligi Etkileyen Faktérler

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik motivasyonlari (n=3),
Ogrencinin derse katiliminin tesvik edilmesi (n=8), tutum (8) ve
O6gretmen-6grenci iliskisi (n=6) duyussal baghhga etki eden fak-
torler olarak belirlenmistir. Belirlenen faktorlere iliskin bulgular
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ve katihmci ifadelerinden yapilan dogrudan alintilar asagida
sunulmustur.

Ogrencilerin uzaktan egitime ydnelik motivasyonlari, duygu
durumlarini etkilemekte ve canli derslerdeki davranislari
Gizerinde rol oynamaktadir.

Ogrenciler yeterince motive olmadiklarinda derslerde
cekingen davranabiliyorlar. Konulari anlamadiklarinda ya
da sorulari cevaplayamadiklarinda konularin zor ve anlasil-
masi gli¢ oldugunu diisiintip arkadaslarinin ve égretmenle-
rinin tepkilerinden korkabiliyorlar (618).

Motivasyon 6grencilerin duygularini ¢ok etkiliyor. Motivas-
yonu diistik olan égrenciler uzaktan egitimin etkisiz olacagi-
ni diisiiniiyor ve derslere ilgisiz kaliyorlar. Kendilerini sinifin
bir parcasi olarak gérmiiyorlar (626).

Tum Ogrencilere s6z hakki verilerek derse katilimlarinin
tesvik edilmesi, duygu ve dislincelerini ifade edebilecekleri
sinif i¢i tartisma ortamlarinin olusturulmasi 6grencilerinin
derslere daha fazla katilmalarini saglamakta ve kendilerini
daha rahat bir sekilde ifade edebilmelerini kolaylastirmak-
tadir.

Ders esnasinda her bir 6grenciye séz hakki verilmesi. Bu
biitiin 6§rencilerin derse katilimini saglayabiliyor (013).

Canli derslerde beraber bir diisiinceyi tartisinca, 6grencile-
rin bir olayi anlatmalarina izin verince ¢ekingen davranmayi
birakip bir seyler séylemek icin daha istekli oluyorlar (017).

Ogrencilerin 6gretmene yonelik tutumu, uzaktan egitim
sirecindeki duygusal tepkilerini ve duyussal baglilik dizey-
lerini etkilemektedir.

Uzaktan egitimden énce sahip oldugumuz sevgi ve alaka bu
siireci olumlu gegirmemize yardimci oldu (020).

Eger égrenci dnceden de dgretmenini seviyor ve saygi
duyuyorsa bunu canli derslerde de devam ettiriyor. Dersi
ve dgretmeni sevmeyen égrenciler canli derslere ailelerinin
zoruyla katilsalar bile sadece isimleri géziikiiyor. S6z isteyip
derse katilmiyorlar, soru sordugumda cevap vermiyorlar
(614).

Ogrencilere olumlu yaklasinca onlar da size ayni sekilde
yaklasiyor. Verdikleri cevaplardan sonra tesekkiir etmek,
aferin demek onlar igin biiyiik bir sey. ...uzaktan egitimde
6dgrenci ¢abuk kiisiip dersten kopuyor. Bu yiizden yanhs
cevap verseler bile bunu olumlu bir sekilde séylemeye calisi-
yorum (035).

Ogretmenin dgrenciyi motive edecek sekilde destekleyici
soylemlerde bulunmasi, 6grencilerine isimleriyle hitap
etmesi ve Ogretmen ile Ogrencilerin birbirlerini gorlp
isitebilmeleri, 6gretmen-6grenci iliskisini giliclendirmekte
ve ogrencilerin canli derslere yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemektedir.

Ogrenciler ile 6§retmen arasindaki iliskinin canli tutulmasi
cok énemli. Odrencilere isimleriyle hitap ettiginizde, ders
stiresinde en az bir kez onu tanidiginiza ya da hatirladiginiza
dair bir seyler séylediginizde daha mutlu oluyorlar (021).
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Cevrimici ortamlarda kamera ve mikrofon kullaniimasi ben-
ce etkili olan bu. iki taraf da birbirini gériip isitmediginde
motivasyon diisiiyor. Odrenciler kendini siniftaymis gibi
hissetmiyor (09).

TARTISMA ve SONUC

Ogrenci baglilig, etkili 5grenmenin énemli bir 6n kosulu olarak
degerlendiriimekte ve 6grencilerin 6grenme silirecinde karsi-
lastiklari gligliklere ragmen calismaya devam edebilmeleri ve
konu Uzerinde yogunlagmalarinin saglanabilmesi bakimindan
onemli gorilmektedir. Cok boyutlu ve karmasik bir yapiya sahip
olan 6grenci baghhg arastirmacilar tarafindan gesitli boyutlar
cercevesinde incelenmekte ve 6grenci baglihgina etki eden ¢ok
sayida faktor oldugu belirtiimektedir (Gokoglu, 2021). Yiz ylize
O0grenme ortamlarinda 6grenci bagliligina etki eden faktorlere
yonelik ¢ok sayida arastirma ydrutilmesine karsin uzaktan
egitim ortamlari baglaminda sinirli diizeyde tartisiimaktadir
(Lazareva, 2018). Son vyillarda yurutilen arastirmalar ile uzak-
tan egitim ortamlarinda 6grenci baghhginin etkisinin belir-
lenmesine yonelik artan bir girisim s6z konusudur (Bagriagik
Yilmaz ve Banyard, 2020). Bu arastirma ile COVID-19 pandemisi
nedeniyle zorunlu bir gegisin yasandigi uzaktan egitim siirecin-
de 6grenci baghhgini etkileyen faktérler 6gretmenlerin bakis
acilari tzerinden belirlenmeye calisiimistir. Bu yonlyle aras-
tirmanin uzaktan egitimde 6grenci baghhginin incelenmesine
yonelik artan girisimlere katki saglayacagi distiniimektedir.

Arastirma sonucunda uzaktan egitimde Ogrenci baghhgina
etki eden 9 farkli faktor 3 bilesen altinda kategorize edilmis-
tir. Bazi faktorler ise birden fazla kategori altinda yer almistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler uzaktan egitimdeki 6gret-
men-0grenci iliskisinin 6grencilerin davranissal, duyussal ve
bilissel baglilik diizeylerini etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu
disiinmektedir. Ogretmen ile 8grenci arasindaki iliski ne kadar
glcli ve olumlu olursa, 6grenciler davranissal olarak derslere
katilmak icin o kadar fazla caba gostermektedirler. Bilissel agi-
dan édevlerini diizenli bir sekilde yapmaya ve derslere hazirlikh
gelmeye calismaktadirlar. Duyussal olarak ise kendilerini ifade
edebilmek icin daha istekli olmaktadirlar. Uzaktan egitimde
ogrenciler, genellikle 6gretmenlerinden yeterli yonlendirme ve
pekistire¢ alamadiklarindan dolayi kendi 6grenmelerini yonet-
mek durumunda kalmaktadir (Delen, Liew & Wilson, 2014). Bu
nedenle 6gretmen faktoriiniin uzaktan egitime yonelik 6grenci
bagliligi lizerindeki etkisi arastirmacilarin ilgisini geken konular
arasinda yer almaktadir (Ma vd., 2015). Bu dogrultuda Corso ve
digerleri (2013) 6gretmen-6grenci iliskisinin 6grenci baghhgini
etkileme diizeyinin 6grencilerin 6gretmenlerinin ulasilabilir,
ilgili, tarafsiz ve saygil olduguna dair algilarina bagli oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrenci ile 6gretmen arasinda olumlu bir ilis-
ki kuruldugunda 6grencilerin davranigsal ve duyussal baghlikla-
ri artmakta ve bu da onlarin akademik basarilarina daha fazla
katkida bulunmaktadir (Lee, 2012). Skinner ve Belmont (1993),
ogretmen davranisi ile 6grenci baghhg! arasinda karsilikli ve
glcli bir iliski oldugunu, destekleyici 6gretmen-6grenci iliskisi-
nin 6grencilerin davranigsal ve duyussal baghliklarini dogrudan
ve ogrencilerin 6gretmenleri ile etkilesimlerine iliskin algilari
Gzerinden dolayli olarak etkiledigini belirtmislerdir. Conner
ve Pope (2013), okul tdrd, cinsiyet ve akademik basari kont-

164

rol degiskeni olarak degerlendirildiginde, olumlu 6gretmen-
ogrenci iliskisinin 6grencilerin davranissal, bilissel ve duygusal
baghlik duzeyi ile iliskili oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer
sekilde Quin (2016), bireysel 6zellikler, aile, akran etkisi, okul ve
ogretmen faktorleri kontrol altindan tutuldugunda 6gretmen-
ogrenci iliskisinin 6grenci baglihginin dnemli bir gostergesi
olarak degerlendirilebileceginin altini gizmistir. 2079 6grenci
Uzerinde gercgeklestirilen boylamsal bir arastirmada ise Martin
ve Collie (2019), 6gretmen-6grenci iliskisi ile 6grenci bagliligi
arasinda dogrusal bir iliski oldugunu ve olumlu iliskinin olum-
suz olana gore 6grenci baghligi Gzerinde daha etkili oldugunu
belirlemislerdir. Forker (2020), yiiz ylize 6grenme ortamlarina
benzer sekilde uzaktan egitim ortamlarinda da 6gretmenlerin,
ogrenci baghhginin derse katilim ve akademik basari agisindan
onemli olduguna inandiklarini ve iyi bir sekilde olusturulacak
o0gretmen-06grenci iliskisi ile 6grencilerin baghhk dizeylerinin
artirabilecegini bulmustur. Hewitt (2005), 6grenci ve 6gretmen
arasindaki kisisel iliskinin 6grencilerin uzaktan egitime daha
fazla katilmalari icin motive edici rol oynayacagini belirtmistir.
Sonug olarak ilgili literatur tarafindan da desteklendigi lizere
o0gretmen-6grenci iliskisinin 6grenci baghligi tzerinde etkili
oldugu soylenebilir.

Aile, 6grenci baghhg: ile iliskilendirilen 6nemli degiskenler
arasinda gosterilmektedir (Corso vd., 2013). Bu arastirmada da
ogretmenler aile faktoriiniin 6grencilerin davranissal ve bilissel
baglilik diizeyleri tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Aile-
lerin uzaktan egitime yonelik algilari 6grencilerin davranigsal ve
bilissel bagliliklarini etkilemektedir. Aileler tarafindan saglanan
destek, ogrencileri ders c¢alisma, uzaktan egitim derslerine
dizenli katilim saglama ve 6dev yapma konularinda tesvik edici
rol oynamaktadir. Aslanargun’e (2007) gore aileler, 68rencilerin
gerek bilissel gerekse kisisel gelisimleri agisindan olduk¢a 6nem-
li bir konumdadir. Ailelerden, 6grencilerin basarili olabilmeleri
icin onlara 6rnek olacak sekilde ve destekleyici davranislar
sergilemeleri beklenmektedir. Annunziata ve digerleri (2006),
aile desteginin ogrencilerin davranissal baghliklar Gzerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ailelerin
destekleyici soylemlerde bulunmalari, davranislar sergilemele-
ri ve 6grencileri dizenli olarak takip etmeleri 6grencileri ders
¢alismak icin daha fazla zaman ayirmaya ve ¢aba gostermeye
yonlendiren itici bir giic olabilmektedir. Ansong ve digerleri
(2017) ise aile desteginin 6grencilerin davranissal bagliliklar
Uzerinde pozitif, duyussal baghliklari tizerinde ise negatif etkisi-
nin oldugunu belirlemistir. Aileler tarafindan belirli bir diizeyde
saglanan olumlu destek 6grencileri diizenli bir sekilde ders
calismaya tesvik ederken gosterilen asiri ilgi 6grenci lGzerinde
baski olusturabilmekte ve 6grencileri duyussal olarak olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Evlerinde uzaktan egitim ile 6grenim
goren 6grenciler acgisindan aile desteginin kritik 6Gneme sahip
oldugunu belirten Borup, Stevens ve Waters (2015), motive
edici ve izleyici tavir sergileyen ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme
etkinlikleri ile daha fazla ilgili olduklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin davranissal ve bilissel bagliliklari tizerinde etkili
oldugu disunulen bir diger faktér de teknolojik olanaklardir.
Teknolojiye erisim, 0Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeleri ve
uzaktan egitime yonelik bagliliklari agisindan énemli bir 6n
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kosul olarak degerlendiriimektedir (Kahu ve Nelson, 2018).
Bu arastirmada da 6gretmenler, mevcut internet altyapisi ve
sahip olunan teknolojik cihazlarin (bilgisayar, tablet, telefon)
ogrencilerin bilissel ve davranigsal baglliklari ile iliskili oldugu-
nu ifade etmislerdir. Bu arastirma ile benzer sekilde 6gretmen-
lerin COVID-19 déneminde yuritllen uzaktan egitime yonelik
disiincelerini belirlemeyi amaglayan Unal ve Bulunuz (2020),
teknik problemler, internet erisimi veya donanim eksikligi gibi
nedenlerden dolayi 6grenci bagliliginin olumsuz etkilendigini
vurgulamislardir. Bir diger arastirmada Kurt, Atay ve Oztiirk
(2021), COVID-19 suirecinde 6gretmenlerin, 6grencilerinin evle-
rinde bulunan bir bilgisayari diger kardesleriyle de paylasmak
durumunda kaldiklarini, bu durumun da baglilik dizeylerini
olumsuz yonde etkiledigini distindiklerini ortaya koymustur.
Ogrencilerin evlerindeki internet altyapisi yetersiz oldugunda
ya da kullanabilecekleri herhangi bir cihazlari bulunmadiginda
derslere katilamamakta ve bu durum uzaktan egitime yonelik
baghliklarini olumsuz yonde etkilemektedir. von Konsky ve
digerleri (2014) uzaktan egitimde internet baglantisinin 6gren-
ci baghhg tzerindeki etkisinin yliz ylize 6grenme ortamlarin-
daki sinif ici 6grenci yerlesimi ile esdeger nitelikte oldugunu
belirtmistir.

Ogrenci baghligini etkileyen bir diger faktér de tutumdur.
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari onlarin bilissel
ve duyussal baglliklarini etkilerken; 6gretmenlerin 6grencilere
yonelik tutumlari 6grencilerin duyussal baghliklarini etkilemek-
tedir. Ogrencilerin uzaktan egitime ve dgretmenlerine yonelik
duygusal tepkileri duyugsal baghlk ile iligkilendirildiginden
(Fredricks vd., 2004; Glanville ve Wildhagen, 2007) olumlu
tutum gelistiren Ogrencilerin duyussal baghlik dizeylerinin
olumlu yonde etkilenecegi sdylenebilir. Kurt ve digerleri (2021)
ogrencilerin baglihk dizeylerini etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla ylrittigu arastirmada, 6grencilerin 6gretmene ve
derse yonelik tutumlarinin 6grenci baglilig ile yiksek diizeyde
iliskili oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonucunda, 6grenci-
lerin sevdikleri dersler ile daha fazla ilgilendikleri ve yeni seyler
o6grenmek icin bu derslere daha fazla katilim gosterdikleri
belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmen ve 6gren-
ciler, 6grencilerin diger 6gretmenlere kiyasla begendikleri
ogretmenlerin derslerine daha fazla katilma istegi duyduklari,
bu derslerde kendilerini daha rahat hissettikleri ve anlatilanlari
kolaylkla anlayabildikleri konusunda ortak gorus belirtmisler-
dir. Ogrencilerin uzaktan egitime yénelik tutumlari duyussal
tepkilerinin yani sira biligsel baglilik dizeylerini de etkilemek-
tedir. Bu dogrultuda Offir ve digerleri (2003), ylz ylze 6gren-
me ortamlari ile benzer sekilde uzaktan egitim slreglerinde
de 6grencilerin algi ve tutumlarinin basariyi etkiledigini ifade
etmistir.

icerik analizi sonucunda birden fazla baghlik bilesenini etkile-
yen faktorlerin yani sira cevresel etkenler, derse yonelik ilgi,
O0gretim materyali, motivasyon, 6grenci katihmini tesvik etme
seklindeki tek bir baghlk bileseni ile iliskilendirilen faktorler de
oldugu gorilmustir. Bu faktorlerden gevresel etkenler, 6gret-
menler tarafindan 6grencilerin davranissal baghliklari ile iliski-
lendirilmistir. Ogrenciler uzaktan egitime sinif ortami gibi daha
yapilandirilmis ve kontrollii bir ortam yerine daha serbest ve
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rahat hareket edebildikleri ev ortamlarindan katilmaktadirlar.
Dolayisiyla evlerde karsilasilabilecek her turlu dikkat dagitici
obje veya olay 0grencinin ilgisinin ve dikkatinin dagilmasina
ve sonug olarak uzaktan egitimden kopmasina neden olabilir.
Ogrencilerin derse yonelik ilgileri, ddevlerini zamaninda yap-
mak, daha ¢ok ders calismak, sinif tartismalarina katilmak icin
daha fazla caba gostermek, dersleri dikkatle dinlemek ve sinif
kurallarina uymak icin onlari motive edici rol oynamaktadir
(Ansong vd., 2017). Cevrimici derslerde kullanilan 6gretim
materyalleri uzaktan egitim siirecinin 6nemli bir bileseni olarak
gorilmekte (Bolliger ve Halupa, 2018) ve 6grencilerin bilissel
baghlik dizeyleri ile yakin iliski icerisinde oldugu vurgulanmak-
tadir (Barlow ve Brown, 2020). Bilissel baghlik ile iliskilendirilen
bir diger faktor de derslerde kullanilan 6gretim materyalidir.
Ogretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklari ¢evrimigi araclar
ve 6gretim materyalleri anlatilan dersin akilda kalma olasili-
gini artirmaktadir (Kumar ve Shastry, 2019). Bu dogrultuda
ogretmenler tarafindan uzaktan egitim slirecinde daha nitelikli
materyaller kullanildiginda 6grencilerin bilissel olarak daha faz-
la baglilik gosterecekleri ifade edilebilir. Motivasyon, duyussal
bagliligi dogrudan etkileyen 6nemli faktorler arasinda goste-
rilmektedir (Fredricks vd., 2004). Ogrenci baghligini etkileyen
bireysel faktorlerden birisi olarak degerlendirilen motivasyon
(Milligan, Littlejohn ve Margaryan, 2013), 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik duygu durumlarini etkilemekte ve uzaktan
egitim ortamina yonelik aidiyet gelistirmelerini saglamakta-
dir (Glanville ve Wildhagen, 2007). Ogretmenlerin &grenci
katilimini tesvik edici davranislar sergilemeleri, 6grencileri
derse katilmalari igcin motive etmekte ve kendilerini daha rahat
ifade etmeleri icin tesvik etmektedir. Kurt ve digerleri (2021),
O0gretmenlerin 6grencileri derse katilmaya tesvik edici yonde
sergileyecekleri tutumlarin ve 6gretim stratejilerinin, 6grenci-
lerin kendilerini derse katilmak icin daha rahat hissetmelerini
sagladigini vurgulamaktadir.

Arastirmanin yiritilmesi sirasinda birtakim sinirhliklar ile
karsilagiimistir. Bu cercevede 6gretmenlere, 6grenci baghhg
kavrami veri toplama araci Uzerinde yapilan tanimlamalar ile
aciklanmaya cahsiimistir. Dolayisiyla agik uglu sorulara verilen
yanitlar yapilan tanimlamalardan gikarilan anlamlar ile sinirli
kalmistir. Ogrenci bagliligr kavrami ve bilesenleri bir seminer ya
da sunum ile tanitilarak 6gretmenlerin kavramlari daha etkili
bir sekilde anlamalari saglanabilir. Aragtirmaya katilan 6gret-
menler COVID-19 pandemisi dolayisiyla gonderilen c¢evrimigi
formlara sinirli yanitlar vermislerdir. COVID-19 sonrasinda yiz
ylze gorismeler yapilarak 6gretmenlerin gorisleri daha detayli
bir sekilde incelenebilir. Arastirmada katilimcilarin belirlenmesi
amaciyla kesfedici durum calismasi cercevesinde kolay ulasi-
labilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. 15 farkli branstan
o0gretmenin katildig1 arastirma maksimum ornekleme yontemi
kullanilarak daha genis ve farkl branslardan 6gretmenlerin de
gorislerinin yansitilacagl sekilde genisletilebilir. Gergeklestiri-
len icerik analizi sonucunda 6gretmen-6grenci iliskisi faktori-
nln 6grencilerin davranigsal, duyussal ve bilissel bagliliklarinin
tamamini etkiledigi gérilmistir. ilerleyen arastirmalarda bu
faktorln etkisinin nasil artirilabilecegi, 6gretmenlerin yani sira
ogrenci, yonetici ve velilerin de gorisleri alinarak arastirilabilir.
Ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan faktorle-
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rin 6grenci bagllig Gzerindeki etkisini dogrulamak amaciyla
nicel yontemler kullanilarak daha genis katihmli bir arastirma
yaratalebilir.
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