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Ozet

Bu caligmada ilkdgretim Ogrencilerinin biligsel giris davranislari,
matematik 6zkavramlari, matematik ¢aligmak i¢in ayrilan zaman ve matematik
basarilar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Caligma farkli sinif diizeyinde 243
ilkdgretim Ogrencisinden toplanan verilerle gergeklestirilmistir. Verilerin
analizinde c¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Bilissel girig
davraniglar1 ile matematik basarisi arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde,
matematik 6zkavramu ile matematik basarisi arasinda anlamli ve orta diizeyde
ve matematik caligmak i¢in ayrilan zaman ile matematik basarisi arasinda
anlamli ve diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur. U¢ degisken birlikte,
matematik bagarisindaki toplam varyansin yaklasik % 58’ni agiklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina gore, yordayict degiskenlerin
matematik basaris1 tizerindeki goreli onem sirasi; biligsel giris davranislari,
matematik caligmak i¢in ayrilan zaman ve matematik 6zkavrami seklindedir.
Biligsel giris davraniglar1 ve matematik ¢alismak i¢in ayrilan zaman matematik
basaris1 lizerinde onemli (anlamli) bir yordayicidir. Matematik 6zkavrami
degiskeni dnemli bir etkiye sahip degildir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular,
yapilan tartisma ve yorumlar dikkate alindiginda sdyle bir dongiiden
bahsedilebilecegi sonucuna ulasilmistir: Bir 6grenme birimini basarmak
zorunda olan bir dgrencinin 6n &grenmeleri tamamlandiginda ve g¢alismaya
zaman ayirmast saglandiginda basarili olabilir. Basari olumlu &zkavram
gelistirmesine neden olabilir. Olumlu &6zkavram, bireyi, daha sonra
kargilasacaglr O0grenme birimlerine c¢aligmak i¢in motive edebilir. Bu siireg
calismaya ayrilan zamanin basartyl, basarmin 6zkavrami, Ozkavramin
caligmaya ayrilan zamani ve basariyi etkilemesi seklinde devam edebilir.
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THE RELATIONSHIPS BETWEEN COGNITIVE ENTRY
BEHAVIORS, MATHEMATICS SELF-CONCEPT, THE TIME
ALLOCATED FOR STUDYING MATHEMATICS AND
MATHEMATICS ACHIEVEMENT

Abstract

The aim of this study was to analyse the relationships between
cognitive entry behaviours, mathematics self-concept, the time allocated for
studying mathematics and mathematics achievement. The subjects participated
in this study were 243 primary school 4th, 5th, 6th, 7th and 8th grade students
from two schools in Konya. Multiple linear regression analysis was used in
order to analyse the data. Findings of the study indicated that there was a high
significant relationship between cognitive entry behaviours and mathematics
achievement, a medium significant relationship between mathematics self-
concept and mathematics achievement, and a low significant relationship
between the time allocated for studying mathematics and mathematics
achievement. According to standardized regression analysis results, all of these
three variables can explain fifty eight per cent of the total variance taken from
total mathematics achievement. According to standardized regression
coefficient, predictor variables relative order of importance on the mathematics
achievement is; cognitive entry behaviours, the time allocated for studying and
mathematics self-concept. It is revealed that cognitive entry behaviours and the
time allocated for studying have significant importance in predicting
mathematics achievement, while mathematics self-concept do not have such a
significant power in predictions. The predictor variables relative order of
importance on the mathematics achievement is commented that: Firstly, prior
knowledge must be completed by teachers for achievement. Secondly, student
should allocate time to studying. Positive mathematics self-concept may be
effect on mathematics achievement when student allocate time to studying.

Keywords: Cognitive entry behaviours, mathematics self-concept, the
time allocated for studying mathematics, mathematics achievement

Giris

Birgok iilkede okul dersleri arasinda matematik ayri bir 6neme sahiptir
(Wang, 2006; Xiaobao ve Yeping, 2008). Ciinkii matematik, bireylerin
akademik ve mesleki amagclarina ulasabilmeleri ig¢in basarmak zorunda
olduklar1 temel bir ders niteligindedir (Chiu ve Klassen, 2010). Matematik
temel ve oOnemli bir ders oldugundan “matematik basarisi” her zaman
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir ve bu konuda birgcok arastirma yapilmistir
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(Aksoy ve Link, 2000; Anil, 2011; Brand, Glasson ve Green, 2006; Chiu ve
Klassen, 2010; Dermitzaki, Leondari ve Gaudas, 2009; Dogan ve Baris, 2010;
Ehmke, Drechsel ve Carstensen, 2010; Hailikari, Nevgi ve Kamulainen, 2008;
Hailikari, Nevgi ve Lindblom- Yldnne, 2007; Kitsantas, Cheema ve Ware,
2011; Ma ve Xu, 2004; McConney ve Perry, 2010; Ozer ve Anil, 2011; Shores
ve Shannon, 2007; Wang, 2006). Bu c¢alismalarda matematik o6zkavrami,
stratejik davraniglara sahip olma, tutum, deger, Ozyeterlik, sinif tekrari,
caligmaya ayrilan zaman, akademik benlik algis1, bilissel giris davraniglari (6n
ogrenmeler), aile Ozellikleri, bilgisayar ve donamima sahip olma, egitim
materyallerine sahip olma, sosyoekonomik durum, 6z diizenleme becerileri,
motivasyon, kaygi ve matematik basarisi arasidaki iligskiler incelenmistir. Bu
degiskenleri degistirilebilen ve degistirilemeyen degiskenler (Bloom, 1998)
olmak lizere iki grupta toplayabiliriz. Bloom (1998), degistirilebilen degiskenler
olumlu hale getirildiginde 6grenme diizeyinin artacagini ifade etmektedir. Bu
nedenle arastirmacilara  degistirilebilen  degiskenlere = odaklanmalarini
Onermektedir.

Degistirilebilen degiskenlerden bazilar1 bireyle ilgilidir. Matematik
Ozkavrami, tutum, deger, Ozyeterlik, calismaya ayrilan zaman, bilissel girig
davraniglari, 6z diizenleme, motivasyon, kaygi vd. birey ile ilgili degistirilebilen
degiskenlerdir. Birey ile ilgili degistirilebilir degiskenlerden bilissel giris
davramglarmin tamamlanmasinin, olumlu ézkavramin ve tutumun, diger tim
degiskenler (bireyle ilgili olan ve olmayan) diisiik nitelikte olsa bile, 6grenme
giiciinii  gelistirdigi belirtilmektedir (Bloom, 1998). Bu durumda basariy1
etkileyen faktorlerden bilissel giris davranmiglari, 6zkavram ve tutum One
cikmaktadir. Bu degiskenlerle birlikte, ¢alismaya ayrilan zaman, matematik
basaris1 lizerinde etkili olan &nemli bir degisken olarak goriilmektedir (Anil,
2011; Kitsantas, Cheema ve Ware, 2011; Ozer ve Anil, 2011). Buradan bilissel
giris davramiglarinin (6n 6grenmelerin), matematik 6zkavraminin, tutumun ve
matematik c¢aligmak i¢in ayrilan zamanin matematik basarisii etkileyen en
onemli degiskenler oldugu sdylenebilir.

Biligsel giris davraniglari, belli bir 6grenme biriminin 6grenilebilmesi
icin gerekli olan 6n 6grenmelerdir (Senemoglu, 2009). Bloom’a (1998) gore, ne
kadar yalin olursa olsun akla gelebilecek her O6grenme birimi belli 6n
ogrenmelere dayalidir. Matematik basarisinda 6n 6grenmeler daha da 6nemli
bir role sahiptir. Ciinkii matematik dersi asamal1 bir derstir. Yani bir 6grenme
birimi kendisinden 6ncekine siki sikiya baglidir. Farkli 6gretim kademelerinde
ve farkli konu alanlarinda yapilan g¢alismalar, 6n bilgilerin basartyr olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur (Thompson ve Zamboanga, 2004). On
bilgiler matematik basarisinin gii¢lii bir yordayicisidir (Hailikari, Nevgi ve
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Kamulainen, 2008; Hailikari, Nevgi ve Lindblom- Ylinne, 2007). Hailikari,
Nevgi ve Kamulainen’e (2008) gore, On bilgiler matematik basarisini
yordamada anahtar bir degiskendir. On bilgilerin 6grenci basarisini tahmin
etmede ise yararliligina iligkin kusku yoktur.

Kisinin akademik yonii baskin olan bir iste basarili olacagina inanmakta
ve glivenmekte olma derecesi olarak tanimlanan akademik 6zkavram, basariy1
yordama giicii en yiiksek degiskendir (Bloom, 1998). Ciinkii akademik
O0zkavram okul ve dersle ilgili duyussal Ozelliklerin genellenmis halidir
(Senemoglu, 2009). Son zamanlarda, duyussal faktorlerin matematik
o0grenmedeki 6nemine iligkin farkindalik artmis (Ma ve Xu, 2004), matematik
O0zkavraminin matematik basarisi ile iligkisini inceleyen arastirmalar (Chiu ve
Klassen, 2010; Dermitzaki, Leondari ve Goudas, 2009; Wang, 2006)
yapilmistir. Bu calismalarda matematik 6zkavrami ile matematik basarisi
arasinda pozitif ve gilicli bir iligki oldugu, matematik &zkavrami
gelistirildiginde daha yiiksek bagar1 saglanacagi sonucuna ulasilmistir.

Okul ve dersle ilgili duyussal oOzelliklerden biri de derse yonelik
tutumdur. Derse yonelik tutumun basariya etkisini inceleyen birgok arastirma
yapilmistir. Ancak bu ¢alismalarda farkli bulgular elde edilmistir (Abu- Hilal,
2000; Papanastasiou ve Zembylas, 2004). Tutum ile basar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalardan bazilar1 (Fayeke, 2010; Graham, Berninger ve Fan,
2007) tutum ile basari arasinda yiiksek bir iliski oldugunu vurgulamaktadir.
Diger taraftan otuz yildir yapilan ¢aligmalarda sasirtici bir sekilde tutum ve
basar1 arasinda diisiik bir iliski oldugunu vurgulanmaktadir (Papanastasiou ve
Zembylas, 2004). Robinson’a (1975) gore, matematik basarist iizerinde
matematige kars1 olumlu ya da olumsuz tutum sadece ¢ok az bir etkiye sahiptir.
Tutum ile basar1 arasindaki iliski dogrusal degildir, beklenildigi gibi her zaman
pozitif iligkiler olmayabilir. Cogu zaman olumsuz tutuma sahip bireyler, ¢ok
yiiksek basari elde eden kisilerdir.

Bir 6grenme gorevini basarmak, dgrenenin 6grenme birimiyle mesgul
olmasiyla gerceklesir (Butler ve Winne, 1995). Ogrenenin 6grenme birimiyle
mesgul olabilmesi de caligmaya ayirdigi zaman miktar1 ile mimkiindiir.
Matematik basarisi ile ilgili en 6nemli degiskenin matematik calismak igin
ayrilan zaman oldugu konusunda arastirmacilar hemfikirdir (Aksoy ve Link,
2000; Kitsantas, Cheema ve Ware, 2011; Ozer ve Anil, 2011). Calismaya
ayrilan zamanin basari i¢in anahtar ve 6nkosul bir degisken oldugu sdylenebilir.
Ciinkii basarty1 etkileyen birgok degiskenin siirece dahil olabilmesi igin
oncelikle bireyin Ogrenme birimiyle mesgul olmasi gerekmektedir. Yani
caligmak i¢in zaman ayirmalidir. Olumlu 6zkavram bireyi ¢alismak i¢in istekli
kilabilir. Birey, ancak c¢alistigi zaman, diger degiskenleri (6z-diizenleme,
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stratejik davraniglar vd.) ise kosabilir. Biitin bu ugraslarin amaca
ulastirabilmesi i¢in de biligsel giris davraniglarinin (6n 6grenmelerin) tam
olmasi gerekmektedir. Bloom’a (1998) gére, 6grenme biriminin 6n 6grenmeleri
tamamlanmamigsa, hicbir ¢aba, Ozendirme, 6diil yada 6gretim hizmeti bu
O0grenme Dbiriminin Onceden belirlenmis olan bir diizeyde 06grenilmesini
saglayamaz.

Buraya kadar yapilan acgiklamalar incelendiginde, bireyle ilgili
degistirilebilen degiskenlerden, bilissel giris davramslarinin, matematik
Ozkavraminin ve matematik calismak i¢in ayrilan zamanin matematik basarisini
arttirdigit  konusunda kusku olmadigr goriilmektedir. Tutumun matematik
basarisiyla iligkisi konusunda ise ¢eliskiler vardir. Bu nedenle bu ¢aligmada
matematik basarisini etkileyen degiskenlerden biligssel giris davraniglari,
matematik 6zkavrami ve matematik calismak i¢in ayrilan zaman degiskenleri
bagimsiz degisken olarak secilmistir. Alanyazin incelendiginde yapilan
caligmalarda biligsel giris davramiglari, akademik Gzkavram ve matematik
caligmak ic¢in ayrilan zaman ile matematik bagarisi arasindaki iliskilerin test
edildigi goriilmektedir. Bu U¢ degiskenin, birlikte, matematik basarisini
yordama giicliniin ve matematik basarisi iizerindeki goreceli 6nem siralarinin
belirlenmesinin uygulamada katkilar saglayacagi diistiniilmektedir. Bu durumda
bu arastirmanin amaci ele alinan ii¢ degiskenin birlikte matematik basarisi ile
iligkilerini incelemektir. Caligmanin amacini gergeklestirmek icin asagidaki
sorulara cevap aranmustir:

1. Biligsel giris davranislar, matematik 6zkavrami ve matematik
caligmak igin ayrilan zaman, birlikte, matematik basarisin1 anlaml bir sekilde
yordamakta midir?

2. Matematik basarisi lizerinde biligsel giris davramiglarinin, matematik
O0zkavraminin ve matematik calismak i¢in ayrilan zamanin goreli 6nem sirast
nedir.

YONTEM
Arastirma Modeli
Bu arastirma iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

Cahsma Grubu

Calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Konya il merkezinde bulunan
iki ilkogretim okulunun 4., 5., 6., 7. ve 8. smifina devam eden toplam 243
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunun 129° nu (% 53.1) erkek,
114°iinii (% 46.9) kiz 6grenciler olusturmaktadir. Ogrencilerden 22’si (% 9.1)
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dordiincti smif, 48’1 (% 19.8) besinci sinif, 53’4 (% 21.8) altinci simif, 58’1
(23.9) yedinci sinif, 62’si ( % 25.5) sekizinci smiftir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in dort tiir veriye ihtiyag vardir.
Bunlar; biligsel giris davraniglarma iligskin veriler, matematik 6zkavramina
iliskin veriler, matematik c¢aligmak i¢in ayrilan zamana iliskin veriler ve
matematik basarisina iligkin verilerdir. Biligsel giris davraniglarma iligkin
veriler 6grencilerin matematik dersi donem ortalamasi ile saglanmistir. Bir
onceki yilin donem ortalamasi kullanilmistir. Bu veriler okul idaresinden temin
edilmistir. Matematik dersi asamali bir ders oldugundan iiciincii sinifta
Ogrenilenler dordiincii sinifta dgrenileceklerin 6n 6grenmeleridir. Bu durum
biitiin smiflar i¢in gecerlidir. Matematik 6zkavramina iliskin veriler Senemoglu
(1990) tarafindan Tirkce’ye uyarlanan Brookover'in "Matematikle ilgili
Akademik Benlik Kavrami Olgegi” (Self-concept of Mathematical Ability) ile
toplanmigtir. Arastirmalarda 6lgegin giivenirligi .89 (Senemoglu, 1990) ve .82
(Sahan, 2008) hesaplanmustir. Bu ¢aligmada ise 6lgegin giivenirlik katsayisi .82
hesaplanmistir. Ogrencilerin matematik ¢alismak igin ne kadar zaman
ayirdiklarmi belirlemek i¢in ise 6lgme aracinin kisisel bilgiler formu kisminda
“Bir haftada, okul disinda, yani evde, ka¢ saat matematik c¢aligiyorsunuz?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin matematik basarilarmin belirlenmesinde ise
okul tarafindan yilda dort kez yapilan basari degerlendirme sinavinin
iiciinclisiiniin  sonuglart  kullanilmigtir. Bu smmav  dgretmenlerin  yaptig
sinavlardan bagimsiz bir smavdir. Basar1 degerlendirme sinavinin sorulari
uygulandig: tarihe kadar ele alinan konular1 kapsadigindan kapsam gegerligini
saglamaktadir. Basar1 degerlendirme sinavinin matematik testinin giivenirligi
hesaplanmis ve KR-20 degeri .81 bulunmustur.

Veri Analizi

Aragtirma sorularinin cevaplanabilmesi i¢in en uygun analiz g¢oklu
dogrusal regresyon analizidir. Coklu regresyon analizi yapilmadan dnce bazi
varsayimlarm karsilanmis olmasi gerekir. Bu varsayimlar sunlardir: a) Veriler
cok degiskenli normal dagilim gostermektedir (normallik), b) yordayici
degiskenlerle bagimsiz degisken arasinda dogrusal bir iliski vardir
(dogrusallik), c¢) bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek diizeyde iligkiler yoktur
(coklu baglantililik). Veri setinin varsayimlar1 karsilayip karsilamadiginin
incelenmesi i¢in Oncelikle mahalanobis degeri incelenmistir. Dogrusallik ve
normallik varsayimlarmin karsilanmasini giiglestiren ug degerler olup olmadigi
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mahalanobis uzaklik degerleri ile incelenebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).
Calismada mahalanobis uzaklik degerleri incelenmis ve kay-kare tablo
degerinin {lizerinde mahalanobis degerine sahip 1 veri setten ¢ikarilmistir. Bu
durumda veri setinde dogrusallik ve normallik varsayimlarinin karsilanmasini
giiclestiren verinin olmadigi sOylenebilir. Veri setinin dogrusallik varsayimi,
bagimli degiskenin ve bagimsiz degiskenlerin toplu serpinti matrisi grafigi
incelenerek test edilmis, standardize edilmis artik degerler ile standardize
edilmis yordanan degerler i¢in olusturulan sagilma diyagraminin dogrusal bir
iliskiyi tammladigi goriilmiistiir.

Regresyon analizinde verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip
olup olmadigina karar vermek i¢in kritik oran degeri de incelenebilmektedir.
Kritik oran degeri 1.96’dan biiyiik ise ¢oklu normal dagilimdan uzaklasildigini
gosterir (Bayram, 2010). Bu ¢alismada kritik oran degeri .358 bulunmustur. Bu
degere gore cok degiskenli normal dagilima sahip oldugu soylenebilir.
Regresyon analizinin bir diger varsaymmi da coklu baglantililik (bagimsiz
degiskenler arasinda yiiksek diizeyde iligkilerin) olmamasidir. Veri setinde
¢oklu baglantiin olup olmadigini test etmenin birka¢ yolu vardir. Ilk olarak
bagimsiz degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar incelenebilir, .80°nin
lizerindeki korelasyon ¢oklu baglanti olabilecegini, .90’nin {izerinde bir
korelasyon ise ciddi bir ¢coklu baglant1 sorununun olabilecegini gosterir. ikinci
olarak tolerans degeri, varyans biiyiitme faktorii (VIF) ve durum indeksi (CI)
incelenebilir. Tolerans degerinin .20’den daha diisiik, VIF degerinin .10’dan
yiiksek ve CI degerinin .30’dan yiiksek ¢ikmasi ¢oklu baglantinin olduguna
isarettir (Biiytikoztiirk, 2011). Bu ¢alismada bagimsiz degiskenler arasindaki en
yiiksek korelasyon .74’tlir. Degiskenlerin tolerans degerleri .60 ve .81; VIF
degerleri 1.22 ve 1.64; CI degerleri ise 5.4 ve 17.8 arasinda degismektedir. Bu
degerlere gore ¢oklu baglanti sorununun olmadigi soylenebilir. Bu sekilde veri
seti i¢in dogrusallik ve normallik varsayimlar: karsilanmis ve ¢oklu baglanti
sorununun olmadig: tespit edilmistir. 242 veri lizerinden regresyon analizi
yapilmustir.

BULGULAR

Tablo 1°de biligsel giris davraniglari, matematik dzkavrami ve matematik
calismak i¢in ayrilan zaman ile matematik basarisi arasindaki iliskiye ait
korelasyon katsayilari verilmistir. Biligsel giris davraniglari ile matematik
basarisi arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde (r= 0.74, p< .01), matematik
Ozkavrami ile matematik basarisi arasinda anlamli ve orta diizeyde (r= 0.49, p<
.01) ve matematik ¢aligmak i¢in ayrilan zaman ile matematik bagarisi arasinda
anlaml ve diistik diizeyde (r= 0.24, p<.01) bir iligki bulunmustur.
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Tablo 1 : Bilissel giris davraniglarimin, matematik ozkavramimin ve
matematik ¢alismak igin ayrilan zamanin matematik basarisina etkisine iliskin
korelasyon katsayilar

Degiskenler Matematik Basarisi
Biligsel Girig Davraniglari 74%*
Matematik Ozkavrami 49%
Caligmaya ayrilan zaman 24%

*p<.01

Biligsel giris davranislarinin, matematik 6zkavraminin ve matematik
calismak i¢in ayrilan zamanin matematik basarisint yordamasma ydnelik
regresyon analizi sonuclar1 tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi
biligsel giris davraniglari, matematik 6zkavrami ve matematik ¢aligmak igin
ayrilan zaman degiskenleri birlikte, 6grencilerin matematik basari puanlari ile
anlamli ve yiiksek diizeyde (R= 0.760, R>= 0.577, p< .01) bir iliski vermektedir.
Ug degisken birlikte, matematik basarisindaki toplam varyansin yaklasik %
58’ni agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore,
yordayict degiskenlerin matematik basarisi iizerindeki goreli Gnem sirasi;
biligsel giris davraniglari, matematik ¢alismak i¢in ayrilan zaman ve matematik
ozkavrami seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamhiligma iligskin t-testi
sonuglar1 incelendiginde ise, biligsel giris davranislari ve matematik ¢aligmak
icin ayrilan zamanin matematik basarisi tizerinde énemli (anlamli) bir yordayici
oldugu goriilmektedir. Matematik 6zkavrami degiskeni dnemli bir etkiye sahip
degildir.

Tablo 2 : Bilissel giris davramiglarimin, matematik ozkavramimin ve
matematik ¢alismak icin ayrilan zamanmin matematik basarisint yordamasina
iliskin ¢coklu regresyon analizi sonug¢lart

Degisken B SH B t

Sabit -15.449 1.595 -9.687*
Biligsel giris davramslari 0.272 0.020 0.682 13.734%*
Matematik 6zkavrami 0.095 0.056  0.091 1.668%**
Caligmaya ayrilan zaman 0.347 0.168  0.096 2.066**

R= 0.760, R>= 0.577, F (3,328)= 108.272, p= 0.000

*p< .01, ¥*p< .05, ***p> .05
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TARTISMA

Arastirma sonucunda biligsel giris davraniglar1 ile matematik basarisi
arasinda anlamli ve yiiksek diizeyde, matematik Ozkavrami ile matematik
basarisi arasinda anlamli ve orta diizeyde, matematik ¢alismak ic¢in ayrilan
zaman ile matematik basaris1 arasinda ise anlamli ve diisiik diizeyde bir iligki
bulunmustur. Bilissel giris davraniglar1 ve matematik ¢aligmak i¢in ayrilan
zaman Ogrencilerin matematik basarilarini anlamli bir sekilde agiklamaktadir.
Matematik 6zkavrami ise matematik basarisini anlamli bir sekilde agiklamada
etkili degildir. Biligsel giris davraniglarimin matematik basaris1 {lizerinde
etkilerine yonelik yapilan arastirmalarda bu degiskenin en onemli degisken
oldugu sonucuna ulasilmistir (Hailikari, Nevgi ve Kamulainen, 2008; Hailikari,
Nevgi ve Lindblom- Yldnne, 2007; Thompson ve Zamboanga, 2004).
Alanyazinda ©on bilgilerin matematik basarisini yordamada ise yararliligina
iliskin kusku olmadigi vurgulanmaktadir (Hailikari, Nevgi ve Kamulainen,
2008). Aymi sekilde matematik c¢aligmak ic¢in ayrilan zamanin matematik
basarisi lizerinde etkili olan 6nemli bir degisken oldugu belirtilmektedir (Aksoy
ve Link, 2000; Anil, 2011; Kitsantas, Cheema ve Ware, 2011; Ozer ve Anil,
2011). Ciinkii basarmak i¢in 6grenme birimiyle mesgul olmak gerekir (Butler
ve Winne, 1995). Birey caligmak icin zaman ayirdiginda 6grenme birimiyle
mesgul olabilir. Bu durumda c¢alismaya ayrilan zamanin matematik basarisi igin
onkosul bir degisken oldugu séylenebilir.

Bu calismanin en ¢arpict bulgusu matematik 6zkavraminin matematik
basarisin1 agiklamada anlamli bir etkiye sahip olmamasidir. Alanyazinda
yapilan birgok ¢aligmada (Chiu ve Klassen, 2010; Dermitzaki, Leondari ve
Goudas, 2009; Wang, 2006) matematik 6zkavraminin matematik basarisi
lizerinde 6nemli bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
Ozkavram ile basar1 arasindaki iliskiyi ele alan ¢aligmalarm sonuglarinin tutarl
olmadig1 bildirilmektedir (Huang, 2011; Muijs, 1997). Ozkavram ve basar1
iligkisi bu iliskiyi ele alan modellere gore tartisilmaktadir. Baz1 modellere gore
Ozkavram basarinin belirleyicisidir, bazt modellere gére 6zkavram basarimin bir
sonucudur, baz1 modellere gére Gzkavram ve basari birbirini pekistirir, bazi
modellere gore ise 6zkavram ve basar1 arasinda iliski yoktur (Green, Nelson,
Martin ve Marsh, 2006; Guay, Ratelle, Roy ve Litalien, 2010; Huang, 2011;
Marsh ve Yeung, 1998; Muijs, 1997). Gorildigi gibi 6zkavram ve basari
iligkisi lizerine tartigmalar s6z konusudur. Bu ¢alismada matematik
Ozkavraminin matematik basarisi {izerinde dnemli bir etkiye sahip olmamas,
matematik 6zkavraminin etkisinin diger degiskenlerin (biligsel giris davramslar
ve ¢aligmaya ayrilan zaman) etkileriyle etkilesim igine girmesiyle agiklanabilir.
Yani 6zkavram basar1 iizerinde tek basina dnemli bir etkiye sahipken, bu etki
baska degiskenlerle birlikte anlamli olmayabilir. Bu g¢alismada matematik
Ozkavramu ile matematik basaris1 arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iligki
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bulunmustur. Buna ragmen matematik G6zkavraminin matematik basgarisi
lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmamasi, matematik 6zkavraminin dogrudan
degil diger degiskenler araciligiyla matematik basarisini etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Olumlu 6zkavram bireyi ¢alismak i¢in zaman ayirmada motive
edebilir. Olumlu 6zkavrama sahip bireyin daha ¢ok calismak isteyecegi ve daha
kolay zaman ayirabilecegi soylenebilir. Matematik 6zkavraminin dolayli etkisi
bu sekilde agiklanabilir.

Caligmada standardize edilmis regresyon katsayisina (f) gore, yordayici
degiskenlerin matematik basarisi iizerindeki goreli onem sirasi; biligsel giris
davramglari, matematik ¢aligmak icin ayrilan zaman ve matematik 6zkavrami
seklindedir. Matematik basaris1 tizerindeki bu Onem sirasi su sekilde
yorumlanabilir: Basari i¢in her seyden 6nce 6grenme biriminin 6n kosulu olan
Oon ogrenmeler tamamlanmalidir. Daha sonra Ggrencinin g¢alismaya zaman
ayirmasi gerekmektedir. Birey ¢alismadigr siirece diger degiskenler siirece dahil
olamayacaktir. Ozkavram boyle bir degiskendir. Birey calismaya zaman
ayirmadigi siirece sahip oldugu olumlu o&zkavramin ise yaramayacagi
sOylenebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, yapilan tartisma ve yorumlar dikkate
alindiginda sdyle bir dongiiden bahsedilebilir: Bir 6grenme birimini basarmak
zorunda olan bir dgrencinin 6n &grenmeleri tamamlandiginda ve g¢alismaya
zaman ayirmasi saglandiginda basarili olabilir. Basari olumlu &zkavram
gelistirmesine neden olabilir. Olumlu &6zkavram, bireyi, daha sonra
kargilasacaglr O0grenme birimlerine c¢aligmak i¢in motive edebilir. Bu siireg
calismaya ayrilan zamanin basartyl, basarmin 6zkavrami, Ozkavramin
caligmaya ayrilan zamani ve basariyi etkilemesi seklinde devam edebilir.

Calismanin sonuglarina dayanarak uygulamaya ve ileriki arastirmalara
doniik su oneriler getirilebilir:

1. Bir O0grenme biriminin basinda her seyden Once on O6grenmeler
tamamlanmalidir. Bu islem matematik dersinde daha da elzemdir. Ciinkii
matematik dersi siki1 asamalilik iligkisi gdsteren bir derstir.

2. Ogrenciler ¢alismaya zaman ayirmalari konusunda motive edilmelidir.
Bunun nasil yapilabilecegi ileriki arastirmalarin konusu olabilir.

3. Ogrencilerin olumlu 6zkavram  gelistirebilecekleri  ortamlar
olusturulmalidir. Bu ortamlarin nasil saglanabilecegi yapilacak caligmalarda
aragtirilabilir.

4. Matematik Ozkavraminin matematik basarisi lizerindeki etkisine
yonelik farkli konu alanlarinda ve farkli kademelerde caligmalar yapilabilir.
Ayrica yapilacak ¢alismalarda 6zkavram ile basar1 arasindaki iligkiyi konu alan
modellerin test edilmesi dnerilebilir.
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