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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilk6gretim okullarinda uygulanan okuma sa-
atlerini 6gretmen goriislerini alarak degerlendirmekle birlikte 6gretmenle-
rin uygulama esnasinda kullandiklar1 sinmif kitapligina, uygulama ile ilgili
yapilan okuma oncesi, okuma siireci ve okuma sonrasi etkinliklere ve uy-
gulamanin okuma aligkanligl kazandirmasina iliskin goériislerinden ortaya
¢ikan bulgularla okuma saatlerinin etkililiginin ve verimliliginin artirila-
bilmesidir. Arastirmanin evrenini Karabtik merkezde Milli Egitim Bakanli-
gr'na bagh devlet okullar1 olusturmustur. Orneklemini, Karabiik Mer-
kez'den 16 ve Safranbolu’dan 10 ilkogretim okulunda gorevli 216 6gret-
men olusturmustur. Arastirmada 6gretmen goriislerini almak i¢in veri top-
lama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen Okuma Saatlerini De-
gerlendirme Olcegi kullanilmistir. Veri toplama arac temel olarak iki bo-
limden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci bélimde ise,
ilkogretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin degerlendirilmesine
iliskin Okuma Saatlerini Degerlendirme Olcegi yer almaktadir. Olgek, 5'li
Likert tipi dereceleme tiiriinde hazirlanmistir. Verilerin analizinde SPSS
15.0 programi kullanilmistir. Arastirmanin alt problemlerinin ¢éziimlen-
mesi amaciyla her bir alt probleme uygun istatistiki analizler tercih edil-
mistir. Analizlerin yorumlanmasi siirecinde betimsel istatistikten (aritme-
tik ortalama (X), standart sapma (S), minimum ve maksimum deger) fay-
dalanilmistir. Bulgular; okuma saatlerinde 6gretmenlerin okuma siireci
etkinliklerine daha fazla riayet ettiklerini gosterirken, okuma oOncesi ve
okuma sonrasi etkinliklerini ise daha az gerceklestirdiklerini gostermekte-
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dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, okuma aliskanligini énemsedigi,
okuma aliskanligini etkileyen bircok degisken olduguna ve okuma aliskan-
liginin kazandirilmasinda okuma saatlerinin etkili sekilde diizenlenmesi
gerektigi fikrine katildiklar1 saptanmistir. Bu bulgular 1s181nda; etkili oku-
ma saatleri uygulamasina yonelik ve okuma saatleri ile ilgili yapilabilecek
bilimsel arastirmalara dair éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Alskanhgi, Okuma Saati, Og-
retmen Gortsleri

TEACHER OPINIONS FOR THE EVALUATION OF READING HOURS
IN THE ELEMENTARY SCHOOLS

ABSTRACT

The aim of this study, in addition to evaluate the effectiveness
reading hours in the elementary schools taking the teachers opinions, is to
increase the effectiveness of the reading hours with the findings obtained
from the opinions of the teachers towards the class library which they used
during the practice, the pre-reading, during reading and post-reading
activities made for the practice and the effects of the practice on getting the
students adopt the habit of reading. Public schools connected to The
Ministry of National Education in the central of Karabiik compose the
population of the study. 216 teachers working in 16 elementary schools in
in the central of Karabiik and 10 elementary schools in Safranbolu
compose the sample of this study. A questionnaire developed by the
researcher was used as the data collection tool in order to take the
opinions of the teachers. The data collection tool is basically made up of
two parts. In the first part, personal information appeared in. As for the
second part, The Reading Hours Evaluation Scale was used to assess the
reading hours in elementary schools. The scale is made up of items
prepared on a 5-point Likert Scale. In data analyzing, SPSS 15.0 program
was used. In an attempt to analyze the sub problems, statistical analyses
suitable for every sub problem were preferred. In the process of the
analysis interpretation was utilized descriptive statistics (arithmetic
average (X ), Standard deviation (S), minimum and maximum values). The
findings demonstrate that the teachers implement reading hour activities
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successfully; however, they carry into effect fewer pre-reading and post-
reading activities. Consequently, it was determined that the teachers
participating in the study give importance to reading habits and agree
about the opinion that there are a number of variables influencing the
reading habits and the reading hours must be arranged effectively in order
to have the students to acquire reading habits. In the light of these findings,
some suggestions were made for the effective reading hours practice and
probable scientific studies in the future.

Key Words: Reading, Reading Habit, Reading Hours, Teachers
Opinions

GIRIS

Bilginin hizla yenilenerek tiretildigi cagimizda bireyin ve toplumun
gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve liretme becerilerine bagl bu-
lunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesinin
ezberlemeyi degil, bilgi iliretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirdigi
soylenebilir (Milli Egitim Bakanlhig [MEB], 2005). Okuma etkinligi giinii-
miizde nitelikli yasamin en 6nemli araglarindandir. Okuma etkinligi birey-
lerin kisiligini gelistirmesi ve yasadig1 toplumla saglikl iliskiler kurmasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Okuma becerisinin hayatimizdaki yerini ve
o6nemini Koéksal (2003: 6), “Yirmi birinci yiizyil insam hizli, dogru, anlaya-
rak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmadig1 siirece hem giinliik
yasaminda hem de 6grencilik yasaminda basarisiz olacaktir.” seklinde be-
lirtmistir. Okuma becerisini kesfeden 6grenci, ilk olarak kendi bireysel ge-
lisimini etkilemektedir. Bireyin okuma 6grenmesi bireysel gelisiminin ya-
ninda, ekonomik, sosyal, politik, kiiltiirel ve ideolojik yonden de gelisimini
etkilemektedir. Bu durum yalnizca bireyin degil, bireyin icinde bulundugu
ailenin, ailenin icinde bulundugu toplulugun, giderek ulusun ve diinyanin
gelismesinde de belirleyici olmaktadir (Giines, 2000).

Gorme, tanima, ifade etme, anlama ve yorumlama ifadelerine vurgu
yapan tanimlarin 6tesinde okuma, anlam kurma siireci olarak kabul edil-
mektedir. Akyol (2005: 1) okumayi, “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrul-
tusunda diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci”, Giines
(2009: 3-4) “gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma
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gibi beynin cesitli islemlerinden olusan karmasik bir siire¢” olarak ifade
etmistir.

Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda
(2005) okuma, zihin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alani
olarak belirtilmistir. Okuma stirecinde yazilar zihinsel kavramlara ¢evril-
mekte, anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir. Bamberger
(1990: 1) okuma faaliyetlerini aklin gelismesine kendi basina biiyiik katki
yapan cok diizeyli bir zihinsel islem olarak tanimlamaktadir.

Pressley ve Gaskins (2006), basarili okurlarin okuma oncesinde, si-
rasinda ve sonrasindaki stratejilerini su sekilde ifade etmislerdir:

Okuma 6ncesinde: Basarili okurlar okuma amacina sahiptir. Okuna-
cak metni ellerine aldiklarinda uzunluk, yapi, karmasiklik diizeyi, okuma
amacina gore oncelikli okunmasi gereken boliimlere gore degerlendirerek
okuma siireclerini planlayabilir.

Okuma sirasinda: Genellikle metni hizla okumayi tercih eden basaril
okurlar, énemli ve bilgilendirici bulduklar1 béliimlerde okuma hizlarini
yavaslatirlar. Baz1 boliimleri okuduktan sonra o béliimlerde yer alan bilgi-
ler tizerinde diisiinmek tlizere durur, bazen bu boliimleri tekrar okur ya da
kendi climleleriyle 6zetlerler. Basarili okur bazi durumlarda, 6nemli bul-
dugu bilgileri not eder ya da isaretler bazen de sadece zihinsel notlar alma
yoluna gidebilir. Basarili okur, metin icerisinde her bilginin acikca yer al-
madigini bilir, metinle ilgili gerekli ¢ikarimlarda bulunur. Zaman zaman
metnin dnceki boliimlerinde sdylenenler ile sonraki bolimlerinde soyle-
nenler arasinda iliski kurmaya calisir ve bu amagla ilgili boliimleri tekrar
okur. Zihinsel olarak metni siirekli degerlendirir.

Okuma sonrasinda: Basarili okurlar okuduklar1 metni hemen bir ta-
rafa koymak yerine, metin hakkinda bir kez daha diisiintirler. Baz1 durum-
larda metni tekrar gézden gecirir ya da metnin belli b6liimlerini tekrar
okumay1 secebilirler. Anlayip anlamadiklarina iliskin kendi kendilerine
sorular sorarlar. Tim bu islemlerin sonucunda da basarili okur, metinden
elde ettigi bilgileri kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda degerlendirir.

Okuma, zihin gelisimine en biiytlik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir.
Akyol (2003: 14) tlretkenlige doniik okumanin bes temel prensibini “oku-
ma anlam kurma siirecidir, okuma akici olmalidir, okuma stratejik olmali-
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dir, cocuk okumaya giidiilenmelidir ve okuma hayat boyu devam etmelidir”
seklinde ifade etmistir.

Bamberger’e (1990: 9) gore cesitli donemlerde degisen ilgi ve ihti-
yaclar neticesinde okuma giidiisiintin zayiflayarak cocuklarin okumaktan
vazgecmemesi icin yani ¢ocuklara okuma aligkanligini asilamak i¢in ¢ocuk
cevre sartlar1 dogrultusunda giidiilenmelidir. Bu konuda T.C. 11. Cumhur-
baskani himayelerinde, Milli Egitim Bakanligi ile Kultiir ve Turizm Bakanl-
gr'nin isbirligiyle ayrica diger kamu kurum ve kuruluslarinin katihimiyla
“Tirkiye Okuyor Kampanyasi” baslatilmistir. Milli Egitim Bakanligi'nin
genelgesinde kampanyanin amaci ve 6nemi su sekilde ifade edilmistir:

“Tiirkiye’'de temel egitim hakkindan yararlanmamis ve okuma yazma
bilmeyen yetiskinlere okuma becerisi kazandirmak, okur-yazar yetiskinlere
ilkégretim diizeyinde egitim imkdni ve firsatlari sunmak, toplumda okuma
bilinci olusturarak kitap okuma aliskanligini gelistirmek, daha genis toplum
kesimlerine bilgisayar okur-yazarligi konusunda bilgi ve beceri kazandirmak,
boylece toplumsal ve kiiltiirel kalkinma stirecine ivme kazandirarak diinya-
daki lider tilkeler arasinda yer almaktir. “Tiirkiye Okuyor Kampanyast” ile
kitabin énemi, kitap okumanin kazanglari anlatilarak, okuma aliskanlig
kazandirilmasi ve bu aliskanligin gelistirilerek kitabin giindelik hayatin bir
pargast hdline getirilmesi hedeflenmektedir. Topluma hayat boyu 6grenmeyi
ilke edinmis yeni bireylerin katilimi, bilgi toplumuna uyumu kolaylagstiracak,
Tiirkiye’'nin ~ sosyal ve  ekonomik  gelisimini  hizlandiracaktir.”
(http://ankara.meb.gov.tr/dosyaindir.asp?dosya=00827)

Bu arastirmada bireylerin ve toplumlarin gelecegi icin kuskusuz ha-
yati 6nem tasiyan okuma aliskanliginin nasil olustugu, tanimi, 6nemi, oku-
ma aliskanhigini etkileyen faktorlerin neler oldugundan bahsedilmistir.
Ancak burada oncelikli olarak okuma saatlerinin okuma aliskanliklar: agi-
sindan ve okuma saatlerine iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi he-
deflenmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi; “Ogretmenlerin ilkogretim okullarin-
da uygulanan okuma saatlerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri ne-
lerdir?” bigiminde olusturulmustur.

Arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:
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1. ilkégretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin degerlendi-
rilmesinde 6gretmenlerin sinif kitapligi olusturmaya iliskin gorisleri ne-
lerdir?

2. llkégretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma énce-
si etkinliklerine iliskin 6gretmen gortsleri nelerdir?

3. Ilkégretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma siire-
cine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. [lkégretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma son-
rasi etkinliklerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. ilkégretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin okuma alis-
kanligi kazandirmasina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve érneklem, veri toplama ara-
cinin gelistirilmesi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada ilk6gretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin
degerlendirilmesi amaciyla 6gretmen goriisleri incelenmistir. Bu nedenle,
arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Karasar’a (2005: 77) gore, bu
tiir arastirma modelleri gecmiste ya da halen var olan bir durumu var ol-
dugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesneler, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Karabiik
ilindeki ilk6gretim okullarinda gorevli sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmada orneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin drneklemini
amach 6rnekleme yontemi ile secilen Karabiik-Merkez'den 16 ve Safranbo-
lu’dan 10 ilkégretim okulunda gorevli toplam 216 sinif 6gretmeni olustur-
mustur. Arastirmaya 120 (%55.6) erkek ve 96 (%44.4) kadin olmak tlzere
toplam 21606gretmenkatilmistir. Bu 6gretmenlerin mesleki kidem agisin-
dan dagilimi incelendiginde, katilimcilarin yaklasik yarisinin (%49.5) 21 yil
ve lizeri bir kideme sahip oldugu goriilmektedir. Meslekte daha yeni olan
1-5 yillik égretmenlerin orani ise sadece %3.2 olmustur. Ogretmenlerin
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egitim durumu agisindan lisans (egitim fakiiltesi, fen-edebiyat fakiiltesi,
vb.) mezunu olanlarin orani (%39.8), on lisans (egitim enstitiisii, 6gretmen
okulu, vb.) mezunu olanlarin oranindan (%60.2) daha azdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %20.4’G birinci simif, %22.2’si ikinci sinif, %22.7
tctinci sinif, %16.7’si dérdiinci sinif ve %18.1’i besinci sinifi okutmakta-
dir. Bu veriler tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan égretmenlerin cesitli degiskenlere
gore dagilimi

Degisken Kategori N %
Cinsiyet 1. Erkek 120 55.6
2. Kadin 96 44.4
1.1-5y1l 7 3.2
2.6-10 y1l 11 5.1
Mesleki Kidem 3.11-15 y1l 31 14.4
4.16-20 y1l 60 27.8
5. 21 y1l ve iisti 107 49.5
Egitim Durumu 1.L_isans 86 39.8
2. On lisans 130 60.2
1.Birinci sinif 44 20.4
2. Ikinci simif 48 22.2
Okutulan Sinif 3. Uctincii simif 49 22.7
4. Dordiinci simif 36 16.7
5. Besinci sinif 39 18.1
Toplam 216 100

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistiri-
len bir anket kullanilmistir. Veri toplama araci temel olarak iki bélimden
olusmaktadir. Birinci b6liimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki kidem, egitim durumu ve okutulan sinif gibi kisisel bilgiler; ikinci
boliimde ise, ilkogretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin deger-
lendirilmesine iliskin “Okuma Saatlerini Degerlendirme Olgegi” yer almis-
tir. Olcek, besli Likert tipi dereceleme tiiriinde hazirlanmis maddelerden
olusmaktadir. Olcekte kullanilan dereceleme “Hicbir zaman=1", “Nadi-

ren=2", “Bazen=3", “Genellikle=4" ve “Her zaman=5" seklindedir.

Arastirmada kullanilan 6lgegin gelistirilmesi amaciyla 6ncelikle yerli
ve yabanci literatiir taranmis ve 6lgege iliskin genis bir madde havuzu olus-
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turulmustur. Bu madde havuzunun olusturulmasi sirasinda, okuma alis-
kanlig1 ve okuma saatlerinin uygulanmasina iliskin kuramsal cerceve dik-
kate alinarak yazilan sorularin sinif kitapligi, okuma 6ncesi, okuma stireci,
okuma sonrasi ve okuma aliskanligi basliklar1 altinda detaylandirilmasina
6zen gosterilmistir. Daha sonra, alan uzmanlarinin ve uygulamacilarin
(okuma saati uygulamasina katilan 6gretmenler) goriisleri dogrultusunda
madde havuzuna yeni maddeler eklenmis ve bazi maddeler de ¢ikarilmis-
tir. Ayrica, dil ve anlatim acisindan maddeler kontrol edilmis ve ayni anla-
mi ifade eden baz1 maddeler birlestirilerek madde sayisi azaltilmistir. Ge-
rekli inceleme ve dlizeltmelerden sonra madde havuzunda yukarida ifade
edilen bes boyuta yo6nelik toplam 51 madde yer almistir. Bu maddelerle
taslak 6lgek formu olusturularak gecerlik ve gilivenirlik calismalarinin ya-
pilmasi asamasina gecilmistir.

Okuma Saatlerini Degerlendirme Olgegi'nin gecerlik ve giivenirlik ca-
lismalarinin yapilmasi amaciyla arastirma kapsami disinda tutulan 100
kisilik bir 6gretmen grubunda 6n uygulama calismalar1 yapilmistir. On uy-
gulama sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve
olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olgegin yap: gecerligi
icin faktor analizi yapilmis, gilivenirlik icin de i¢ tutarlik katsayisi
Cronbach’s Alpha .81 hesaplanmistir. Olcegin yap1 gecerligi icin faktor ana-
lizine gegmeden 6nce 6n uygulama verileri yanlis ya da hatali kodlamaya
kars1 kontrol edilmis ve yanlis girilen veriler diizeltilmistir. Ardindan eksik
deger analizi yapilmis ve rastlantisal olarak bos birakilan maddelere EM
algoritmasi yoluyla deger atamasi yapilmistir. Aykir1 deger analizlerinde
ise aykir1 gdzlemler 6n uygulama veri setinden ¢ikarilmistir. Verilerin fak-
tor analizine uygunlugu icin yapilan KMO ve Bartlett Testi sonuclari verile-
rin faktdr analizine uygun oldugunu gdstermistir(KMO=.62, Bartlett's
Test=2839.80, p<.001). Faktor analizinde faktorlestirme teknigi olarak
Temel Bilesenler Analizi (Principal Components) ve faktor dondiirme tek-
nigi olarak da Varimax kullanilmistir. Faktor analizi sonucunda, herhangi
bir faktore yiiklenmeyen ya da ayni1 anda birden fazla faktore yiiklenen 13
madde analizden ¢ikarilmis ve analiz tekrar edilmistir. Faktorlerin 6z-
degerleri, faktor cizgi grafigi ve aciklanan varyans oranlar1 dikkate alindi-
ginda, analizin bes faktorlii bir yapi ortaya koyduguna karar verilmistir. Bu
bes faktorlii yap1 kuramsal olarak olusturulan yapinin 6ziinii dogrulamistir.
Olgekte yer alan 38 madde, bes faktére farkl sayilarda dagilmistir. Olgegin

Sl

birinci faktorii olan “siif kitaplig1” boliimiinde 7 madde yer almis ve bu
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maddelerin faktor yiikleri .42 ile .73 arasinda degerler almistir. Olgegin
ikinci faktoériinii 6 maddeden olusan ve madde faktor yiikleri .41 ile .80
arasinda degisen “okuma éncesi” olusturmustur. Olgekte yer alan iiciincii
faktor “okuma siireci” adin1 almis ve faktor ytkleri .64 ile .80 arasinda de-
gisen 4 madde icermistir. Olcegin dordiincii faktérii “okuma sonrasi”na
iliskin 7 maddeden olusmus ve bu maddelerin faktor yiikleri .64 ile .84
arasinda degisen degerler almistir. Olcekte yer alan son faktor ise “okuma
aliskanlhig1” faktoridir. Bu faktorde faktor ytikleri .50 ile .82 arasinda degi-
sen 14 madde yer almistir. Faktorlerin agikladigl varyans oranlari sirasiyla
birinci faktérde %7.9, ikinci faktorde %8.09, li¢lincii faktérde %8.3, dor-
diincii faktérde %12.4 ve besinci faktoérde ise %18.4 olmustur. Bu bes fak-
tor toplam varyansin %55’ini agiklamistir.

Glvenirlik calismalan icin de o6lgekte yer alan maddelerin madde
toplam korelasyonlari ile her bir alt 6lgege iliskin i¢ tutarlik katsayilari
hesaplanmistir. Faktorlerin i¢ tutarlik katsayilar1.72 (sinif kitaphigi) ile .91
(okuma aligkanhgl) arasinda degismistir. Olcegin i¢ tutarhk katsayisi
Cronbach’s Alpha .86 hesaplanmistir.

Sonug olarak ol¢cekte bes faktorii temsil eden toplam 38 madde yer
almistir. Bu maddeler 6lcege son halinin verilmesi siirecinde yeniden nu-
maralandirilmistir. Boylece, 6n uygulama sonugclarina dayali olarak 6lcege
son hali verilmis ve asil uygulamaya gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 15.0 programi kullanilmistir. Arastirmanin
alt problemlerinin ¢dziimlenmesi amaciyla her bir alt probleme uygun ista-
tistiki analizler tercih edilmistir. Analizlerin yorumlanmasi siirecinde arit-
metik ortalama (X ),standart sapma (S),sira ortalamalar1 ve anlamlilik (p)
degerleri incelenmistir. Arastirmada istatistiksel hata pay1r ola-
rak.05dikkate alinmistir. Bununla birlikte, verilerin analizinde ilk asamada
veriler eksik deger, aykir1 deger, normallik ve ¢oklu degisme agisindan
incelenmis ve analizlerin sayiltilari test edilmistir.

Arastirmada toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra
ilk olarak veri seti hatali ya da yanlis kodlamaya karsi kontrol edilmistir.
Bu asamada, hatali yapilan bazi kodlamalar olmasi gerektigi bicimde diizel-
tilmistir. Bununla birlikte, tersine kodlanmasi gereken olumsuz koklii bir
madde ters kodlanarak yeniden puanlanmistir. Daha sonra bos birakilan
maddelere EM algoritmasi yoluyla atama yapilmistir. Aykir1 deger analizle-
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ri icin yapilan calismada, aykir1 degerlerin gozlendigi 41 gézlem veri setin-
den cikarilmistir. Boylece, arastirmada toplam 216 gozlem veri setinde
kalmistir. Bagimsiz degiskenlere gore karsilastirmalar faktor puanlari tize-
rinden yapilmistir. Bunun i¢in her bir faktorde yer alan maddelerin aritme-
tik ortalamalari alinarak o faktére iliskin genel bir puan elde edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde, alt problemler ayr1 basliklar altinda ¢6-
zlimlenmis ve ¢oziimlemelere iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmis-
tir.

Tablo 2. Faktérlerin minimum, maksimum ve ortalama degerleri
(n=216)

Faktorler Minimum Maksimum Ortalama (X) Standart
Sapma (S)
Sinif Kitaplig 2.71 5.00 4.19 49
Okuma Oncesi 2.00 4.67 3.42 .55
Okuma Siireci 3.25 5.00 4.71 .38
Okuma Sonrasi 1.86 5.00 3.69 .60
Okuma Ahgkanh-—— 5 5 5.00 4.53 36

g1

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin okuma saatlerinin diizenlenmesiyle ilgili en basarili olduklar1 béliimiin
okuma siireci (x=4.71) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, okuma
oncesi etkinlikleri ise 6gretmenler tarafindan daha az gergeklestirilmekte-
dir (x=3.42). Benzer sekilde, okuma sonrasi etkinliklerinin de gerceklesti-
rilme diizeyi kismen daha diisiik diizeyde bulunmustur (x=3.69). Arastir-
maya katilan 6gretmenler, 6grencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarinin
onemine, bu aliskanligin kazanilmasimi etkileyen degiskenlere ve okuma
aliskanliginin kazanilmasinda okuma saatlerinin etkili sekilde diizenlen-
mesi gerektigi fikrine biiylik 6lciide katilmaktadirlar (x=4.53).

Tablo 3.Smnif kitapligi olusturulmasina iliskin ortalama, standart
sapma ve énem sirasi degerleri

. < — Onem
Simif kitapligini olustururken; X S Sirasi
1. ... 6grencilerimin seviyelerini dikkate alirim. 478 .50 1
2. ... kitaplarin kapagina dikkat ederim. 4.02 .92 5
3. ... kitaplarin resimli olmasina dikkat ederim. 392 98 6
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4. ... kitabin yazarina dikkat ederim. 414 .85 3
5. ... kitaplarin konusuna dikkat ederim. 449 .60 2
6. ... kitaplarin fiyatina dikkat ederim. 3.89 .93 7
7. ... Kitaplarin sayfa sayisina dikkat ederim. 4.06 .84 4

Tablo 3’teki verilere gore, 6gretmenler en yiiksek diizeyde katilimi
“Sinif kitapligini olustururken 6grencilerimin seviyelerini dikkate alirim.”
ifadesinde gostermislerdir (x=4.78). Bununla birlikte, arastirmaya katilan
6gretmenlerin sinif kitapligi olustururken kitaplarin konusuna (x=4.49) ve
yazarina (x=4.14) dikkat ettikleri goriilmektedir. Kitaplarin sayfa sayisina
(x=4.06), kapagina (Xx=4.02), resimli olmasina (x=3.92) ve fiyatina
(x=3.89) dikkat etme ifadelerine de 6gretmenlerin biiyiik 6l¢tide katildik-
lar1 ifade edilebilir.

Tablo 4. Okuma dncesi etkinliklerine iliskin ortalama, standart
sapma ve énem sirasi degerleri

Onem
Sirasi

]

Okuma oncesinde;

T 65 lerim ok lerini biviik bir heve-
8. ... 0grencilerim ? uma saatlerini bliyiik bir heye 362 1.03 4
canla beklemektedir.

9. ... 6grencilerimden kitabin adindan hareketle, ice-

e . L : 4.07 .74 1
rigini tahmin etmelerini isterim.

10. ... 6grencilerimden kitabin kapagindaki resmi

. e . e 396 .85 3
inceleyerek icerigini tahmin etmelerini isterim.

11. ... 6grencilerimden kitabin gorsellerini inceleye-

e . o 399 .85 2
rek icerigini tahmin etmelerini isterim.

12. ... 6grencilerimin okuyacaklar1 kitaplar1 ben se-

. 2.88 1.06 5
cerim.

13. ... 6grencilerimden okuyacaklar kitaplar1 kendi-

. o 2.00 .81 6
lerinin se¢melerini isterim.

Tablo 4’e gore, 6gretmenlerin “Okuma 6ncesinde 6grencilerimden ki-
tabin adindan hareketle, icerigini tahmin etmelerini isterim.” ifadesine en
yuksek diizeyde katildiklar1 goriilmektedir (x=4.07). Okuma 6ncesi etkin-
liklerinde en ytiksek diizeyde katilimin oldugu ikinci madde kitabin gorsel-
lerini inceleyerek 6grencilerden icerigi tahmin etmeleri isteme davranisi
ile ilgilidir (x=3.99). Benzer sekilde, kitabin kapagindaki resmi inceleyerek
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iceriginin tahmin edilmesi de {li¢lincii sirada en yiiksek katilimin gdsterildi-
gi madde olmustur (x=3.96). Burada 6gretmenlerin en diisiik diizeyde
katildiklar1 ifadenin ise “Okuma oncesinde 6grencilerimden okuyacaklari
kitaplari1 kendilerinin secmelerini isterim.” maddesi oldugu dikkat cekmek-
tedir (x=2.00). Ogretmenlerin okuma 6ncesinde kitaplarin adini, gorselle-
rini ve kapagini inceleyerek 6grencilerden icerigi tahmin etmelerini iste-
dikleri, buna karsin 6grencilerin okuyacaklari kitaplar1 kendilerinin segme-
sine ¢ok da firsat vermedikleri sdylenebilir.

Tablo 5. Okuma siireci etkinliklerine iliskin ortalama, standart
sapma ve énem sirasi degerleri

Onem

Okuma siirecinde é6grencilerimden; X S Sirasi

14. ... noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma-

. . 4.69 47 3
larini isterim.

15. ... parmakla ya da kalemle izlemeden okumala-

C 477 .55 1
rini isterim.

16. ... geriye doniislere ve kelime tekrarlarina yer

. . 4.61 .55 4
vermeden okumalarini isterim.

17. ... okurken heceleme ve gereksiz duruslar yap-

. . 4,76 44 2
madan okumalarini isterim.

Tablo 5’teki verilere gore, okuma siireci etkinliklerinde yer alan tim
maddelere 6gretmenlerin biiyiik olciide katildiklar1 goriilmektedir. Ogret-
menler en yiiksek diizeyde katilimi “Okuma siirecinde 6grencilerimden
parmakla ya da kalemle izlemeden okumalarini isterim.” ifadesinde gos-
termislerdir. Bunu sirasiyla, okurken heceleme ve gereksiz duruslar yap-
madan (x=4.76) ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okumalarini
isteme (Xx=4.69) maddeleri izlemistir. Bu boliimde, dérdiincii sirada en
ylksek katilim ise geriye dontislere ve kelime tekrarlarina yer vermeden
okumalarini isteme ile ilgili maddeye iliskindir (x=4.61). Bu bulgulara go-
re, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma stirecinde yer alan ifadelere
biiytik 6l¢tide katildiklari ifade edilebilir.
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Tablo 6. Okuma sonrasi etkinliklerine iliskin ortalama, standart
sapma ve énem sirasi degerleri

. o _ Onem
Okuma sonrasinda égrencilerimden;
Sirasi

18. ... bir ay icinde en ¢ok okunan kitaptan bir veya

: o 3.38 .82 7
birkac1 hakkinda tartisma yapmalarini isterim.
19. ... okudugu Kkitapl lar1 hakk ilgi

9. 0 l.ld.u.gu .1tap arin yazarlar1 hakkinda bilgi 341 92 6
edinmelerini isterim.
20. ... kltabl.l‘l kc?nusuyla ilgili kendi sorularinmi olus- 372 79 4
turmalarini isterim.
21. ... okuduklar %qtab.ln karakterlerini uygun sifat- 371 84 c
larla tanitmalarini isterim.
2.2. ... kitabin karakterleriyle empati kurmalarini iste- 377 g5 5
rim.
23. ... kitapta isl 1 i cozlimler oner-

. %'ap a' islenen sorunlara yeni ¢éziimler éner 374 83 3
melerini isterim.
24. ... okuduklar Kkitapl konul 0zl olarak
okuduklar kitaplarin konularini sézli olara 409 73 1

ifade etmelerini isterim.

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma
sonrasi etkinliklerine en yiiksek diizeyde katildiklar1 ifadenin “Okuma son-
rasinda 6grencilerimden okuduklar: kitaplarin konularini sézlii olarak ifa-
de etmelerini isterim.” ifadesi oldugu goriilmektedir (x=4.09). Bunu sira-
siyla, kitabin karakterleriyle empati kurma (x=3.77) ve kitapta islenen
sorunlara yeni ¢oziimler 6nerme (x=3.74) ifadeleri izlemistir. Bununla
birlikte, 6gretmenler bir ay icinde en ¢ok okunan bir ya da birkac kitap
hakkinda tartisma yapma (x=3.38) ve okunan kitaplarin yazarlar1 hakkin-
da bilgi edinme (x=3.41) ifadelerine ise daha diisiik dizeylerde katilim
gostermislerdir. Bu bulgulara goére, 6gretmenlerin okuma sonrasinda daha
cok okunan kitaplarin 6zetlenmesi ve kitaplarda gecen karakterlerle empa-
ti kurma gibi etkinliklere daha fazla yer verirken, bir aylik siirede okunan
kitaplar hakkinda tartisma yapma ve yazarlar hakkinda bilgi edinme gibi
etkinliklere ise daha az yer verdikleri sdylenebilir.
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Tablo 7. Okuma aliskanhigi kazandirilmasina iliskin ortalama,
standart sapma ve énem sirasi degerleri

- Onem
Okuma aliskanhg;
Sirasi
25. ... ok 1 0 ini k
.o‘ umanin anlamini ve Snemini kavramayr , o g 9
gerektirir.
26. ... ok i ksini larak algil
6 .o_ umay1 bir gereksinim olarak algilamay1 450 63 7
gerektirir.
27. ... okunan kitaplar1 yorumlamay: gerektirir. 438 .68 10
28. ... kazandirilmasinda ¢ocugun yasi 6nemlidir. 438 .76 10
29. ... kazandirmada ailenin de sorumlulugu vardir.  4.66 .53 4

30. ... kazanmada ¢evrede okuyan bir modelin bu-

4.7 4 1
lunmasi olumlu etki eder. 3 8

31. ... kazanmada iyi hazirlanmis bir sinif kitapligi

4, : 2
olumlu yonde etkilidir. 68 50

32. ... kazandirmada ¢ocugun okuma ilgi ve gerek-
sinimlerine uygun materyalin temin edilmesi olum- 4.67 .48 3
lu yonde etkilidir.

33. ... kazandirmay televizyonun bilingsiz izlenme-

449 .74 8
si olumsuz yonde etkiler.

34. ... kazandirmada ¢ocugun giidiillenmesi olumlu

4.64 .53 5
yonde etkilidir.

35. ... kazandirmada g¢ocugun neyi, nasil okudugu
konusunda bilinglendirilmesi olumlu yonde etkili- 4.59 .54 6
dir.

36. ... kazandirmada ¢ocugun i¢inde bulundugu yas

dénemi dikkate alinmalidir. 466 49 4

37. ... kazandirmada kitap tanitma listeleri etkilidir. =~ 4.11 .78 11

38. ... kazandirmada 6grencilerin kitaplarla ic¢ ice

448 .56 9
olmasi olumlu yonde etkilidir.
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Tablo 7’'deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin okuma aliskanlig1 boyutunda en yliksek diizeyde katilim gosterdikleri
ilk ti¢ maddenin “Okuma aliskanligi kazanmada ¢evrede okuyan bir mode-
lin bulunmasi olumlu etki eder.” (x=4.73), “Okuma aliskanlig1 kazanmada
iyi hazirlanmis bir sinif kitapligi olumlu yonde etkilidir.” (x=4.68) ve
“Okuma aliskanligl kazandirmada ¢ocugun okuma ilgi ve gereksinimlerine
uygun materyalin temin edilmesi olumlu yonde etkilidir.” (x=4.67) seklin-
de siralandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, “Okuma aliskanligi kazan-
dirmada kitap tanitma listeleri etkilidir.” (x=4.11), “Okuma aliskanlig1
okunan kitaplar1 yorumlamayi gerektirir.” (x=4.38) ve “Okuma aliskanlig1
kazandirilmasinda ¢ocugun yasi dnemlidir.” (x=4.38) ifadelerine katiim
diizeyleri daha disiik olmustur. Bu bulgulara gore, 6grencilerin okuma
aliskanliglr kazanmasinda ¢evrede okuyan bir modelin bulunmasi, okuma
aliskanligini pekistirecek iyi yapilandirilmis bir sinif kitapliginin olustu-
rulmasi ve ¢ocugun ilgi alanlarina uygun okuma materyallerinin se¢ilmesi
gibi unsurlar 6gretmenler tarafindan daha 6nemli gérilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci “Tiirkiye Okuyor Kampanyas1” kapsaminda
ilkogretim okullarinda uygulanan okuma saatlerinin 6gretmen goriisleri
alinarak degerlendirilmesi ve 68retmen gorisleri dogrultusunda okuma
saatlerinin etkililigini ve verimliligini artirmak i¢in yapilabilecekler hak-
kinda dnerilerde bulunmaktir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen so-
nuclar asagida verilmistir.

Ogretmenlerin simf kitaphigl olustururken 6grencilerin seviyelerini
dikkate alarak kitaplarin konusuna ve yazarina dikkat ettikleri goriilmek-
tedir. Kitaplarin sayfa sayisina, kapagina, resimli olmasina ve fiyatina dik-
kat etme ifadelerine de 6gretmenlerin biiyilik 6l¢lide katildiklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Ogretmenlerin okuma saatlerinin okuma 6ncesi etkinliklerinde ki-
taplarin adini, gorsellerini ve kapagini inceleyerek 6grencilerden icerigi
tahmin etmelerini istedikleri, buna karsin 6grencilerin okuyacaklar kitap-
lar1 kendilerinin segmesine ¢cok firsat vermedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayni zamanda, 6gretmenler okuma saatlerinin okuma siireci etkinliklerini
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biiylik 6l¢iide uygularken, okuma sonrasi etkinliklerinde, 6grencilerden
okuduklar1 kitaplar1 6zetlemelerini ve kitaplarda gecen karakterlerle em-
pati kurmalarini istedikleri, ancak okunan kitaplar hakkinda tartisma yap-
malarina ve yazarlar hakkinda bilgi edinmelerine ¢ok firsat vermedikleri
saptanmistir.

Bamberger (1990: 9) okulun ilk yillarindaki 6gretmenin 6rnek ve
“imaj” olarak biiyiik etkisinin oldugunu ve ¢ocugun kendisini okumay se-
ven bir 6gretmen ile 6zdeslestirmesiyle, okuma gelisiminin olumlu yénde
etkilenecegini belirtmistir. Yapilan calismada 6gretmenlere gore; 6grenci-
lerin okuma saatlerinde okuma aliskanlig1 kazanmasi icin ¢evrede okuyan
bir modelin bulunmasi, okuma aliskanligini pekistirecek iyi yapilandirilmis
bir sinif kitapliginin olusturulmasi ve ¢ocugun ilgi alanlarina uygun okuma
materyallerinin se¢ilmesi 6nemlidir. Kitaba karsi ilgi ve merak ilk6gretim
doneminde baslamaktadir. Cocuklarin kitaba i1sindirilmasi, kitabin sevdi-
rilmesi ve ileride okuma aliskanlig1 kazanmasinda 6nemli rol oynamakta-
dir. Bu nedenle okuma aliskanligi elde etmis bir topluma ulasmak igin, il-
kogretim seviyesindeki cocuklarin okumaya kars ilgilerinin arttirmamiz
gerekir (Bayram, 1990: 8).

Okuma saatlerinde yapilan etkinliklere 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenleri-
nin 5. siif 6gretmenlerine gore ilgilerinin fazla oldugu, verimi artiran
okuma etkinliklerini gen¢ 68retmenlerin daha fazla uyguladigi, okuma sa-
atlerine karsi kadinlarin erkeklere gore daha ilgili oldugu saptanmistir. Bu
baglamda, 6gretmenler okuma saatlerinin verimliligini artirmak icin oku-
ma saatlerinde sadece okuma siirecine degil okuma 6ncesi ve okuma son-
ras1 etkinliklerine de 6nem vermelidirler. Ogretmenlerin sinif kitapligin
olustururken cocuklarin ilgi duyduklar1 ve okumak istedikleri kitaplari
se¢melerine izin vermeleri ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu diistinceler
gelistirmelerine yardimci olacaktir. Yapilan literatiir taramasinda okuma
saatleri ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu goériilmiis olup bu
bakimdan okuma saatlerinin 6nemi ve okuma saatlerinin okuma aliskanlig1
kazandirmasina etkisini 6lcen anket, gézlem, vb. calismalarin yapilmasi
faydali olacaktir. Arastirma ile sinif 6gretmenlerinin okuma saatlerine ilis-
kin olumlu diisiinceler gelistirdikleri saptanmistir. Okuma saatlerinin uy-
gulanisinin diger sinif diizeylerinde de etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle gesitli 6gretim kademelerinde de benzer calismalar yapilabilir.
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Okuma aliskanligl, “Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bi-
cimde ve elestirici/irdeleyici bir nitelikte gerceklestirmesidir” (Yilmaz,
1993: 30). Cocuklara okumanin tadini verebilmek ve okuma aliskanligi
kazandirabilmek icin temelde yapilmasi gerekenlerden biri kitab1 ¢ok iyi
se¢cmek, bir digeri de cocugu cok iyi tanimaktir. Basarisizca se¢ilmis bir
kitap, cocuga okuma tadi, aliskanligl vermez, okumanin tatsiz bir sey oldu-
gu izlenimini verir. Bu yanlis disiinceyi yikmaksa, hi¢ okuma aliskanligi
edinmemis bir ¢ocuga bu alisgkanligi vermekten cok daha giictiir (Nas,
2002:137).
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