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Bu caligmada Tiirk¢e dersinde Ogrencinin okuma ve yazma becerilerinde
program dahilindeki kazanimlari ne diizeyde gerceklestirdiklerini tespit etmede
kullanilacak 6lgme degerlendirme siiregleri ve dlgme degerlendirme yontemlerine
gore dagilimi bir smiflandirma seklinde verilmeye calisilmistir. Betimsel analiz
yontemine gore gerceklestirilen arastirmanin sonucunda, 51 okuma kazanimindan
28’1inin siire¢ sonunda; 20’sinin siire¢ i¢inde, 3 kazanimin ise hem siire¢ i¢inde hem
de siire¢ sonunda; 42 yazma kazanimindan 21’inin siire¢ sonunda 12’sinin hem
siire¢ i¢ci hem siire¢ sonunda, 9’unun da siire¢ i¢cinde Slgme degerlendirmeye tabi
tutulabilir sekilde tasarlandigr tespit edilmistir. Bunun yaninda arastirma kapsamin-
da incelenen okuma kazammlarinin gerceklestirilme diizeylerini tespit etmek igin
daha ziyade ¢oktan se¢meli sorular, dereceli puanlama anahtarlari, derecelendirme
Olcekleri ve kontrol listelerine uygun oldugu; yazma kazanimlarimin ise dgrenci
iiriin dosyalari, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, performans 6devleri, proje
odevleri ve acik uclu 6lgme yontemine uygun oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce ogretimi, okuma, yazma, kazanim, égretim
programi.

READING AND WRITING SKILLS MEASURING

GAINS IN TURKISH CURRICULUM CLASSIFICATION FOR
ASSESSMENT AND EVALUATION METHOD

Abstract

In this study, the assessment and evaluation processes to be used to detect
what level the student's reading and writing skills to be realized under the program
demonstrated within Turkish language course and the distribution of assessment
and evaluation methods were classified. This descriptive study revealed that of 51
reading gains, 28 of gains at the end of the process, 20 in the process, 3 gains at the
end of the process and in the process; as well as of 42 writing gains, 21 at the end
of the process, 12 of the gains both in the process and out of the process, 9 of the
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gains have been designed to able to be evaluated in the process. In addition to
determine the level of realization gains the researcher examined in reading, it has
been determined that especially multiple-choice questions are appropriate for
scoring keys grade, rating scales and checklists are appropriate whereas gains in
writing are appropriate for student of the product files, self-assessment, your back
evaluation, performance, assignments, project assignments, and open-ended method
of measurement .

Keywords: Turkish language, reading, writing, acquisition, training program

Giris

Her gecen giin ekonomik, teknolojik, sosyal ve beseri alanda yeni gelismeler
ve buna bagli olan degismeler yasanir. Egitim-6gretim de siirekli gelisen ve degisen
bir ozellik gosterdiginden egitim-6gretim programlart da dinamik bir yap: gosterir.
Her degisimle birlikte egitim- 6gretim programlar1 da ¢esitli yonlerden degistirile-
rek yeniden hazirlanir. Akyol (2007) bu konuyla ilgili olarak “Hazirlanan program-
lar tamamen yeni bir diisiincenin eseri olmazlar. Fakat programlarda yeni bir orga-
nizasyon ve yapilanma séz konusu olur. Egitim, iirliniinii en ge¢ veren -asag1 yukari
yirmi y1l- alanlardan birisidir. Dolayisiyla egitimde her an yeni bir diigiince ve yon-
tem ortaya koymak kolay bir is degildir. Birikimlere dayal1 olarak gelismeye ¢alig-
mak hem daha saglikli hem de daha ekonomiktir. Hazirlanan yeni programlar da
geemisin birikiminden yararlanarak farkli goriigler cergevesinde olusturulur.” sek-
linde goriislerini belirtmistir. Egitim-6gretim programlarinda degisiklikler, daha
¢ok cagin gereklerini, bilimsel gelismeleri, degisen diinya ve iilke kosullarini bireye
aktarmak ve bireyi yasadig1 hayata uyumlu kilmak amaciyla yapilmaktadir.

Bilindigi lizere, ilkogretimde 6gretim programlar1 yenilenmis ve 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren de iilke genelinde uygulamaya konulmustur. Yenilenen
Ogretim programlar ile Tiirk egitim sisteminde biiyiik bir degisim amaglanmustir.
Biitiin dersler gibi Tiirkge dersinde de yeni dgretim programu uygulanmaya baslan-
mis ve 0grenci yapilandirmaci yaklagima dayali olarak daha aktif hale gelmistir. Bu
yolla 6grencinin, dili kendi yasantis1 yoluyla edinmesi amaglanmustir. Ogrencilerin
kazammlar ve etkinlikler yoluyla dinleme, izleme, konusma, okuma, yazma beceri-
lerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir. Boylece dgrenciler, dil sevgi-
si ve bilinci kazanarak 6grenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata
ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir (MEB, 2005).

Tiirkge dersi 6gretim programiyla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklari-
nm1 anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diislinen,
sorumluluk iistlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aligkan-
lik haline getiren, estetik zevk kazanmg ve milli degerlere duyarl bireyler yetisti-
rilmesi (MEB,2005) amag¢lanmstir. Bu amagclara ulagsmak i¢in de dil becerileri olan
okuma, dinleme, konusma ve yazmada 6grencilerin kendini ifade edebilecek diize-
ye gelmesi beklenmektedir. Bu becerilerden okuma ve yazma “okur yazar olmak”
deyimine de kaynaklik eden ve ilk defa okulda edinilen becerilerdir. Dolayisiyla
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formal egitim dahilinde kazandirilmakta ve bireyin bu becerileri kazanma diizeyle-
rinin Olcililmesi ve degerlendirilmesi de yine formal, sistematik bir yapiyla tespit
edilmektedir. Nitekim bu becerilerin dgrenci tarafindan kazanilma diizeyleri onun
biitiin egitim 6gretim hayati i¢in kaynaklik edecek ve 6mrii boyunca etkili olacaktir.
Bu agidan bu becerilere ait kazanmim diizeyleri tam olarak 6l¢iiliip degerlendirilmeli
ve Ogrenci, gelisiminden haberdar edilmelidir.

Okuma Becerisi

Uzmanlar okuma becerisini ¢esitli yonlerden tammlamiglardir. Bunlardan
birkac1 sOyledir:

Okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini tamimak ve bunlarin anlamlarini
kavramak (GOgls, 1978: 60); bir yaziy, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri
ve diger ogelerle algilama ve kavrama siireci (Oguzkan, 1997: 37); bilissel davra-
nislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismaswyla, yazili sembollerden anlam ¢i-
karma etkinligidir (Demirel, 1999: 59).

Okuma gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasindan olusan karmagik bir etkinliktir. Bir yazinin harflerini, sézciiklerini tani-
ma ve anlamlarim kavramak (Tazebay, 1993:3); gdrme, algilama, dikkat, hatirla-
ma, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemle-
rin bir arada gergeklestigi; insamin kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak igin
bilgi ve kiiltliir kazanmasinda ve elestirel bilince ulagmasinda rol oynayan ¢ok
onemli bir egitim araci ve dil becerisidir (Cogkun, 2002: 41-51).

Okuyucunun yazili metne yonelik olarak gerceklestirdigi bir siireci olusturan
okuma, isaretlerle olusturulmus bir metnin fiziksel ve biligsel islemlerle ¢oziilmesi,
metnin anlaminin ortaya ¢ikarilmasidir. Okuma dil becerileri igerisinde 6grencilerin
en ¢ok zorlandiklar1 alanlardan biridir. Ancak bu alan dgrencinin hayati boyunca
bilgiye ulagsmada kullanacagi en temel alanlardandir. Bu nedenle okumanin belirli
hedefler dogrultusunda gerceklestirilen bir beceri oldugu sdylenebilir.

Okuma, insanin diinyasini genigleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu baskala-
ria baglayan bir beceridir. (Keles, 2006: 1). Bu baglamda okumanin toplumsal
yasamdaki dnemi benimsendiginde okumayi bir aligkanlik hiline doniistiirmenin
temel hedef olmasi diisiiniilebilir. Nitekim Ozbay vd. (2008:119)’ne gore toplumsal
gelisme i¢in bilgi tliketimini artirmanin ve yenilikleri takip etmenin en saglikli yolu
toplumu olusturan fertlere diizenli ve siirekli okuma aligkanlig kazandirmaktir.

Kisaca, toplumlarin ilerlemesi saglam ve gii¢lii bilgi birikimine sahip birey-
lerle miimkiindiir. Bu da ancak etkin bir okuma becerisi ve aligkanliginin kazaml-
masiyla gerceklesir. Okumayi, bilgiyi ve kiiltiirii temel olarak almayan uluslarin
basarili olmasi, olsa bile bunun kalict olmasi beklenemez. Kitap okuma aligkanligi
cocuklara sadece bilgi kazandirmayacak, bu aligkanlik onlarin diisiinme yetenekle-
rini gelistirecek, yeni fikirler iiretebilmelerinde onlara fayda saglayacaktir.

Okuma “beceri ve aligkanlig1 kazanma” ile “okudugunu anlama ve degerlen-
dirme giicli kazanma” olmak iizere iki temel bilesenden olusur (Belet ve Yasar,
2007: 69). Okuyamayan insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinlik-
lere katilimdan mahrum kalir ve egitilmis insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. Tyi
okuma bireyin kavramlar olusturmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuglar
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cikarmasina, fikirler arasinda iligkiler kurmasina katki saglar ve insanin diisiinme
seklini farklilagtirir (Akyol,2005:2).

Tiirk egitim sisteminin ve ders dgretim programlarinin agirlikli olarak oku-
ma iizerine kurulmus olmasi, okuma becerisi ve aligkanlig1 konusunda hassasiyetle
durulmasi gerektigine isaret etmektedir. Tiitk¢e programinda yer alan okuma ile
ilgili hedeflere ulasilamamasi1 durumda sistemin biiyiik 6l¢iide basarisizliga ugraya-
cag diigiiniilebilir. Okumanin hem akademik hem de sosyal hayatta yer alan hemen
hemen biitiin alanlarla baglantili olmasi, onu insan egitiminde ve hayatinda vazge-
cilmez bir noktaya getirmistir. Iyi egitim almug kisilerin, toplumlarin gelismislik
seviyelerini artiracagl gergegi goz Oniine alindiginda okuma iizerinde caligilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.

Yazma Becerisi

Yazma, duygu ve diislinceleri ifade edebilmek i¢in gerekli olan sembol ve
isaretleri psiko-motor olarak iiretebilme bigciminde tamimlanabilir (Akyol, 2001:
51). Bagka bir deyisle yazma, bireyin kendisini anlatmasinin ve baskalariyla ileti-
sim kurmanin, konusma disindaki 6teki yoludur (Sever, 2004: 24).

Vardar, yaziy1, sozlii iletisim araci olan dili gérsel ve tek boyutlu bir diizen
icinde sunan, uzaktan iletisimi aglamak, iletilerin yitip gitmesini énlemek vb. amacg-
larla kullanilan bir kodlama, simgesel bir anlatim (1982: 58) olarak tammlamustir.
Bunun yaninda yazma Tansel (1985: 1) tarafindan da, bir konuyu ve o konuyla ilgili
fikirleri ciimle ve paragraflara aywrarak, diizenleyerek bir biitiin hdlinde kagida
aktarmak ve duygu seklinde tammlanmustir.

Yazma, konusma ile birlikte dil becerilerinin anlatma yoniinii olusturmakta-
dir. Yazi, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin kullandiklari, dil denen siste-
mi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Baska bir deyisle yazi, soziin
resimlestirilmis bicimidir (Ozbay, 2006: 121). Yazmak, insan i¢in bir ihtiyagtir.
Nitekim insan duyar, diisiiniir, heyecanlanir ve iiziiliir; bu ve benzeri hisler s6z ve
yaziyla bagkalarina aktarilir. Bu aktarim yollarindan yazmak hem maddi hem de
manevi bir ihtiya¢ olarak diigiiniilmelidir (Yavuz ve digerleri, 2003: 281).

Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirdikce, yazili anlatim konusunda edin-
dikleri bilgileri uygulayabilir, zihinlerini siirekli olarak kullanabilir ve &gretme-
O0grenme siirecine daha etkin bicimde katilabilirler (Raimes, 1983: 3). Bu nedenle,
yazma becerisi akademik basariy: artiran ve bireylerin yasamlar1 boyunca kullana-
caklar1 6nemli bir beceri alamidir. Tiirkce dersinde yazili anlatim becerilerinin il-
kogretimden baslanarak gelistirilmesi, 6grenmenin etkililiginin artirilmasimn bir
geregi olarak goriilmektedir.

Ogretim Programi / Ama¢ / Kazamm

Oguzkan (1993:113) 6gretim programini, “1. Bir okulu bitirmek ya da bir
alanda uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan program. 2.
Ogretilmesi istenilen ders ya da konularin amaglar, yénergeler ve ders geregleri ile
birlikte sirali olarak diizenlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kilavuz. 3. Ogrencilere bir
plana gore kazandirilmasi istenilen 6grenim yasantilariin tlimiinii icine alan prog-
ram” seklinde tanimlar. Bagka bir kaynakta 6gretim programu, belli bir 6gretim
basamagindaki cesitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaglarini,
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her dersin siniflara gore haftada kag¢ saat okutulacagim ve 6gretim metotlarini, tek-
niklerini gosteren kilavuzdur (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1996: 190) seklinde ifadesini
bulmustur.

Ozbay (2006:15) programu “Cesitli simf ve derslerde ele alinacak konular ile
ilgili biitiin d6gretim etkinliklerini icermektedir.” olarak ifade ederken; Kii¢iikahmet
(2009) ise egitim programu icerisinde agirligi olusturan, 6 grenme-6gretme siireciyle
ilgili tiim faaliyetleri icerisine alan ve ders programlariin biitiinii olarak tammlar.
Amag, “ 1. Ulagmak istenilen sonug, maksat. 2. Gaye. 3. Hedef (Tiirkce Sozliik,
2005), “Hedefe ulagma istegi (Demirel, 2005:6).”, “1. Egitim alaninda bir etkinlige,
bir eyleme ya da bir ise baglarken erisilmek istenilen, 68renim siirecine biitiinliik ve
anlam kazandiran sonug. 2. Egitim gérevlilerince saptanan ve diizenlenen program-
lar sonucu O6grenci davramiginda gergeklesmesi istenilen degisme.”, “Canlilarin
erismeye cabaladif1 ya da istemli olarak ulasmay dnceden tasarladig: son (Onciil,
2000: 41), “Herhangi bir canlinin ulagmak veya elde etmek i¢in ¢aba gdsterdigi bir
nesne ya da nokta (Giiney, 1998:11).” sekillerinde tanimlanmaktadir.

Hedefler, egitim ortamina gelen bireylerde bulunmasim istedigimiz ve egi-
tim yoluyla kazandirilabilir bilgi, yetenek, ilgi, tutum ve beceri gibi 6zelliklerdir
(Y1ilmaz ve Siimbiil, 2003: 43). Hedefler, egitim siirecine giren kisinin davranigla-
rinda, dolayisiyla da kisiliginde olugmasi istenen farklilagsmalar1 belirler. Egitilecek
kisinin kazanmasi gereken davramig Olgiitlerini ortaya koyar (Demirel ve Kaya,
2003: 12-13). Programin birinci boyutu olan hedefler, dikey ve yatay olmak iizere
iki asamada ele alinmahidir. Dikey boyutta uzak, genel ve 6zel hedefler olarak belir-
lenir. Yatay boyutta ise agamali olarak ii¢ alanda siniflandirilmaktadir. Bunlar da
biligsel, duyussal ve devinissel (psikomotor) alanlardir (Demirel, 2006: 39-40).

Her tiirlii egitim etkinliklerinin hedeflere gore diizenlenmesi zorunludur.
Planli egitim etkinliklerinde derste kullanilacak strateji, yontem, teknik, arag-gereg,
kaynak ve ders etkinlikleri sonucunda yapilacak sinama durumlari, hedeflere gore
diizenlenir. Bir egitim sisteminin hedefleri ¢esitli seviye ve boyutlarda ele alinabi-
lir. Hedefler genellikle ii¢ boyutta incelenmektedir (Y1lmaz ve Stimbiil, 2003: 72).
Bunlar iilkenin siyasal programina uygun ve oldukca genel ¢ercevede ele alinan
uzak hedef; uzak hedefin yorumu ve aym zamanda okulun vizyonunu yansitan
genel hedef; 6grenciye kazandirilmasi diisiiniilen 6zellikler ve bir disiplin ya da bir
caligma alani i¢in hazirlanmg olan 6zel hedeflerdir (Demirel, 2005: 106).

Kazanim, TDK (2009) tarafindan kazanma isi; MEB (2009:3) tarafindan ise
Ogretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklari
kapsamaktadir.

Ol¢me / Degerlendirme / Olgme ve Degerlendirme Yontemleri

Olgme, varlik ya da olayin &lgiilmek istenen dzelligini, bu 6zelligin &lgiilme-
sine yarayan bir Olgek ile belli bir sekilde “karsilastirmak™ ve bu yolla {izerinde
durulan 6zelligin “biiylikligli”niin ka¢ 6l¢ek birimine denk, yani kac 6lgek birimi
kadar oldugunu belirlemek (Ozgelik, 2011:1) diye tanimlanabilir. Olgmede birimle-
rin esitligi, birimlerin genelligi ve birimlerin kullanilis amacina uygunlugu énemli-
dir. Olgme, &grencilerin belli bir alan ya da konudaki, gelisme ve basarilarni, uy-
gun araclar ve yontemler uygulayarak sayisal sonuclarla belirtme isidir (Oguzkan,
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1993: 115 ). Olgme bir betimleme isidir. Genis anlamda dlgme belli bir nesnenin ya
da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesi-
nin gdzlenip gozlem sonuclarmin sembollerle ve dzellikle say1 sembolleriyle ifade
edilmesidir (Tekin, 2003:31). Olgme, dgretim etkinliklerinin sayisal verilerle ifade-
si, degerlendirme ise sayisal ifadelerin belli Olgiitlere gore yorumlanmasidir. Bu
yorumlama igleminde kazammlarla ifade edilen hedefler temel alinmaktadir. Kaza-
nimlarin degerlendirilmesine yonelik olarak kullamlan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin dogru, tutarli, gegerli ve sonraki 6grenme siireglerini de olumlu yon-
de etkileyen bir nitelikte olmas1 gerekir (MEB, 2005:10).

Bir kompozisyon sinavinda, baglik koyma, paragraf, imla kurallan, giris, ge-
lisme, sonug gibi gozlenebilen her 6zellige belli bir sayisal not verilmesi bireydeki
gozlenebilen niteliklerin formal niteliklere doniistiiriilmesine bir érnektir.

Degerlendirme, 6l¢me sonuglarinin, ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak
bir deger yargisina ve oradan da bir karara ulagma siirecidir. (Yi1lmaz ve Stimbiil,
2003:234). Egitim girdilerinin miktarinin yeterli olup olmadigini ancak degerlen-
dirme ile anlarz. Degerlendirme 6lgme, Slgiit ve karar agamalarim kapsar. Deger-
lendirme, elde edilen dl¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak ve bir 6l¢iit yardimm ile karar
verme siirecidir. Olgiit, nitelik veya nicelik ydniinden 6lgme sonucunu karsilastir-
mak tlizere segilen bir bagar1 standardi, bir norm veya 6nceden saptanmis bir yargi
olabilir. Olgiit durumdan duruma degisebilir. Bu degiskenlik degerlendirmenin
0znel olusundandir. Degerlendirmede performans standartlari egitimciler tarafindan
ortaklagsa tammmlanan hedeflerin olusturdugu 6grenme ¢iktilarim ifade eder. Testler
de genelde bu c¢iktilar1 6lgmek ve sonuglar1 degerlendirerek bir karara varmak igin
uygulanan yontem ve tekniklerin biitiiniidiir (Celik, 2005:13).

Olgme ve degerlendirme egitim siirecinin ayrilmaz ve tamamlayic bir parga-
sidir. Egitim faaliyetlerinin diizenlenmesinde son agama degerlendirmedir. Deger-
lendirme faaliyetleri biiyiik 6l¢iide, d8rencilerin belirlenen 6gretim hedefleri dog-
rultusunda gelismelerini saptamak amaciyla hazirlanan test, yazili yoklama, gézlem
formu gibi dlgme araglarindan elde edilen bilgilere dayali olarak gerceklestirilir.
Olgme ve degerlendirme birbirinden bagimsiz iki ayr1 kavram degildir. Degerlen-
dirme, 6lgmeden daha genis bir kavramdir. Olgmeyi de kapsar. Her 6lgme, ¢ogu
zaman bir degerlendirmeye hizmet eder, degerlendirmenin temelidir. Olgiimler
degerlendirme ile anlam kazanir. Diger taraftan 6lgme sonuglarina dayanmayan bir
degerlendirmeye giivenilemez.

Olgme degerlendirme yontemleri bircok kaynakta ele alinmustir (Tekin,
1992; Airasian,1994; Haladyna,1997; Kubiszyn ve Borich, 2003; Kuhn, 2004).
Asagida O6gretmenin kullanacagl 6lgme degerlendirme ara¢ ve ydntemleri tablo
halinde verilmistir (Kaynak: http://iogm.meb.gov.tr). Ogretmen, dlgme ara¢ ve
yontemlerinin se¢iminde; fiziki olanaklara, simif mevcuduna, dersin tiiriine, dersin
kazanimina, sinif seviyesine vb. uygun olan ara¢ ve yontemleri segmelidir.
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Ol¢me .
Degerlendirme Nedir? Yararlar1 Nelerdir? / Ne Amacla Stmirhliklar: / Olumsuz
Arag ve Kullanilir? Yonleri nelerdir? Uyan
Yontemleri
Belli bir konuda bireyin belli ~ Ogrencilerin kendi 6grenme siireg- ~ Ogrenciler kendilerini deger-
Oz Olgiitler cergevesinde kendini  lerine aktif olarak katilmalarini, lendirirken yanli davranabilir-
Degerlendirme degerlendirmesidir. kendilerini siirecin bir pargast ler.
olarak gormelerini saglar. Ayrica Oz, grup ve akran
ogrencilerin gliclii ve zayif yonle- degerlendirmelerden
rini tanimalarina, kendilerine elde edilen sonuglar
disaridan bakma becerilerinin ogrencilere not verme-
gelismesine katkida bulunur. de kullanilmamalidir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme Yakin arkadaglarina gereken-
Akran Ogrencilerin belli dlgiitler becerilerinin gelismesine katkida den fazla; yakin olmadiklar1
Degerlendirme gergevesinde birbirlerini bulunurken elestirilere kars1 hos- arkadaglarina ise gerekenden
degerlendirmesidir. gOriilii olmayr 6grenmelerine de diisiik puan verebilirler.
yardimei olur. Ayrica akranlar kendi arala-
rinda anlagarak birbirlerine
yiiksek puan verebilirler.
Ogrencilerin sahip olduklar *Insanlarin bilgiyi kullanmasini ve  *Uzun siireli ve evde yapilan  Calismaya uygun
Performans bilgi ve becerilerini, glinliik gercek yasam durumlarina yakin caligmalar oldugu i¢in galig- olarak hazirlanmig
Gorevleri yasamla da iliskilendirerek iirtinler ortaya koymasini saglar. manin 6grenciye ait olup dereceli puanlama
ortaya koymalarim gerektiren  *Performans degerlendirme kay- olmadigindan emin oluna- anahtarlarinin ve dere-
kisa siireli galigsmalardir. naklari tekrar tekrar kullamlabilir. maz. celendirme  Olgekleri-

Proje Gorevleri

enis igerikli, uzun stireli
srformans
odevleridir.

*Performansin belirli béliimlerine
odaklanildiginda, 6gretmenin her
bir pargay! gozlemleyebilmesini ve

*Odevler, 6grencinin sahip
oldugu olanaklar diisiintilerek
hazirlanmadiginda adil olma-

nin kullanilmas: Oneri-
lir ancak bu araglarla
birlikte kontrol listele-
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Proje Gorevleri

enis igerikli, uzun stireli
>rformans
odevleridir.

Ogrenci Uriin
Dosyalan

Ogrencinin bir 6grenme
alanindaki ¢aba, basar1 ve
gelisimini kanitlayan, belirli
bir zaman dilimindeki (bir
donem, bir yil) ¢alismalarinin
organize edilmis sistemli bir
koleksiyonudur.

degerlendirebilmesini saglar.
*Ayni degerlendirme araci kullani-
larak 6grencinin zaman igindeki
gelisimi bir ¢izelge dahilinde
izlenebilir.

*Ust diizey zihinsel becerilerin
gelismesine yardimci olur. Ayrica
grupla ¢alisma, teknolojiyi kul-
lanma, iletisim vb. becerilerinin
gelismesine de katkida bulunur.

yan durumlar ortaya ¢ikabilir.

*Icerik 6nceden belirlenmez-
se iiriin dosyasi nitelikli veya
niteliksiz bir¢ok bilgiyi kap-

sayabilir.

ri, gozlem formlar1 6z-
grup ve akran deger-
lendirme  formlarinin
kullanilmasinda fayda
vardir.

Dereceli
Puanlama
Anahtarlar

Bir {irliniin, ¢aligsmanin, etkin-
ligin ya da cevabin niteliginin
degerlendirmesinde kullani-
lan puanlama rehberidir.

*Ogretmenin 6grencilerden bek-
lentilerini somut ve anlasilir hale
getirir.

*(Ogrencilerin kendilerinden bek-
lenenin ne oldugunu bilmelerini ve
kabul edilebilir bir performans
gorevinin hangi dlgiitleri kargila-
mas1 gerektigini anlamalarint
saglar.

Hazirlanmasi uzmanlik gerek-
tirir ve zaman alir.

Derecelendirme
Olgekleri

Olgiilen dzellige iliskin per-
formans: gesitli diizeyleriyle
tanimlayabilen ve Olgiitlerin
ne dereceye kadar karsilandi-
gin1 gdrmeye olanak saglayan
araglardir.

* Ogretmenin 6grencilerden bek-
lentilerini somut ve anlasilir hale
getirir.

*Hazirlanmasi kolaydir.

*Birgok davranisin 6l¢iilmesinde
kullamlabilinir

*GoOzlem zaman alir, 6znel
algilar, deger yargilar ve
duygular gézlem sonuglarint
etkileyebilir.

18
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Kontrol Ogrenciden beklenen davra- *QOgrencinin veya 6gretmenin *QOgretmeni bir davranisla
Listeleri nigin Ozelliklerine iligkin gozlemlerini 6nceden belirlenen ilgili sadece gozlemlenen
detayl1 bilgileri igeren ve Olciitlere gore yapmalarina olanak  veya gozlemlenemeyen sek-
ogrenci performansinin eksik  saglar. linde iki 6l¢iite gore karar
noktalarini belirlemek ama- *QOgrencinin performansi hakkin- vermeye zorlar.
ciyla kullanilan araglardir. da, eksik noktalarin belirlenip, *Performans siirecine iliskin
telafi edilmesi adina, detayli bilgi-  ayrint1 bilgi elde edilemez.
ler igerir.
*Performans Ol¢iitlerini belirttigi
i¢in, beklenen davramisin 6zellikle-
rine dair bilgiler verir.
*Kontrol listesi, birgok kez kulla-
nilabilir, farkli ya da ayn1 6grenci-
nin davranigini gozlerken, bir
onceki ile karsilagtirilabilir.
Unitede veya konuda gecen Ogrenmeyi kolaylastirma, 6gren-
kavramlarin birbiriyle iliskile- me sﬁreci}rllli kont};ol etme, kag\;rram Hazirlanmas: zordur.
Kavram rinin yansitildig: haritalardir.  yanilgilarim ortaya ¢ikarmak
Haritalar amaciyla kullanilir. Kavram harita-
lari,
*QOgrenmeyi anlamh kilar.
*Tekrar tekrar kullanilabilinir.
Ogrenciden sorunun cevabimi ~ *Hazirlanmasi kolaydir. *Puanlanmasi zaman alir ve
diistiniip hatirlamasi ve bul- *Ust diizey diisiinme becerilerin ogretmenin 6znel yargilari
Acik Uglu dugu cevab1 yazili olarak Ol¢iilmesinde, dgrencilerin kav- puanlamaya karisabilir.
Sorular ifade etmesini gerektiren ramlari bir biitiin olarak kavrama *A¢ik uglu sorularla hazirla-

sorularidir.

yeteneklerinin ve yazili anlatim
becerilerinin dl¢iilmesinde kullani-

nan bir sinavda sinirh sayida
soru sorulabileceginden
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lir.

kapsam gecerligi diisiik olur.

Kisa Cevaph
Sorular

Ogrencilerin bir say1, bir
kelime veya bir climle ile
cevaplayabilecekleri sorular-
dir.

*Hazirlanmasi ve puanlanmasi
kolaydir.

*QGenis bir kapsam orneklenebilir.

Ust diizey becerilerin &lgiil-
mesinde yetersiz kalir.

Coktan Secmeli

Bir sorunun cevabini, verilen
secenekler arasindan bulmay:
gerektiren sorulardir.

Kisa siirede ¢ok sayida davranis ve
beceri 6l¢iilebilir. Puanlanmasi
kolay ve objektiftir. Daha ¢ok

*QOzellikle iist diizey zihinsel
becerilerin dl¢iilmesine yone-
lik ¢oktan segmeli sorularin

Sorular bilgi, zihinsel beceriler ve yetenek- hazirlanmasi zordur.
lerin dl¢iilmesinde kullantlir. *Yazili anlatim vb. becerile-
rinin dl¢iilmesine imkan
vermez.
Iki grup halinde verilen ve . Ust diizey becerilerin 6lgiil-
birbirleriyle ilgili olan bilgi Puanlanmas: kolay ve objektifir. mesinde }}lletersiz kalir.
Eslestirmeli Ogelerinin, belli bir agiklama- *Yazili anlatim vb. becerile-
Sorular ya gore eslestirilmesini gerek- rinin dl¢iilmesine imkan
tiren soru tipleridir. vermez.
Verilen bir climlenin, mevcut
olan bilgilere bagl olarak
Dogru Yanhs dogru mu yanlis m1 oldugu-
Sorulan nun belirlenmesini gerektiren

sorulardir.

20
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AMAC

Aragtirmanin amact Milli Egitim Bakanlifi tarafindan hazirlanan “Tiirkce
Dersi Ogretim Progranu (6-7-8. Smiflar)’nin okuma ve yazma kazanimlarinin dlg-
me degerlendirme yontemlerine gore siniflandirilmasidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Aragtirmanin modeli, durum/vaka incele-
medir. Nitel durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derin-
lemesine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar,
siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklagimla aragtirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri
ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanir (Yildirim ve Simsek, 2008:
77). Arastirmada incelenen durum bir dersin programidir. Calisma yapilirken 2005
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-7-8. Smiflar)’min okuma ve yazma kazanimlar
incelenmis ve kazammlarin 6lgme degerlendirme yontemlerine gore (siire¢ deger-
lendirme, sonu¢ degerlendirme ve siire¢g-sonug degerlendirme) siniflandirmasi ya-
pilmigtir.

Vaka Inceleme Dokiimant

Aragtirmanin vaka inceleme dokiimam Talim ve Terbiye Kurulunun
30.06.2005 tarih ve 186 sayili Karar1 ile kabul ilkégretim Tiirkce (6- 8. siniflar)
O0gretim programinin okuma 6grenme alani i¢indeki 51 kazanim ve yazma 6grenme
alan1 icindeki 42 kazanim olusturmaktadir. Tablo 2’de inceleme kapsamindaki
amag¢ ve kazammlarin dagilim verilmistir.

Tablo 2: Vaka Inceleme Dokiimani

BECERI AMAC KAZANIM
Okuma 5 51
Yazma 6 42
TOPLAM 11 93
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiiman incelemesine uygun olarak yapilan aragtirmada verileri toplamak
icin Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Sumiflar) nda
yer alan okuma ve yazma kazammlar1 6l¢me degerlendirme yontem ve tekniklerine
gore incelenmistir. Hangi kazamimin hangi 6lgme degerlendirme teknigiyle 6l¢iil-
meye uygun oldugunu belirlemek {izere kazanimlar tek tek yazilip Tiirkce 6gret-
menleriyle “Sizce bu kazanim hangi yontemlerle dl¢iilmeye en uygundur?” sorusu
kullanilarak goriisme yoluyla ifade edilen kazammlarin kapsami “siireg”, “siireg-
sonug” ve “sonug” seklinde belirlenmistir. Ardindan anketin gegerlilik ve giivenir-
ligini saglamak amaciyla {i¢ arastirmacisi tarafindan eslestirmeler yapilarak arala-
rindaki tutarlilik hesaplanmig, 89 olarak tespit edilmis, degerlendirilerek ankete son
sekli verilmistir. inceleme sonucunda elde edilen veriler betimsel analize tabi tu-
tulmustur.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde okuma ve yazma kazanimlarinin sonug, siire¢ ve siire¢ - sonug
boyutunda simiflandirilmig seklini ve yine bu kazanimlarin alternatifli 6l¢me deger-
lendirme yontemlerinden hangisiyle dl¢iilebilecegine yonelik tespitler tablo seklin-
de sunulmustur. Olgme degerlendirme yontemleri asagida numaralandirilmis ve
tabloda da bu numaralar esas alinarak verilmistir.

Oz Degerlendirme

Akran Degerlendirme
Performans Gorevleri
Proje Gorevleri

Ogrenci Uriin Dosyalar1
Dereceli Puanlama Anahtarlari
Derecelendirme Olgekleri
Kontrol Listeleri

9. Kavram Haritalar

10. Agik Uglu Sorular

11. Kisa Cevapli Sorular

12. Coktan Se¢gmeli Sorular
13. Eslestirmeli Sorular

14. Dogru Yanlis Sorulari

XN R DD =

Asagida okuma kazammlarimin siire¢ iginde, siire¢ sonunda ve hem siireg
icinde hem de siire¢ sonunda 6l¢gme degerlendirilmesine yonelik dagilimlarini ve
kazanimlarin hangi dlgme ve degerlendirme yontemleriyle 6l¢iilebilecegine yonelik
tespitleri gdsteren tablo yer almaktadir.
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Tablo 3: Okuma Kazanmimlar Simiflandirmast

Tablo 3: Okuma Kazanimlar Sumiflandirmast

Kazammlar Olcme Degerlendirme
Yontemleri
1. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur. 10 -14
2. Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler. 11-12
3. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla 10 -11-12-14
ilgili unsurlar belirler.
4. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak 10
olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.
5. Metnin konusunu belirler. 11-12-14
6. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 10-12
7. Metindeki yardimer fikirleri/duygulari belirler. 10-11 -12-14
8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 12 12
9. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder. 12
10. Metnin planin kavrar. 11-12
2 11. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 12
=
2 12. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tah- 10 -11
minlerde bulunur.
13. Siirin kendisinde uyandirdig: duygulan ifade eder. 1011
14. Metnin bashig: ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya 10 -11
koyar.
15. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar 10
16. Okudugu metne farkli basliklar bulur. 1011
17. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin 10
islevlerini agiklar.
18. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢6ziimler {iretir 10
19. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir. 10-11-12
20. Metni icerik yoniinden degerlendirir. 10-12-14
21. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tah- 10-11
minlerde bulunur.
22.Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti- 9-10-12
lan fark eder.
23. Siirin kendisinde uyandirdif1 duygular: ifade eder. 10-11-12
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1. Soziin ezgisine dikkat ederek okur 1-2-6-8
Sesini ve beden dilini etkili kullanir. 1-2-6-8
3. Kelimeleri dogru telaffuz eder. 1-2-7-8
Metindeki anahtar kelimeleri belirler 11-12
5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir. 1-2-6-7-8
Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar. 1-2-10
7. Siir dilinin farkliligint ayirt eder. 10-11
8. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir. 3
9. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar. 1-2-3-6 -7 -8
10. Okuduklarim kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilas- 1
tirr
o 11. Aym kavram alamna giren kelimeleri, anlam farkli- 3-5-10
:35’ liklarini dikkate alarak kullanir.
< 12. Okuma plani yapar. 1-2-8
13. Farkl: tiirlerde metinler okur. 5-8
14. Siireli yayinlan takip eder. 5-8
15. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur. 1-4
16. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden 1-5
faydalanir.
17. Okuduklari ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadas- 1-2
lartyla paylagir.
18. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siir- 1-2-3-5
leri uygun ortamlarda okur.
19. Ailesi ile okuma saatleri diizenler. 1
20. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak 10-13
birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir
21. Begendigi kisa yazilar1 ezberler. 5-10
1. Okuduklarindan hareketle dgrendigi kelimelerden 35
s6zliik olusturur
2. Akici bigimde okur 1-2-6-8
3. Okuduklarim kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve 10
o mantik akisi i¢inde 6zetler.
j= 4. Metne iliskin sorulara cevap verir. 10 -11-12
n
;5 5. Metne iligkin sorular olusturur. 10
o
g 6. Metindeki s6z sanatlarmin anlatima olan katkisini 12 -14
fark eder
7.  Metnin baglamidan hareketle kelime ve kelime 11-12-13
gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir.
8. Metne iligkin karsilagtirmalar yapar. 12
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Bir 6l¢me degerlendirme uzmani ve programin uygulayicilarindan olusan bir
O0gretmen grubunun belirledigi yukaridaki tabloya gore okuma becerisi kazammla-
rina genel olarak bakildiginda kazanimlarin 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
ya siire¢ i¢inde ya da siire¢ sonunda uygulanmasina uygun nitelikte belirlendigini
sOylemek miimkiindiir. Nitekim 51 okuma kazanimindan 29’u siire¢ sonunda; 20’si
de siire¢ icinde 6lgme degerlendirmeye uygundur. 3 kazanim ise hem siire¢ i¢inde
hem de siire¢ sonunda 6lgme ve degerlendirme yontemleri uygulanabilir. Ayni
zamanda kazammlarin siire¢ sonucunda dlgme degerlendirmeye uygun olanlar
genel olarak “acik uclu sorular, kisa cevapli sorular, coktan segmeli sorular ve proje
gorevleri” gibi 6lgme degerlendirme yontemlerine uygunluk gostermektedir. Kaza-
nimlarin siire¢ icerisinde Olgme degerlendirmeye tabi tutulabilecek olanlari ise
¢ogunlukla “6z degerlendirme, arkan degerlendirme, dereceli puanlama anahtarlari,
derecelendirme 6lgekleri, kontrol listeleri” yontemlerine yoneliktir; az bir kismu ise
“performans Odevleri ve proje 0devleri” yontemlerine uygunluk gostermektedir.
Kazanimlarin hem siire¢ i¢inde hem de siire¢ sonunda degerlendirilebilmesine yo-
nelik olanlar1 ise daha ¢ok “acik uclu sorular, kisa cevapl sorular, 6z degerlendir-
me, akran degerlendirme, dereceli puanlama anahtarlar’” gibi yontemlerle belirle-
nebilir.

Asagida yazma kazammlariin siire¢ i¢inde, siire¢ sonunda ve hem siireg
icinde hem de siire¢ sonunda 6l¢gme degerlendirilmesine yonelik dagilimlarini ve
kazanimlarin hangi dlgme ve degerlendirme yontemleriyle 6l¢iilebilecegine yonelik
tespitleri gosteren tablo yer almaktadir.

Tablo 4: Yazma Kazanimlar: Smiflandirmast

Kazammlar Ol¢me Degerlendirme
Yontemleri
1. Kagt ve sayfa diizenine dikkat eder. 1-2-6-7-8
2. Elektronik ortamdaki yazigmalarda bigim 1-2-8
ile ilgili kurallara uyar.
E‘ 3. Standart Tiirkce ile yazar. 1-2-5-6-10
@ 4. Tirk¢enin kurallarina uygun ciimleler ku- 5-6-10
rar.
5. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz 5

yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgele-
rini kullanir.
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6. Olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatir. 10
7. Yazim ve noktalama kurallarina uyar. 1-2-5-6-7-8
8. Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar. 1-2—6-10
9. Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar 6-8-10-12
10. Yazacaklarinin taslagim olusturur. 3-5-9
11. Yazisim bir ana fikir etrafinda planlar. 6
12. Yazisinin ana fikrini yardimer fikirlerle 6
destekler.
13. Konunun o&zelligine uygun diisiinceyi ge- 6-8
listirme yollarim kullanir.
14. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destek- 1-2-3-5
ler.
15. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uy- 67
gun bir girig yapar.
16. Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar. 67
17. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici 67
bir baglik bulur.
18. Dipnot, kaynakea, 6zet, icindekiler vb. ki- 67
simlar1 uygun sekilde diizenler.
19. Yazdiklarini bi¢im ve igerik yoniinden de- 1-2-6-7-8
gerlendirir.
20. Yazdiklarmi dil ve anlatim ydniinden de- 1-2-6-7-8
gerlendirir.
21. Yazdiklarim1 yazim ve noktalama kuralla- 1-2-6-7-8
rina uygunluk yoniinden degerlendirir.
1. Tekrara diismeden yazar. 1-2-5-6-8
2. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar. 3
3. Ilgi alanina gore yazar. 5
4. Siir defteri tutar. 3-5
o 5. Giinliik tutar. 3-5
]
5 6. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri der- 3-5
@ ler.
7. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazir- 3
lar.
8. Yazdiklarini bagkalariyla paylasir ve onla- 1-2
rin degerlendirmelerini dikkate alir.
9. Yazdiklarindan arsiv olusturur. 3-5
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1. Atasdzii, deyim ve s0z sanatlarimi uygun 1-2-5-10
durumlarda kullanarak anlatimimi zengin-
lestirir.
2. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir. 1-2—-6-7-8
3. Olay yazilar yazar. 5-10
4. Diisiince yazilar1 yazar. 5-10
5. Bildirme yazilar yazar. 5-10
g
:(% 6. Siir yazar. 5-10
o 7. Duygu, diigiince, hayal, izlenim ve dene- 2-5-10
2 yimlerini yazarak ifade eder.
)
7

8. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve 1-2-5-10
deyimleri kullanir.

9. Yazim kurallarim kavrayarak uygular. 6-10

10. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun 1-2-6-7-8
olarak kullanir.

11. Diizgiin, okunakl ve iglek “bitisik egik ya- 1-2-5-6-7-8
z1’yla yazar.

Yazma kazammlarinin siire¢ boyunca, siire¢ sonu ve hem siire¢ hem sonugta
Olcme degerlendirilmesine yonelik dagilimlarina baktigimizda cogunlukla siireg
sonunda ve hem siire¢ i¢inde hem de siire¢ sonunda 6lgme degerlendirilmesinin
miimkiin oldugu goriilmektedir. 21 kazanim siire¢ sonunda 11 kazanim hem siire¢
ici hem siire¢ sonunda 9 kazanim ise siire¢ iginde 6l¢me degerlendirmeye tabi tutu-
labilir sekilde tasarlanmustir. Ayrica kazanimlarin 6lgme degerlendirme yontemle-
rine gore dagilimlar ise sdyledir: Siire¢ sonucunda kazanimlar daha ¢ok “acik uclu
sorular, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, dereceli puanlama anahtarlari,
derecelendirme olgekleri, kontrol listeleri” yontemlerine uygunluk gosterirken sii-
re¢ i¢inde Olgme degerlendirmeye uygun kazanmimlar “6z degerlendirme, arkan
degerlendirme, performans ddevleri, proje ddevleri, 6grenci liriin dosyalari, kontrol
listeleri ” yontemlerine yoneliktir. Bunun yaninda hem siire¢ iginde hem siire¢ so-
nunda Olgme degerlendirmeye uygunluk gosteren kazammlar ise “Ogrenci {iriin
dosyalari, agik uglu sorular, 6z degerlendirme, arkan degerlendirme, dereceli puan-
lama anahtarlari, derecelendirme dlgekleri, kontrol listeleri” yontemleriyle belirle-
nebilir.
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Sonu¢ ve Tartisma

Egitim faaliyetlerinin 6zii bireyin davramslarinda olumlu degisiklikler mey-
dana getirmeye dayamir. Davrams degisikligi ve bilgi diizeyindeki artig 6lgme ve
degerlendirme yontemleriyle belirlenir ve sonuglara gore eksiklik varsa duruma
gore dnlemler alinir. Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (6.,7. ve 8.
Siniflar) yer alan kazammlarin ne diizeyde gerceklestigini belirlemek i¢in hangi
6lgme araclarimin kullamlmas: gerektigi ve bu dlgmenin dersin hangi asamasinda
yapilmasi gerektigine yonelik yonlendirmeler bulunmadigindan 6gretmenler ara-
sinda bu araglarin kullamm dagilimi ve 6lgme zamam da belirsizlik gosterecektir.
Bu sorunun ¢6ziimiine yonelik olarak olusturulan aragtirmada okuma becerisi kaza-
nimlarma genel olarak bakildiginda ¢ogunlukla egitim 6gretim siireci tamamlandik-
tan sonra ve siire¢ i¢inde 6l¢me degerlendirmeye tabi tutulmasi uygun olacak sekil-
de tasarlandig1 goriilmiistiir. Bunun yaminda kazammlarin siire¢ sonucunda 6lgme
degerlendirmeye uygun olanlar1 genel olarak “acik uglu sorular, kisa cevaplh soru-
lar, coktan se¢meli sorular” gibi klasik 6lgme degerlendirme yontemlerine uygun-
luk gostermektedir. Kazamimlarin siire¢ igerisinde o6lgme degerlendirmeye tabi
tutulabilecek olanlar1 ise gogunlukla “6z degerlendirme, arkan degerlendirme, dere-
celi puanlama anahtarlari, derecelendirme Olgekleri, kontrol listeleri” yontemlerine
uygunluk gosterirken az bir kismi ise “performans 6devleri ve proje 6devleri” yon-
temlerine uygunluk géstermektedir. Kazanimlarin hem siire¢ icinde hem de siireg
sonunda degerlendirilebilmesine yonelik olanlar1 ise daha ¢ok “ag¢ik uglu sorular,
kisa cevaplt sorular, 6z degerlendirme, arkan degerlendirme, dereceli puanlama
anahtarlarr” gibi yontemlere uygundur. Bu dogrultuda kazanmimlarin hemen hemen
biitiin 6l¢me degerlendirme yontemlerini kullanacak sekilde olusturuldugu séylene-
bilir. Ancak kazanmimlarin hangisinde hangi 6l¢me degerlendirme yonteminin kulla-
nilacagi konusunda bu ¢aligma 6gretmenlere yol gosterici olacaktir.

Yazma becerisine yonelik olarak {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progra-
mi’nda (6.,7. ve 8. Smiflar) yer alan kazanmimlarin ¢ogunlukla siire¢ sonunda ve
hem siire¢ i¢inde hem de siire¢ sonunda 6lgme degerlendirilmesinin miimkiin oldu-
gu goriilmektedir. Bunu yaninda siire¢ sonucunda kazanmmlar daha ¢ok “a¢ik uclu
sorular, 6z degerlendirme, arkan degerlendirme, dereceli puanlama anahtarlari,
derecelendirme olgekleri, kontrol listeleri” yontemlerine uygunluk gosterirken sii-
re¢ i¢inde Olgme degerlendirmeye uygun kazanmimlar “6z degerlendirme, arkan
degerlendirme, performans ddevleri, proje ddevleri, 6grenci liriin dosyalari, kontrol
listeleri ” yontemlerine uygunluk gosterir. Bunun yaminda hem siire¢ i¢inde hem
siire¢ sonunda 6lgme degerlendirmeye uygunluk gosteren kazanimlarin ise “6grenci
iirlin dosyalari, acik uclu sorular, 6z degerlendirme, arkan degerlendirme, dereceli
puanlama anahtarlari, derecelendirme oOlgekleri, kontrol listeleri” yontemlerine
uygundur. Bu ac¢idan bakildiginda okuma becerisine gore kazanim sayis1 daha az
olan yazma becerisinde de kazammlarin 6lgme degerlendirme yontemlerinin hepsi-
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nin kullanimina uygun oldugu goriilebilir. Ancak bunun tespiti ve uygulanmasi
asamasinda dgretmenlere bu ¢alismanin kaynaklik edecegi sylenebilir.

Ulkemizde dgrencilerin dil becerilerinin gelisimini tespit etmek i¢in kullani-
lan en genel ara¢ ¢oktan se¢meli sorulardir. Arastirma sonucunda okuma becerisine
yonelik kazammlarin birgogunun bu soru tipine uygun oldugu; ancak yazma beceri-
sinde bu 6l¢gme yonteminin kazamimlara ¢ok uygun olmadigi tespit edilmistir. Bu
durumda ilkdgretim dgrencilerinin SBS’de Ortadgretim dgrencilerinin de OSYS’de
bu tiir sorularla dil beceri diizeylerinin tespit edildigi sdylenebilir. Ancak egitim
Ogretim siireci boyunca bu tiir bir amacin olmadig: hatta 6zellikle yazma becerisin-
de bu tiir bir 6lgme degerlendirmenin kesinlikle uygun olmadig1 sdylenebilir. Nite-
kim bu tiir sorular daha ¢ok okudugunu anlama becerisini 6l¢mek i¢in kullanilabi-
lecek tiirde araglardir.

Tiirkce Ogretimi alaninda yapilan literatiir taramasi sonucunda daha Once
boyle bir calisma olmadigi gozlenmistir. Bu agidan bakildiginda tarafimizdan yapi-
lan bu caligma, alana katki saglayacaktir. Bunun yaminda Tiirkge &gretmenlerini,
kazanimlarin 6lgme degerlendirme ydntemleri ve siiregleri ile ortlismesini ortaya
koymas1 noktasinda aydinlatacag diisiiniilmektedir.
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Introduction

Since education and training always develop and change, training and education
programmes have a dynamic structure, as well. With each change, training and
education programmes are changed in some aspects and re-prepared. In this respect,
Akyol (2007) says “the programmes prepared cannot be the product of a totally new
idea.” However, the programmes have a new organization and structuring. Education is
one of the fields that produces its inputs within longest periods, which is around twenty
years.

The goal of Turkish teaching programme is to bring up individuals who
understand what they listen, watch and read, what tell about their emotions, thoughts
and dreams, who think critically and creatively, undertake responsibilities, are
entrepreneurial, compatible with their environment, who have habits of investigating,
questioning, criticising and interpreting events, situations and information through their
experiences, who have an aesthetic taste and are sensitive to national values. In order to
achieve these goals, students are expected to reach a level in which they can read, listen,
speak and write on their own. Among these skills, reading and writing are the sources
of the saying “being literate” and what are acquired first at school. Therefore, they are
acquired through formal education, and the level of students to acquirement these skills
are measured and evaluated through a formal and systematic structure. The level of
students to acquire these skills will be a source for influential on students all through
their lives. In this respect, their ability to acquirement these skills should be precisely
measured, assessed and the student should be informed of his’/her improvement.

PURPOSE

The goal of the study is to prepare a model of classification in accordance with
measurement and evaluation methods for the reading and writing acquirements of
“Turkish Language Teaching Programme (6-7-8. Grades)” prepared by the Ministry of
National Education.

METHODOLOGY

This is a qualitative study. During the study, the reading and writing
acquirements of Turkish Language Teaching Program (6-7-8. Grades) were examined.
The acquirements were classified according to measurement and evaluation methods
(process evaluation, output evaluation and process-output evaluation).

Limitedness

The limitedness of the research includes 51 reading and 42 writing acquirements
within the Primary Turkish Language Teaching Programme (6-8. grades) by the 186th
decision of the Board of Education and Discipline dated 30.06.2005. The distribution of
goals and acquirements within the scope of the examination are given in Table 1.

Data Collection and Analysis

Data were collected through the measurement and evaluation methods and
techniques of reading and writing acquirements of Primary Turkish Language Teaching
Programme and Guideline (6, 7, 8. Grades). The so-called acquirements were assessed

by three researchers and one branch teacher in “process”, “process-conclusion” and
“conclusion” stages. The data collected were evaluated by descriptive analysis. In

TSA/Yil: 17 S: 2, Agustos 2013 31



descriptive analysis, the data used are systematically and clearly described. Then these
descriptions are explained and interpreted. It is elaborated on the cause-effect relation
and conclusions are reached (Yildirim and Simsek, 2006:224).

Findings

In this part, the reading and writing acquirements are classified into conclusion,
process, conclusion-process. Some determinations are made about which of these
alternative measurement and evaluation methods comply with these acquirements.

When one has a general look at the acquirements of reading skills, it is possible
to see that they have been designed to be exposed to a measurement and evaluation
within and after the training and teaching period. Out of 51 reading acquirements, 29 of
them were suitable for evaluation at the end of the process while 20 of them were
suitable for evaluation during the process. At the same time, the acquirements suitable
for measurement and evaluation at the end of the process were “open-ended, short-
answered and multiple choice questions” which are suitable for classical measurement-
evaluation methods. While the acquirements that were to be measured and evaluated
during the process were mostly suitable for “self-evaluation, peer assessment, graded
scoring keys, grading scales and control lists”, some of them were suitable for
“performance assignments and project assignments). The acquirements that were
suitable for evaluations during and after the process were more suitable for “open ended
and short-answered questions, self-evaluation, peer assessment, graded scoring keys.

The distribution of writing acquirements during the process, after the process
and during-after the process in accordance with measurement evaluation is given below.
Also, the measurement and evaluation methods suitable for the acquirements are
included.

When one has a look at the distribution of writing acquirements during the
process, after the process and during-after the process, it can be seen that it is possible
to measure and evaluate the acquirements mostly during the process, after the process
and during-after the process. 21 acquirements were suitable for evaluation at the end of
the process, 9 of them were suitable for evaluation during the process and 11 were
suitable for evaluation during-after the process. Moreover, the distribution of the
acquirement according to measurement and evaluation methods are as it follows: While
the acquirements that were to be measured and evaluated at the end of the process were
mostly suitable for “open-ended questions, self-evaluation, peer assessment, graded
scoring keys, grading scales and control lists”, those measured and evaluated during the
process were suitable for “self-evaluation, peer assessment, performance assignments,
student product files and control lists.”

Conclusion and Discussion

The tool most frequently used in order to improve students’ language skills is
multiple choice questions. At the end of the research, it was determined that most of the
reading acquirements are in compliance with this type of question, but the writing skills
were not suitable for acquirements through this measurement method. Therefore, it can
be said that language skills of Primary school students are determined in SBS and those
of High school students are determined in OSYS through this type of questions.
However, it can be said that there is not such a goal throughout the training and
teaching period, and such a measurement and evaluation is absolutely unsuitable for
writing skills. As a matter of fact, these types of questions are tools to be used to
measure reading comprehension skills.
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