) AR

MANAS Sosyal Aragtirmalar Dergisi A 2022 Cilt: 11 Say1: 3

MANAS Journal of Social Studies : 2022 Volume: 11 No: 3
ISSN: 1694-7215

Research Paper / Aragtirma Makalesi

Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin Bakis Agistyla Cografya
Becerilerinin Ogretimi

Harun ER', Oguzhan KARADENIZ? ve Merve BELGE?

Oz

Bu caligmanin amaci, okul oncesi egitimde Ogretmenlerin cografya becerilerinin 6gretimine iliskin gorislerini
incelemektir. Nitel arastirma yaklasimlart icerisinde yer alan durum calismast deseni ile tasarlanan bu calisma 24 okul
oncesi 6gretmeni ile yuratilmistir. Arastirmanin verileri demografik bilgi formu ve yari yapilandirilmis gériisme
formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin cografya konularinin 6gretimini
o6nemsedigi ve cografyayi daha ¢ok fiziki cografya konular1 baglaminda algiladiklart ve ele aldiklart ifade edilebilir. Bu
anlamda Ggretmenler, cocuklarin ¢ogunlukla kendiletini konumlandirma, mekant algilama ve gbzlem yapmak suretiyle
cevreleriyle iligki kurma noktasinda cografi becerileri kazanmalari gerektigini belirtmislerdir. Ayni zamanda bunlar
kazandirilmasinda buytk oranda giicluk cekilen cografi konular olarak da ifade edilmektedir. Bunun yaninda
ogretmenlerin bu dénemde cografya 6gretimini daha ¢ok iklim olaylari, dogal afetler ve Turkiye’de yetistirilen tartm
arinleri cercevesinde gerceklestirdikleri sonucuna ulasiimistir. Son olarak, 6gretmenlerin yontem ve teknikler olarak
buyiik oranda gevre gezisi, deney ve drama kullandiklar1 gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Cografya Konularinin Ogretimi, Okul Oncesi Ogretmeni

Teaching Geography Skills from the Perspective of Teachers in Preschool Education
Abstract

The aim of this study is to examine the views of teachers on teaching geography skills in preschool education. This
study, which was designed with the case study design within qualitative research approaches, was conducted with 24
preschool teachers. The data of the study were collected by demographic information form and semi-structured
interview form. As a result of the research, it can be stated that preschool teachers attach importance to the teaching
of geography subjects and perceive and address geography mostly in the context of physical geography subjects. In
this sense, teachers stated that children should acquire geographical skills in terms of positioning themselves,
perceiving the space and establishing a relationship with their environment by making observations. At the same
time, these are also expressed as geographical subjects that are difficult to acquire. In addition to this, it was
concluded that the teachers mostly realised geography teaching in this period within the framework of climatic
events, natural disasters and agricultural products grown in Turkey. Finally, it is seen that teachers mostly used field
trip, experiment and drama as methods and techniques.
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ER, KARADENIZ ve BELGE
Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin Bakis Agistyla Cografya Becerilerinin Ogretimi

Girig

Egitim, insanin dogumundan Sliimiine kadar kesintisiz olarak devam eden, hayatini sekillendiren ve
yasamsal dlzeyde ihtiyaglarinin biyitk kismint karsilayan 6nemli bir olgudur. Bireyleri bilgi, beceri ve
yetenek acisindan donatan ve davraniglarini etkileyip onlarin hayatina yon veren egitim, yasamin cesitli
alanlarinda farklt amagclar tasimaktadir. Bu manada egitimin temel amaglarindan birisi de, bireysel olarak
kendini ifade edebilen farkls niteliklere sahip, vatandaslik sorumlulugunu kazanmus, yakin ve uzak ¢evresine
karst duyarli ve olaylara ve durumlara farkli acilardan bakabilen bireyler yetistirmektir. Bunlarin
gerceklestirilebilmesi noktasinda birey i¢in zaman, mekan ve ortam gibi faktorler biyiik 6nem ifade
etmektedir. Ozellikle bireyin iginde bulundugu ortama dengeli bir sekilde uyum saglamasinin
gerceklestirilmesi biiylik 6nem arz etmektedir. Bireyin fiziksel olarak gézlerini diinyaya a¢gmasindan sonra
hizlt bir sekilde ¢evresine uyum saglayarak sosyal bir varlik olmaya evrilmesi fiziksel ve ruhsal acidan
saglikli bir birey olmasina imkan saglamaktadir. Bu gelisimi ve dengeli uyumu saglamaya esas olacak
temellerin okul 6ncesi dénemde atildigt tartisilmaz bir gerceklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada
ilk olarak ailede baslayan egitimin, okulla biitiinleserek devam ettigi ve bu siirecte okul 6ncesi dénemin ayrt
bir anlam ve 6nem ifade ettigi séylenebilir. Bu 6nem gbz 6ntne alindiginda bu dénemde kazandirilacak
farkls bilgi, beceri ve degerlerin yasamin sonraki asamalarint sekillendirmesi kaginilmaz bir gercekliktir. Bu
bakimdan bireylerin Sncelikli egitim ihtiyaglarimin karsilandigi ve egitim siirecinin ilk basamagi olan bu
stire¢ cocuklar icin kisa ancak 6zel bir dénem olarak adlandirilabilir ve bu hassasiyete uygun bir egitim
verilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Okul 6ncesi egitim, bireyin dogumundan itibaren ilkokul birinci sinifa kadar gecen siireci icine alan
bir dénemi ifade etmektedir. Bu zaman dilimi, bireyin fiziksel, bilissel, dil, psikomotor, sosyal ve duygusal
gelisim alanlarinda 6nemli ilerlemeler kaydettigi, 6z bakim becerilerinin kazaniddigt ve kisilik yapisinin
bigimlenmeye basladigi bir siireci kapsar (Cetin, Yavuz, Tokgdz ve Guven, 2012, s. 716). Bu dénem
bireylerin gelisiminin bir¢ok agidan ¢ok hizli oldugu aymi zamanda yasamsal davrams kaliplarinin
belirlendigi ve kisilik yapisinin sekillendigi bir evredir. Burada bireylere bu gelisimlerini saglikli bir sekilde
gerceklestirebilecekleri bir ortam sunmak ve ¢evreyle uyumlu planl, sistematik ve cesitlilik arz eden yapida
bir egitim vermek biyiik 6nem tagimaktadir. Bireyin bedensel ve zihinsel anlamda saglikli gelisimi,
hedeflenen amaclara ulagmast ve basart hazzini yasamasi biyiik 6lgiide bu dénemde verilecek egitimin
niteligine baglidir (Can-Yagar ve Aral, 2010, s. 202). Bu siirecin 6nemli 6zelliklerinden birisi de, bireylerin
Ogrenmeyi tizerine koyarak birikimli bir sekilde yiiritmesi ve bunlar arasinda iligki kurarak yeni 6grenmeler
gerceklestirmesi seklinde ifade edilebilir. Ciinkdi bu dénemde bireyler, gelisim ve 6grenme anlaminda bir
Olctide kendi sinirlarint test etme ya da sitnama durumunu da yasarlar. Bu siirecte her bir asama birey icin
ik tecribedir ve Ongérilemez bir yaptya sahiptir. Stirecin kontrolid ve tretkenligin olusumu verilecek
egitimin kalitesi ile dogru orantilidir. Bu dénemde bireyin kazandig: tecriibelerin beynin ¢alisma bicimini
belitledigi, néronlar arasindaki baglantinin en yiksek oldugu ve beyin fonksiyonlarinin énemli bir kisminin
bu siirecte icinde gelistigi belirtilmektedir (Nash, 1997, s. 2). Cocuklara sunulan farkli ve karmagsik
O6grenme ortamlart ve deneyimlerin gelecekteki Sgrenme becerilerine temel olusturdugu ve sonraki

dénemlere 6nemli derecede alt yapt sagladigt arastirmalarda kanitlanan hususlardir (Morrison, 2001, s. 50;
Coskun-Keskin, 2016, s. 354-355).

Tirk egitim sistemi igerisinde okul 6ncesi egitimi belli bir plan ve sistem dahilinde Milli Egitim
Bakanligina bagl egitim kurumlart Ustlenmektedir. Belli bir program kapsaminda gerceklestirilen bu
egitimin temel amaclar; ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak, onlart ilkokula hazirlamak, sartlari elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak
bir yetistirme ortami yaratmak ve cocuklarin Tirkeeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamakutr, seklinde
belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013, s. 10). Bu baglamda geleneksel olarak okul éncesi
egitim programlart; dili giizel kullanma, bilim, matematik, beden egitimi, giizel sanatlar, yaraticilik ve sosyal
bilgilerden olusmaktadir. Okul 6ncesi temel 6grenme alanlarindan biri olan Sosyal Bilgiler, dogast geregi
sosyal bilimleri icine alan genis bir yelpazede ¢ok yonlii bir egitim anlayisina sahiptir. Tarihten-ekonomiye,
hukuktan-cografyaya kadar pek ¢ok alani biinyesinde barindiran Sosyal Bilgiler, okul 6ncesi egitim
noktasinda ¢ocuklar agisindan buyiik bir avantaj saglamaktadir (Melendez, Beck ve Fletcher, 2000, s. 178).
[l yaslardan itibaren sosyal gevrelerini gézlemlemeye ve égrenmeye baslayan okul 6ncesi cocuklart igin
yasamdan ve sosyal iliskilerden beslenen sosyal bilgiler egitimi bir yandan ¢ocuklarin sosyal alan
gelisimlerini gliclendirirken bir yandan da yasadiklar diinyayt daha kolay anlamlandirmalarina ve topluma
hizli bir sekilde uyum saglamalarina imkan tanir (Gildali, 2017, s. 1124). Bu anlamda Sosyal Bilgiler, bu
dénem cocuklarinin sosyallesmeleri icin ihtiya¢ duyduklart bilgi, beceri ve tutumlari kazandirmada ¢ok
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onemli bir iglev gérmektedir. Bu dénemde cocuklarin yakin ve uzak cevresini tanimasi, kesfetmesi,
akranlartyla iliski kurmasi ve kendini ifade etmesi Sosyal Bilgiler dersinin barindirdigi amagclarla
gerceklestirilebilecek bir durum olarak ifade edilebilir. Bu baglamda ¢ocuklarin sosyal ve fiziki ¢evresini
tanimasint ve Ogrenmesini saglayan aynt zamanda merak ve kesif duygularina terciman olan temel bilim
dali cografyadir.

Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin bulunduklari ortama, mekana, nesnelere, kisi ve olaylara olan ilgisi
ve meraki Ust seviyededir. Cocuklar bu duygusal ihtiyaglarini ¢cogunlukla konugarak, dokunarak, inceleyerek
ve sorgulayarak karsilama yoluna giderler. Bu noktada ¢ocuklar Szellikle baglamsal ilisgki kurma ¢abast
icerisindedirler. Kendini mekana gére konumlandirma, zaman-mekan iliskisi kurma, nesnelerin mekandaki
konumlarint algilama ve digerleri ve kendisi arasindaki farklilk ve benzerlikleri algilama konusunda bir
gelisim gosterirler. Ifade edilen tiim bu unsurlarin kapsayict bir sekilde cografyanin igerigi ile bir kesisim
alant olusturdugu séylenebilir. Genel anlamda cografya; diinyayr gézlemleme, tanimlama ve anlamlandirma
noktasinda insanlara acik ve anlasilabilir veriler sunan bilim alanlarindan biridir (Tugrul ve Giler 2007, s.
30). Bu manada c¢ocuklarin dogustan getirdikleri kesfetme ve merak duygusu onlart bir sekilde dogal
cografyact haline getirmekte ve bu 6zelliklerinin ilk yaslardan itibaren gelisim diizeylerine uygunluk arz
edecek sekilde sistematik bir cografya egitimi ile desteklenmesi ihtiyacint ortaya ¢tkarmaktadir (Aktin, 2014,
s. 142). Cocuklarin bu duygularint doyurabilmeleri ve deneyim kazanip diinya ile etkilesim iginde
olabilmeleri icin diinyanin gercekleri ile karsi karsiya gelmeleri, nesne ve olaylarla temas etmeleri
gerekmektedir. Cocuklarin diinya ile insanlar arasinda olusan farkls iligki bigimlerini kavramalari, cevre ile
etkilesime gecerek yeryliziini, dogayt tanimalart ve cografi unsurlara iliskin farkindalik kazanmalar1 ancak
cografya egitimi ile gerceklesebilecek bir durumdur. Bu stregte gocuklarin bizzat yasayarak cevreye,
dogaya, nesnelere ve olaylara iliskin elde ettikleri bu deneyimler hayatlart icin bir ilk niteligi tasimaktadir.
Cocuklarin hayatlarinin ilk dénemlerinde elde ettikleri bu degerli kazanimlar, devam eden akademik
yasamlart icin ¢ok anlamli bir temel bilgi ve beceri niteligi tasimaktadir. Bu durumun ¢ocuklarin ileri ki
akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecegi gibi sosyal yasam becerilerine de buytk oranda katki
saglayacaktir (Soydan, 2014, s. 10).

Okul 6ncesi dénemde nasil bir 6grenme siirecinin yer almast gerektigini Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitimi Programi (MEB, 2013) ile ayrintili bir sekilde agtklamistir. Ilgili programda 6grenme
streglerinin ¢ocuk merkezli olmasina, kesfederek 6grenmenin 6ncelikli olmasina, 6grenme merkezlerine
6nem verilmesine, giinlitk yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amaclt kullanilmasina
yer verilmektedir. Bu unsurlar 6zellikle Sosyal Bilgiler 6gretimi kapsaminda cografya ile ilgili kazamimlara
uygun bir zemin hazirlamaktadir. Programda cografya ile ilgili bazt kazanimlar dogrudan yer alirken bazi
kazanimlarda dolaylt olarak yer almaktadir. Ogretim programlari incelendiginde cografya konularimin
ilkokulda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018a), ortaokulda ise Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programr’'nda (MEB, 2018b) yer aldig1 gériilmektedir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan
Sosyal Bilgiler 6gretimi kapsaminda cografya konulariyla ilgili kazanimlar ile Hayat Bilgisi Ogretim
Programi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan cografi beceriler sekil 1’de sunulmustur.

OKUL ONCESI
DONEM
HAYAT BiLGIsI |  Evinin adresini ssyter. | sosyvaAL BILGILER
1
Gindn farkh zaman

dilimilerinin isimlerini
Degisim ve strekliligi soyler.
algilama becerisi 1

Cewre okuryazarhigu
1

Degisim ve stirekliligi algilama

Hawva sartlarnina uygun becerisi
s

giysiler secer.

I Dogayl koruma becerisi I
I

I
Mekinda konumia ilgili

Gozlem becerisi
1

Harita okuryazarhg becerisi
I Mekam algilama becerisi I yonergeleri uygular. T
Gostergeleri: 1
-Nesnenin mekidndaki konumunu Mekan algilama becerisi
séyler. A

Tablo-grafik ve diyagram cizme

-Yonergeye uygun olarak nesneyi M
we yorumlama becerisi

dogru yere yerlegtirir.
-Mekinda konum alir.
-Harita ve krokiyi kullamr.

Zaman wve kronolaojiyi algilama
becerisi

| 1
| 1
| ]
I Konum analizi becerisi I
| ]

Sekil 1. Okul Oncesi Egitimi Program:’nda Yer Alan Cografya lle liskili Kazanimlar, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Program:’nda ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program:’nda Yer Alan Cografi Beceriler (MEB, 2013; MEB, 2018a;
MEB, 2018b)
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Alan yazin incelendiginde okul Oncesinde cografya egitimine yonelik farkli bakis acilariyla
olusturulmus bircok calismanin yapildigt gorilmektedir. Okul Oncesi Ogrencilerine yonelik cografi
konularin egitimini konu alan (Brillante ve Mankiw, 2015; Cetin vd., 2012; Hacisalihoglu-Karadeniz, 2014;
Ozbek-Ayaz, Giileg ve Ozkan-Kilig, 2018; Yiiksek-Usta ve Tezel-Sahin, 2019) calismalarin yani sira bu
anlamda yapilmus literatiire dayali (Comak, 2020; Tugrul ve Giiler, 2007) kavramsal nitelikte ¢alismalar da
mevcuttur. Okul 6ncesi 6gretmenlerine ve dgretmen adaylarina yénelik cografya egitimi odakli (Soydan,
2014; Unlii ve Cavak, 2019) calismalar ile birlikte Sosyal Bilgiler égretiminde cografya egitimini iceren
(Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015) ve cografi unsurlarin incelenmesini ve program degerlendirmesini
kapsayan (Ozkan-Kilig, Giile¢ ve Geng, 2014; Oztiirk, Giren, Yildirim ve Simsek, 2015) calismalardan da
bahsedilebilir. Alana iliskin yapilmis bu calismalar biitiin olarak degetlendirildiginde; okul 6éncesi dénemde
cografya 6gretiminde ele alinacak bilgi ve becerilerin neler olabilecedi ve 6zellikle bu dénemde cografya
Ogretiminin nasil olabilirligini sorgulama ¢abalari olduk¢a 6nem arz etmektedir. Ayrica caligmalarda okul
Oncesi donemde cografya konularinin gretimine yonelik daha fazla etkinliklere yer verilmesine vurgu
yapilmast da bu manada 6nemlidir. Cografya, cocuklarin yasaminin bizzat icinde olan mekan ve gevre
baglaminda karsilastig1 bir¢ok unsurla iligkili, goriintirligi yiksek ve kapsayict bir alandir. Bu itibarla alan
yazinda okul 6ncesi dénemde cografya 6gretimini esas alan sinirlt sayida ¢alismanin varligi bu calismanin
6nemini ortaya koymast agisitndan biiyiik anlam ifade etmektedir. Buradan hareketle bu galismanin amaci,
okul Oncesi egitimde 6gretmenlerin cografya becerilerinin dgretimine iliskin gérislerini incelemektir. Bu
genel amaca bagl olarak asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir;

e  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografya egitimi/6gretimine yonelik dustnceleri nelerdir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi dénemde kazandiridmast gereken cografi beceriler
konusundaki diistinceleri nelerdir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlere gére ¢ocuklarin iginde bulunduklart dénemde en fazla zorlandig veya
cksik oldugu cografi konu ve beceriler hangileridir?

e Okul o6ncesi Ogretmenleri cografya Ogretimi kapsaminda hangi becerilerin = §gretimini
gerceklestirmektedirler?

e Okul o6ncesi Ogretmenleri cografi becerilerin  6gretiminde hangi yoéntem ve teknikleri
kullanmaktaditlar?

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu ¢alisma, nitel arastirma yaklasimlari icerisinde yer alan durum calismast deseni ile ylrttilmistir.
Durum calismasi temelde bir veya birka¢ durumu biitiinciil olarak analiz etmeye dayanan bir anlayist esas
alir. Neden ve nicin sorularini temel alan arastirmacinin (Yidirim ve Simsek, 2011, s. 77) bir durumu, bir
olayi, siireci, cogunlukla da bir programi derinlemesine analiz ettii durum c¢aligmast sinirlt bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi veya incelenmesidir. Durum ¢alismasinin yapist ve amacindan hareketle bu
aragtirmada ele alinan durum, okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin cogratya becerilerinin 6gretimine iliskin
gorislerini incelemektir

Calisma Grubu

Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda tlkemizin Batt Karadeniz Bélimi’nde yer alan bir
ilimizde gbrev yapan 24 okul 6ncesi 6gretmeni ile yurttilmistiir. Calisma grubunda yer alan okul 6ncesi
ogretmenleri maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigine gore belirlenmistir. Bu baglamda ildeki farkli sosyo-
ekonomik Ozelliklere sahip bolgelerdeki okullardan segilen Ogretmenlerin arastirmada ifade edilen
durumlart genis bir acidan ve farkli bakis acilariyla ele alabilecekleri distintlmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde amag, ¢esitlilik saglama yoluyla evrene genelleme yapmak degil, cesitlilik gosteren durumlar
arasinda benzerlik ve farkliliklarin ortaya ctkarilmast (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 109) bu sayede var olan
problemin daha genis bir cercevede sunulmasidir (Buyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel 2018, s. 84). Bu temel ilke dikkate alinarak bu ¢alismadaki maksimum cesitligin amaci; ¢alismaya
tizerinden bir genellemeye ulagsmak degil, okul 6ncesi dénemde cografya konularinin gretimine genis bir
yelpazeden bakip ilgili durumu derinlemesine incelemektir. Goriisme yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerine
ait tanimlayici bilgiler sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 2. Okul Oncesi Ogretmenterini Tanimlayan Bilgiler
Verilerin Toplamasi

Arastirmada, okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin cografya becerilerinin 6gretimine iligkin gériislerinin
incelenmesi amaciyla hazirlanan “demografik bilgi formu” ve “yari yapilandirilmis gérisme formu” veri
toplama aract olarak kullandmistir. Veriler 2019-2020 egitim-6gretim yilinin I. déneminde 4 haftalik bir
strecte toplanmustir. Arastirmanin sinirlart ve kuramsal yapist dikkate alinarak okul dncesi 6gretmenlere
sorulmak Utzere sekiz farkli goriisme sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin aragtirma amacina
uygunlugu hakkinda uzman gériistine basvurulmustur. Goriisi alinan okul 6ncesi egitimi alan uzmani iki
ve sosyal bilgiler egitimi alan uzmani bir akademisyenin soru sayisindaki fazlaliga dikkat ¢ekmesi, bazt
sorularin ¢ikarilmasint ve bazt sorularin ise iligkili oldugu gériisme sorulart ile birlestirilmesini gerekli
kilmistir. Sonug olarak c¢alismada kullamlmak tzere bes goérisme sorusunun kullandlmasina karar
verilmistir. Goériisme 6ncesi 6gretmenler, kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve isimlerinin kodlanarak (O/1,
0/2,...0/24) kullanilacagi konusunda bilgilendirilmistir. Ardindan yapilan gériismeler 6gretmenlerden
izin alinarak ses kayit cihazi ile kayit altna alinmustur.

Verilerin Analizi

Okul oOncesi egitimde Sgretmenlerin cografi konu ve becerilerin 6gretimine iliskin goriislerinin
incelenmesi amactyla yapilan bu calismaya katllm saglayan Ogretmenler ile yapilan gbrismeler
tamamlandiktan sonra ilk olarak tim gérismeler ses kayit cihazindan ayri ayrt dinlenerek transkript edilmis
ve yazili metinler haline getirilmistir. Daha sonra gbrismelerden elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutularak ¢ézimlenmistir. Igerik analizinin tercih edilmesinin sebebi, katihmeilarin — egilimlerinin
belirlenmesine firsat tanimasi, verilerin kavramsal ve olgusal anlamda iliskilerini belitflemeye olanak
saglamast ve verilerin analizinde sayisallastirmaya imkan tanimast gibi 6zelliklere sahip olmasindandir
(Buyukoztirk vd., 2008, s. 243). Calismanin veri analizi strecinde Oncelikle kodlamalar yapilmus,
sonrasinda kategoriler ve frekanslar belirlenerek tablolastirilmistir. Katilimeilarin ifadeleri verilirken
arastirma etik kurallari géz 6niinde bulundurularak O/1, O/2, O/24 seklinde kodlar kullanidmustir.
Tablolar aciklanarak veri analizinin gecerligini saglamak ve kod ve kategorileri gérinir kilmak icin
katilmeiarin ifadelerine dogrudan alintilar yoluyla yer verilmistir. Bunun yaninda veri analizinin
glivenirligini saglamak icin ise arastirmact ticgenlemesi gerceklestirilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan
ayr1 ayr1 analiz edilerek Miles ve Huberman’in (1994, s. 278) ortaya koydugu giivenirlik formuli araciligiyla
hesaplanmis, uyusum ytizdesinin de %86.19 oldugu tespit edilmistir.

Bulgular

Okul Oncesi egitimde Ogretmenlerin  cografya becerilerinin - dgretimine iliskin  gériislerinin
incelenmesini amaglayan bu ¢alismada asagidaki bulgulara ulasilmistir:
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cografya Egitimi/Ogretimine Yonelik Diigiinceleri:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografya egitimi/égretimine yonelik distincelerine iliskin cevaplar sekil
3’de verilmistir.

Cografya Egitimi
Denilince Akla

Gelenler
032, 03, 04, 05, 07, 03, 010,
—[ Fiziki Cografya Konular ]—1’(1 7Y 11, 012, 613, B14, D15,
817, 619, & 24

—[ Yetigtirilen Tarim Uriinleri l—f(:ﬂ{ 07, 014, 024
—[ Yaganilan Yer ve Ozellikleri ]—f(2)< 68, 516
——{ vasanilan Gevreyi Algilama ]—ﬂ:z)—< 61, 622
——{ Konum-mekan @ —<C 61, 823
—[ Bilim |—f[2)—< 08, 613
—{ poga J—te—<C 621,613
| Eronomic roon e < 619
—[ Cevre Bilinci ]—fﬁ )—< 63
—{ cercek vasam —f1)—<C 66
L—{ vasanilan Yerin Kiltiirii (1 )—< 618

Sekil 3. Okul Oncesi Ogretmenterinin Cografya Egitimi/ Ogretimine Y énelik Diigiinceleri

\VAVAVAVAVAVAVAVAVAV,

Sekil 3’de okul o6ncesi Ogretmenlerinin cografya egitimi/6gretimine yonelik dustincelerine iliskin
bilgilere yer verilmistir. Sekil incelendiginde en fazla tercih edilen gériisler sirastyla; fiziki cografya konular
(17), yetistirilen tarim drinleri (3), yasanilan yer ve Ozellikleri (2), yasanidan gevreyi algilama (2), konum-
mekan (2), bilim (2), doga (2), ekonomi cografyast/yasanilan yerin ekonomik faaliyetleri (1), cevre bilinci
(1), gergek yasam (1) ve yasanilan yerin kiltiri (1) seklindedir.

Cografya egitimi/6gretimi katilimeilar tarafindan buytk cogunlukla fiziki cografyanin konusu icerisine
giren kavram ve unsurlarla actklandigi séylenebilir. Bunlarin dogrudan fiziki cografya igerisinde yer alan
dag, deniz, gbl, akarsu sicaklik ve orman ve gibi kavram ve unsutrlar seklinde oldugu ifade edilebilir. Buna
ornek olarak katimetr O-137in “Yer bilimi, doga, iklim, orman... Userinde yasadigmz yer kiirenin sasirtic
yanlarma bizlere dgreten bir bilim oldugnnu diigiinsiyornm.” gérusu gosterilebilir. Bu durum cografyanin buytk
oranda fiziki cografya konulart iizerine yapilandirilmis olmast ve ¢evremizde somut olarak ilk bu fiziki
unsurlarla karsillasmamiz seklinde yorumlanabilir. Katthimer O-8:in “Yaganilan yer, insanlar ve yerleri inceleyen
bilimdir.  Insanlarm  diinyays  gozlemlemesini ~ diisiinmesini ve tammasin saglar.” diisincesi de bunu  kanitlar
niteliktedir. Kattimcilarin diger bir kismu da cografya egitimi/6gretimini, fiziki cografya konularinin disinda
kalan beseri ve ekonomik cografya ve kiltiir cografyast gibi alanlara yonelik kavram ve unsurlatla agiklama
yoluna gitmistir. Buna yonelik 6rnek olarak katiimet O-19:"un “Ulkelerin sabip oldugn tarum, niifus, sanayi ve
ticaret gibi konularm bir biitiin olarak ele alindi bir derstir.” gorist belirtilebilir. Buna benzer baska bir goris ise
katthimct O-1: tarafindan “Cografya, cocuklarm yasadiklar: cevreyi daba bilimsel sekilde algilayip kavramalar: icin basit
diizeyde bile olsa aktif bir sekilde girerek ve yasayarak idrenmeler: gereken derstir.” seklinde ifade edilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénemde Kazandirilmasi Gereken Cografi Beceriler
Konusundaki Diigtinceleri:

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin okul 6ncesi dénemde kazandirilmasi gereken cografi beceriler
konusundaki dusiincelerine iliskin cevaplar sekil 4’de verilmistir.
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01, 02, 03, 04, 05, 07,
02, Os5, A7, 010, 013 da, d10, 611, 612,

14

Aragtirma

Tablo, Grafik
Olusturma ve
Yorumlama

03, 04, Os, O3, O10,

02, 04, G7, 011, O14 513

G2,03, 67, 010, 11

Sekil 4. Okul Oncesi Dinemde Kazandirilmast Gereken Cografi Beceriler

Sekil 4de okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi dénemde kazandirilmasi gereken cografi beceriler
konusundaki diistncelerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Sekil incelendiginde en fazla tercih edilen
gorisler sirastyla; konum ve mekant algilama (13), gézlem (11), problem ¢6zme (7), tablo, grafik olusturma
ve yorumlama (6), harita kullanma (5), degisimi algilama (5), arastirma (5) ve gevre okuryazarligi (1)
seklindedir.

Okul 6ncesi dénemde kazandirilmasi gereken cografi becerilerin kattimecilar tarafindan biyitk oranda
konum ve mekani algilama ve gézlem kavramlariyla agiklandigi goriilmektedir. Katilimcilardan O-9:
“Kazandsrilmast gereken cografi beceriler grafik okuma, problem ¢ozme, gozlem yapma ve giglem sonucunu yornmlama,
yasadigimiz bilgeyi tanima, mekin-konum becerileridir. Ozellikle mekan-konum  becerileri yaslarina paralel olarak
gelistivilmesine ibtiyac duynlan bir konudnr.” gbrisinde bunu actkea ifade etmektedir. Bu durum okul dncesi
cocuklarin yaglari itibariyle Oncelikli olarak yasadigt yeri ve bulundugu cevreyi tanimasi ve
anlamlandirmasinin 6nemli oldugunun gériilmesinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bunun yaninda
gbzlem ve problem ¢bzme becerisinin de ¢ocuklarin cografi unsurlara ve diinyaya iliskin bir farkindalik
saglamalari ve yerylzi ile insan arasindaki iliskiyi anlamalart acisindan Onemli katkilar sunaca@
diistiniilebilir. Buna 6rnek olarak ta katilimcilar O-4: “Okul incesi dimemde kazandirilmasi gereken beceriler
mekinda konum alma, tablo-grafik olustnrma, gizlem becerisi ve dedisimi algilama becerisidir.” ve O-14:4n “Mekdn ve
konnm belirleme becerisi, igellikle mevsimler konnsunda dedisimi algilama ve fark etme becerisi ile gozlem becerisinin
kazandirilmasi gerektiging diisiiniiyorum.” gorisleri ifade edilebilir. Katiimer O-2"nin “Bu dinemde izellikle
arastirma, harita okuryazarligs, konum algilama, degisimi fark etme ve tablo ve grafik yornmlama gibi cocuklara fayda
saglayacak onemli becerileri kazgandirabiliriz.” dustinceleri de okul 6ncesi dénemde kazandirilmasi gereken diger
cografi becerilere 6rneklik teskil etmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlere Gore Cocuklarin I¢inde Bulunduklart Dénemde En Fazla Zorlandigi
veya Eksik Oldugu Cografi Konu ve Beceriler:

Okul 6ncesi 6gretmenlere gére ¢ocuklarin icinde bulunduklart dénemde en fazla zorlandigi veya eksik
oldugu cografi konu ve becerilere yonelik distincelerine iliskin cevaplar sekil 5’de verilmistir.
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Uzerinde El:’l:a lice, il
@ gzl-:' s Ulkenin/Bélgenin Kavramlan
Cografi
o> =
Diinyamiz — Dogal Afetler 22

Konu ve

Beceriler

01, 02, 03, 04,

SO EDL Konum ve Harita
03
g:&m, 9, 011, Mekim Algilama Kullanma w
Tablo
B24
o 624 Adres Soyleme Problem Cdzme 013

Sekil 5. Okul Oncesi Dinemde Cocuklarm En Fazla Zorlandig: veya Efksik Oldugu Cografi Konu ve Beceriler

Sekil 5°de okul 6ncesi 6gretmenlere gbre cocuklarin icinde bulunduklart dénemde en fazla zorlandigt
veya cksik oldugu cografi konu ve becerilere yonelik distincelerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Sekil
incelendiginde en fazla tercih edilen gorisler sirasiyla; konum ve mekant algilama (9), tzerinde yasadigt
tlkenin/bolgenin cografi 6zellikleri (4), zamani algilama (2), gezegenler ve diinyamiz (2), kéy, ilge, il, tlke
kavramlart (2), cevre bilinci (2), adres séyleme (1), problem ¢6zme (1), tablo olusturma (1), harita kullanma
(1) ve dogal afetler (1) seklindedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlere gére ¢cocuklarin i¢inde bulunduklar: dénemde en fazla zorlandigt veya eksik
oldugu cografi konu ve beceriler ¢ogunlukla konum ve mekini algllama ve {izerinde yasadig
tilkenin/bélgenin cografi 6zellikleri bigiminde ifade edilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak katilimet O-
17in “Mekdn ve konum bilgilerini aktarma konusunda yetersigler. Zaman: algilamada yetersizler. Sebir, ilge, oy
kavramlarm: algilamada sikints yaszyorlar.” gorust 6nem ifade etmektedir. Bu durum ¢ocuklarin yakin ve uzak
cevre algisi noktasinda ki eksiklikleri, kendilerini bulunduklar yere gbére konumlandirma ve yagadiklari
mekana iliskin 6zellikleri kavrayabilme gibi hususlarda yasadiklari sikintilar olarak yorumlanabilir. Katilimer
O-20nin “Mekdn-konum becerisi eksik oldngn icin cocuklar cok uzak bir bolgeyi iist komsusuymns gibi, en yakmn
bilgeyi de ¢ok uzaktayms gibi diisinebiliyorlar.” distincesi de ifade edilen bu durumu aciklar niteliktedir. Bu
yaslarda ¢ocuklarda mekéansal ve cevresel algt ¢ok yitksek degildir ve biyiik oranda ilk kez sosyal bir
ortamla ve yeni bir ¢evre ile karsilagsmaktadirlar. Merak ve kesif duygularini belki de ilk kez bu siirecte test
etme imkant bulmaktadirlar. Katiimer O-187in “Mekdn-konum becerisi gelistirilmeli. Y agadiklar: bilgeyi bile
bilmeyen, girmeyen  ogrencilerimiz var. En basta tiim okul dncesi ogrencileri yasadiklar: bolgeyi anlayacaklar: ve
tanzyacaklar: sekilde gezi turlar: diigenlenmeli.” gorisleri bu noktada bir ¢6ziim olarak gorilebilir. Bir anlamda
cocuklarin yakindan uzaga cevrelerini tanimalart ve anlamlandirmalart bu sekilde gerceklestirilebilir. Bu
baslikta ifade edilen diger temalara Srnek olarak katilimer O-152in “Diinyannz, ve uzay cocnklarm aslnda en cok
merak. ettigi konular ancak bunlar: deneyimieyebilmeleri igin ¢ok fazla materyal ve imkdnin eksik olmasindan dolay: bu
konnlarda eksikler.” gorist ifade edilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cografya Ogretimi Kapsaminda Ogretimini Gergeklegtirdigi
Beceriler:

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin cografya 6gretimi kapsaminda 6gretimini gerceklestirdigi becerilere
yonelik diisincelerine iliskin cevaplar sekil 6’da verilmistir.
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{ Ogretimi Gergeklestirilen Konular ]

iklim, Mevsimler, Hava Olaylar F(18 01, 62, O3, Ga, 05, 06, 67, 09, 610, H11,

(Klimatolaji) (18) 013, 014, O15s, O19, 621, H22, 623, 624
01, 62, 63, 64, 05, 67, 08, 010, 611, 612,

Dogal Afetler @3} }- 613, 621, 622

Tiirkiye'nin Bélgeleri, lllerif F(13) 04, 67, 69, 610, O11, 612, O14, O15, O186,

Yetigtirilen Tarnim Uriinleri Oas, 022, 023, O24

GCevre Kirliligi, Tasarruf, Geri . " .

Dﬁnﬂsﬂm [cwre Bllin:i] @0‘) } 61: 62; ﬁs. d", 65, OE, 67‘. 09. 610, 015

Yer Sekilleri (Jeomorfoloji) , Okyanus, " . e "
Deniz, Akarsu, Gol (Hidrografya) GB] } 01, 05, 07, 08, 010, 019, 020, 022, 6249

Diinya'min Hareketleri, Gezegenler, - e " .. . o - - -
F(9) 01, 04, 06, 013, 014, 017, 021, 022, 024

Uzay (Evren ve Diinya)

zzﬁ:::r;r;:annular (Bitkiler, G?] }- 02, 6a, 67, 610, 611, 621, 622

Yer-Yén, Konum-Mekén G&l] }- Oas, 017, 022, 623

Sekil 6. Okul Oncesi Dinemde Ogretinmi Gergeklestirilen Cografi Konn ve Beceriler

AAAAAAAL

Sekil 6’da okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografya Sgretimi kapsaminda 6gretimini gerceklestirdigi
becerilere yonelik disiincelerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Sekil incelendiginde en fazla tercih edilen
gorigler sirasiyla; iklim, mevsimler ve hava olaylart (18), dogal afetler (13), Turkiye’nin bolgeleri, illeri,
yetistirilen tarim Grtnleri (13), cevre kirliligi, tasarruf ve geri déntsim (cevre bilinci) (10), yer sekilleri,
okyanus, deniz, akarsu ve g6l (hidrografya) (9), Dinya’nin hareketleri, gezegenler ve uzay (evren ve dinya)
(9), dogadaki canlilar (bitkiler, hayvanlar) (7) ve yer-yén, konum-mekan (4) seklindedir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin cografya 6gretimi kapsaminda Ogretimini gerceklestirdigi becerilerin
cogunlukla iklim olaylari, dogal afetler ve Turkiye’de yetistirilen tarim triinleri olarak ifade ettikleri
gorilmektedir. Bu durum cografi olarak insanlarin bir yoniiyle de cocuklarin giinlitk hayatta ¢ok sik
karsilastigt durumlar olmast agisindan 6nemlidir. Katilimer O-23%in de belirttigi sekliyle “Tiirkiye nin cografi
konnmn, bolgeler, iklim ozelliklers, yer-yin kavram: ve dogal afetler gibi fiziki codrafya konularms ogrenci seviyesine gore
isliyorum.” bu konularin 6grenci seviyesi gozetilerek islenmesi de Snemlidir. Katilimet O-16-nin da belirttigi
“Cevre egitimi, doga bilinci ve ekonomik faaliyetlerden biri olan farum idiriinleri iigerinde durmaktaym. Bu fonular:
cocuklar igin onemli goriiyornm” gorisine dayali konularin ¢ocuklar icin Oncelik olusturmasi da tzerinde
durulmasi gereken bir husustur. Diger 6gretimi gerceklestirilen konulara baktigimizda ise cografyanin farkh
alanlarini icermesi agisindan bu dersin okul 6ncesi dénemde ne denli bir ihtiya¢ oldugunun gérilmesi de
bir gerceklik olarak karstmiza c¢ikmaktadir. Bunu destekler nitelikte katihmcilar O-17: “Diinyannz ve
bareketleri, iilkemizin diinyadaki yeri (codrafi konum), Tiirkiye haritas: inceleme konularm: fen-doga etkinlikler
kapsamnda d@retme cabas: igerisindeyim”, ve O-10:"un “Cogunlukla gevre bilincine yinelik konular olan; geri diniisiim
stirecinin nasil oldugn, tasarruf etme, gevreyi nasil Roruyacagimiz gibi konnlar iizerinde durnyornm. Bunlar: dabha cok
yaparak-yasayarak anlayssiyla drneklerle anlatmaya caliszyorum.” gorisleri de bu anlamda 6nem arz etmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cografi Becerilerin Ogretiminde Kullandig1 Yontem ve Teknikler:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografi becerilerin 6gretiminde kullandigt yontem ve tekniklere yonelik
dustincelerine iliskin cevaplar sekil 7’de verilmistir.
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Strateji, Yontem, Teknik ve
Etkinlikler

o1, B2, 63, Ha, 05, B, 07, O8, B9,
810, H11, B12, H13, B15, 16, H22

01, &a, O7, 08, 09, O10, B11, O12,
13, H14, H17, 621, H24

C Cevre Gezisi

AV,

01, 03, 04, 05, D11, 013, 014, 017,
621, 624

C Sunug ve Soru-Cevap @] ) g;;f’g;f“* LS R b D
|

C sanat Etkinlikleri (El Isi) (5) 3, 010, 011, B19, 622 )
e D T —
C Oyun @;>< 3, B6, 010, B13, D22 )
C Hikaye, Siir, Miizik Etkinlikleri 61,611, 614, 624 )
C Aktif Ogrenme 1(3) 81, 87, B11 )
C Proje (ﬁ:} >< 614, 624 )
C Beyin Firtinasi fi(1) 014 )

Sekil 7. Okul Oncesi Ogretmenterinin Cografi Becerilerin Odretiminde Kullandigr Y intem ve Teknikler

Sekil 7°de okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografi becerilerin 6gretiminde kullandigt yontem ve tekniklere
yonelik diisiincelerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Sekil incelendiginde en fazla tercih edilen etkinlikler
sirastyla; cevre gezisi (16), deney (13), drama (10), sunus ve soru cevap (9), sanat etkinlikleri (el isi) (5),
gorsel materyal kullanimina dayanan etkinlikler (5), oyun (5), hikaye, siir, muzik etkinlikleri (4), aktif
ogrenme (3), proje (2) ve beyin firtinast (1) seklindedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografi becerilerin 6gretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerde
biiyik oranda cevre gezisi, deney, drama ve sunus ve soru-cevap tercihinde bulunduklart gérilmektedir.
Bu durum 6&gretmenlerin aktif ve yaparak-yasayarak &Sgrenme modellerini Oncelemeleri acisindan
énemlidir. Bunlara 6rnek olarak katihmet O-5: “Ogretim yintem ve tekniklerinin konn ve kazammlara gore
degismektedir. Zaman aman drama, bazen barita iigerinde, bazen yer kiire kullanarak konular: igretmekteyim. Y erleri
gozlemlemeke icin alan gegileri yapmaktayim. Mevsimler gibi konularda cevre gezisi yaptirmaktayim, termometre gibi aletler
kullanmaktaym.” ve O-6"nun “Soyut konularda drama ve oyun yéntemini knllantyornm. Cevre geileri diizenliyorum.
Bunlarm ¢ok faydale oldugunn dijsiinityornm” gorisleri gosterilebilir. Bu dénemde ki ¢ocuklarda yapilart geregi
hareketliligi temel alan ve bir¢ok duyu organina hitap eden bir anlayisin esas alinmast biyiik 6nem
tagtmaktadir. Bu husus 6grencilerin merak ve kesfetme duygularinin karsilanmasi noktasinda da biytik
deger ifade etmektedir. Diger yontem ve tekniklere bakildiginda ise farkls tlirde alternatiflerin tercih edildigi
gorilmektedir. Bu durum 6zellikle cografi konularin arz ettigi cesitlilige yonelik gelistirilen tercihler oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu noktada katthmcilar O-9: “Elimden geldidince konular: somntlastirmaya cahsarak,
barita, diinya maketi ve kendi bazirladigim materyalleri kullansyornm. Cevre gezileri diizenliyorum, deneyler yapryorum,
slaytlar kullantyornm.”, ve O-22"nin “Bitki drtiisii konusunda cocuklarla doga vyiiriyiisii diizenleyip onlarm cevreyle
etkilesimini arttirp gezi-gozlem yoluyla bulundugn bilgenin bitki cesitlerini girmelerini saglyorum. Imkanlar dogrultusunda
cocnklara miigeler gexdirilebilir ya da yakin cevredeki yer sekilleri varsa akarsu, nebir gibi olusumlara geziler yaptirarak
daba kalit ve etkili bir Gdrenme gerceklestivilebilir.” gorisleri de cografya konu ve becerilerinin sundugu
cesitliliginin karsilanmast noktasinda énemlidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bireylerin dogdugu andan itibaren dogast geregi ihtiyag duydugu fiziksel, zihinsel, sosyal, kilttrel ve
dilsel bircok unsurun 6gretimi sistematik ya da dogaclama bir sekilde gelisim dénemleri esas alinarak
gerceklestirilmektedir. Bu unsurlar cogunlukla bireylere sosyal bir ortam igerisinde topluma uyum
saglayacak sekilde verilerek hem kisisel gelisimlerine katkida bulunmakta hem de sosyalleserek kendilerini
ifade etme becerilerini kazanmalarina imkan saglamaktadir. Bu kapsamda ifade edilen amaglara ulasmada
etkin rol oynanan Onemli siireclerden birisi de okul Oncesi egitimdir. Yapilan arastirmalarda bireyin
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dogdugu andan itibaren S6grenme hizinin en Ust seviyeye ¢iktigt ve kisilik gelisiminin buylk oranda
tamamlandigi siireci kapsayan okul 6ncesi dénem, 6grenme noktasinda cocuklar icin kritik bir evreyi
olusturmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklar hem sahip olduklart merakli, kesfedici ve aragtirmact duygularint
doyurucu bir ortama erismekte hem de ilkokula hazirlik siirecini tamamlamaktadirlar. Bu yoniyle okul
Oncesi donem, cocuklarin bireysel actdan kendilerini gelistirdikleri ve toplumsal agidan sosyalleserek ihtiyac
duyduklart bilgi, beceri ve tutumlart kazandigi bir dénem olarak tasvir edilebilir. Sahip oldugu 6zellikleriyle
bireylerin egitim hayatinin ik, en kisa ve Ozel bir asamast olan bu doénem etkin ve verimli
degerlendirildiginde ¢ocuklara gelisimi noktasinda uzun vadeli siirecte biyik katki saglayacaktir. Okul
Oncesi egitimde Ogretmenlerin cografya becerilerinin 6gretimine iliskin gériislerini incelemeyi amaglayan
bu calismaya 24 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Katilimeilar bes alt probleme iliskin olusturulan yart
yapilandirilmis sorulart cevaplandirarak goriislerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda calismaya iliskin
agagidaki sonuclara ulagilmigtir:

Okul oncesi Ogretmenlerinin  cografya egitimi/ogretimine yonelik distincelerinde 6n plana cikan
goris cogunlukla fiziki cografya konularini iceren unsurlardir. Bu sonug cografyada fiziki cografya
konularnin 6zgll agirhgmin fazla olmasi ve cocuklarin gelisimsel diizeyleri dikkate alindiginda bu
kavramlarin kazandirilmasinin diger konulara gére kolay olmasit seklinde degerlendirilebilir. Aynit zamanda
cocuklarin ¢evresel anlamda ilk kargilastiklari unsurlarin bu kategoriye girmesi ve Ogretim ihtiyaci
olusturmasi da Ogretmenlerin bu gorisii 6ncelemelerinin nedenleri arasinda gosterilebilir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin - okul 6ncesi dénemde kazandirilmast gereken cografi beceriler konusundaki
dustincelerinde Onceledikleri gbriis buytk oranda konum-mekan: algilama ve gozlem seklinde ifade
edilmektedir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin, ¢ocuklarin dis dinyayt yani yakin ve uzak cevresini algilamast,
tanimasi ve kendisiyle bir iliski kurmak suretiyle anlamlandirmasinin 6nemli oldugunu gérdiiklerinin bir
sonucu olarak degerlendirilebilir. Burada 6zellikle gbzlem becerisinin, cografi olay ve unsurlar arasindaki
sebep-sonug iliskisini kavrama agisindan biyik bir 6neme sahip oldugu unutulmamasi gereken bir
durumdur. Bu bulgulari destekler nitelikte Soydan’in (2014, s. 19) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
biyiik cogunlugunun yaptiklari cografya etkinliklerinde “Konum, Yer ve Bolge” temalarint tercih ettikleri
gorillmektedir. Burada 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri etkinlikler arasinda yer alan “Bir adresi, binanin
yerini ya da kendi bulundugu alani, yon, yer, mesafe ve hareket sézctklerini kullanarak tarif etme” ise fiziki
cografya konularinin, giinliik yasamda c¢ocuklara yonelik bir ihtiya¢ olusturdugunu belirtmesi agisindan
énemlidir. Insanin yasadigi cevrede tiim canlt ve cansiz varliklar ekolojik bir dengede ve bir doéngii
icerisinde yasamlarint stirdiiriirler. Bu anlamda dogal cevrede yasanan her tirli degisim cocuklar
etkilemekte ve onlarin gbzlem alanina girmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara sadece bu yagsanan olaylarin
teorik bilgisini vermek yeterli olmayabilir. Bunun yaninda onlarin bu durumlari yagayarak Sgrenmeleri
saglanmalt ve bunlar arasinda neden-sonu¢ baglantistnt  kurmalarna imkan tantyacak bir zemin
hazirlanmalidir (Ozkan-Kilig, 2012, s. 41). Aynt sekilde Ozbek-Ayaz, Giileg ve Ozkan-Kilig da (2018, s.
113) galismasinda okul 6ncesinde 6gretmenlerin, cografya egitiminde cocuklara en ¢ok “yakin cevrelerini
tanima” konusunda kazanimlar sagladigini ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlere gére cocuklarin icinde bulunduklari dénemde en fazla zorlandigi veya eksik
oldugu cografi konu ve becerilere yonelik diisiincelerinde en fazla tercih edilen gbriis konum ve mekani
algilama olarak belirtilmektedir. Bu durum yukarida belirtilen okul 6ncesi dénemde kazandirilmasi gereken
cografi beceriler sonucu ile bir anlamda 6rtiismektedir. Ogretmenler bu konuda zorlandiklarint ve ayni
zamanda bunlarin kazandirilmasi gereken 6ncelikli bir beceri oldugu konusunda hem fikirdir. Okul 6ncesi
dénemde ¢ocuklarin ¢ogunlukla kesfetme, sorgulama ve merak duygulart 6n plandadir. Aslinda ¢ocuklarin
kendisini tanimast ¢evresini tanimastyla ve cevreye gore kendisini konumlandirmast ile baslayan bir
strectir. Bu anlamda cocuklarin belki de ilk kez tanistiklart cevreye ait farklt ortamlart bir anda algilamast,
iligki kurmast ve anlamlandirmast kolay olmayacaktir. Bu durum ¢ocuklarin ortamlara asinalik kazanmasi,
zamana bagl olarak sosyal ¢evresinin genislemesi ve farkli konum ve mekanlarda vakit gecirmesi ile
astlabilecek bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Tugrul ve Giler’in de (2007, s. 30-32) belirttigi gibi okul
oncesi dénemdeki ¢ocuklarin cografya ile ilgili bilgi ve deneyimleri ¢cogunlukla “konum, yon, yer, insan-
cevre etkilesimi, hareket ve yore (bolge)” temalart tizerinde odaklanmaktadir. Bu bes ana tema, ¢ocuklarin
cografi bilgileri tantyip onlart yorumlarken kullanabilecekleri anahtar yetkinlikler niteligindedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin cografya 6gretimi kapsaminda dgretimini gerceklestirdigi becerilere yonelik diisincelerinde
ise iklim, mevsimler ve hava olaylari, dogal afetler ve Turkiye’nin bolgeleri, illeri, yetistirilen tarim trtinleri
6ne ctkan hususlardir. Bu bulguyu destekler nitelikte Ozbek-Ayaz, Giile¢ ve Ozkan-Kilic da (2018, s. 113)
calismalarinda da okul 6ncesinde 6gretmenlerin cografya etkinliklerinde cogunlukla “doga olaylari, iklim
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cesitleri ve degismeleri” konusuna iligkin 6rneklere yer verdikleri goriilmektedir. Bu durum okul 6ncesi
lisans programlarinda cogratya egitimden ziyade fen egitiminin baskin olmast ve bu konularin fen eksenli
bir yapida verilmesinin bir sonucu olarak goriilebilir. Oztiirk vd.nin (2015, s. 245) yaptiklari calismada,
okul 6ncesi egitim programi kazanim ve gostergelerinde yalnizca bir kazanimin cografya ile dogrudan
iligkili oldugu ancak diger butiin kazamimlarda cografya ile iliskili olma oraninin %25 oldugu
belirtilmektedir. Bu baglamda cografya konularinin tim programda bitlinlesik bir tarzda iligkili oldugu
etkinliklerde verilmesinin miimkiin oldugu belirtilebilir. Ayrica bu konularin yasamsal boyutta ¢ocuklarin
en stk karsilasacaklart durumlar olmasi acisindan da Ggretmenler tarafindan 6nemsenmesi olumlu bir
dustince olarak gortlebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cografi becerilerin 6gretiminde kullandidi yontem ve tekniklere yonelik
dustincelerinde en stk tercih edilen alanlar cevre gezisi, deney ve drama seklinde ifade edilmektedir.
Cocuklarin bulunduklart dénem itibariyle dokunarak, hissederek ve goérerek 6grendikleri ve daha ¢ok
hareketli bir sekilde kesfetme duygularini giderdikleri sGylenebilir. Cocuklar her cografyact gibi yasadiklart
mekant ve kendi dinyalarinin  Ozelliklerini  gbzlemleyerek ve deneyimleyerek Ogrenmeye baslar
(Schoenfeldt, 2001, s. 26). Cetin vd.’nin de (2012, s. 716) belirttigi gibi okul dncesi gocuklarin aliskin
olduklari ya da sik yaptiklar islemler disinda bir olay ya da bir nesnedeki degisimi gézlemlemeden ya da
kendileri uygulamadan kavrayamadiklari ifade edilebilit. Bu dénemde hareket, sorgulama, tatbik etme ve
gbzlem cocuklarda Sgrenme yetkinliginin kazanilmasinda 6nemli beceriler olarak kabul edilmektedir.
Ogzellikle ¢ocuklarin zihinlerinde olusan soru isaretlerine cevap bulmast ve diistiindiiklerini test etmesi
ancak gezerek, gorerek ve uygulayarak gerceklestirebilecekleri bir durumdur. Jackman’in da (2001, s. 302)
ifade ettigi gibi ¢ocuklarin icinde yasadiklari toplumu ve diinyayr dokunmalari, hissetmeleri tatmalart ve
duymalart gerekmektedir. Cocuklarin bu siirecte sahip olacaklart cografi kazanim ve deneyimler onlara
daha sonra edinecekleri cografi bilginin temelini olugturacaktir (Fromboluti ve Seefeldt, 1991, s. 56).
Distntldiginde ¢ocugun evinin kapisindan c¢tkip okuluna varana kadar karsilastigi her sey aslinda
cografyanin bir parcasidir. Bu manada giindelik yasamin merkezinde olan cografyanin cocuklara kolay ve
zevkli bir sekilde farkli bir¢ok yéntem ve teknik kullanidarak kazandirilabilecegi ifade edilebilir (Comak,
2020, s. 96). Sonug olarak cocuklarin bulunduklart dénemde gereksinim duyduklari temel yasam
becerilerinin bir¢cogunu icinde barindiran cografya egitimi ¢cok yonli ele alinmast gereken bir alan olarak
degerlendirilebilir. Cografyanin okul 6ncesi egitim programinda dolaylt bir¢cok kazanimla baglantili oldugu
ayrica yasamsal mekanin ve glnlik hayatin bir pargast oldugu dustntldiginde ¢ocuklar icin arz ettigi
o6nem yadsinamaz bir gerceklik olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina dayali olarak su Onerilerde
bulunulabilir:

e Bu caligmanin bulgularinda 6n plana ¢ikan gezi-gbzlem, deney ve oyunlagtirma gibi &gretim
yontemlerinin okul 6ncesi dénemde cografya konularin 6gretiminde nasil bir etkiye sahip oldugu
tizerine arastirmalar yapilabilir.

e  Okul 6ncesi dénemde cografya égretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullamminin etkililigini
Olemeye yonelik deneysel calismalar yapilabilir.

e Okul Oncesi egitimde cografya Ogretimine yonelik olarak Ggretmen adayi, Sgrenci ve veli
gorislerini esas alan arastirmalar yapilabilir.

e  Farkl ilkelerde okul 6ncesi egitimde cografya Ggretiminin nasil yapildigina iliskin karsilastirmali
calismalar yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Preschool education is a term that refers to the period from the birth of an individual to the first
grade of primary school. In this sense, it covers a period in which individuals make significant progress in
the areas of physical, cognitive, language, psychomotor, social, and emotional development, as well as
gaining self-care skills and beginning to shape personality (Cetin, Yavuz, Tokgdz, & Giiven, 2012, p. 716).
In such a period, the development of individuals is so rapid in many respects that vital behavioral patterns
are formed and personality is shaped. It is, therefore, extremely important to provide individuals with an
environment where they can develop healthily and to make sure that they receive an education in a
planned, systematic, and diverse structure compatible with the environment. The healthy development of
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individuals physically and mentally, in such a way as to reach the targeted goals and experience the
pleasure of success, largely depends on the quality of the education received in this period (Can-Yasar, &
Aral, 2010, p. 202).

In the preschool period, children’s level of interest and curiosity about the environment, places,
objects, people, and events is high. Children usually tend to meet their emotional needs by talking,
touching, examining, and questioning. Moreover, they especially try to establish a contextual relationship.
They show development in positioning themselves according to space, establishing time-space
relationships, perceiving the positions of objects in space, and perceiving the differences and similarities
between themselves and others. In this respect, all these elements can be considered to form an
intersection with the content of geography in an inclusive manner.

Geography is a highly visible and inclusive field associated with many elements that children
encounter in the context of space and environment. In this regard, the limited number of studies in the
literature based on geography teaching in preschool reveals the importance of the present study. From this
standpoint, this study aims to examine the views of teachers on the teaching of geography skills in pre-
school education. Based on this general purpose, answers were sought to the following research questions:

e What are the opinions of preschool teachers regarding geography education/teaching?

e What are the opinions of preschool teachers about the geographical skills that should be acquired
in the preschool period?

e What do preschool teachers think are the geographical subjects and skills that children in this
period have the most difficulty learning or lack sufficient knowledge of?

e Which skills do preschool teachers teach within the scope of geography teaching?
e Which methods and techniques do preschool teachers use in teaching geographical skills?

Designed in line with the qualitative case study approach, this study was conducted with 22 preschool
teachers, selected according to the maximum variation sampling technique. The purpose of this sampling
method is not to make a generalization about the population by providing diversity, but to reveal the
similarities and differences between the diverse situations (Yildirim, & Simsek, 2011, p. 109), thereby
presenting the existing problem in a wider framework (Buyikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgtin, Karadeniz, &
Demirel 2018, p. 84).

Data were collected by demographic information forms and semi-structured interview forms.
Considering the limitations and theoretical structure of the research, eight different interview questions
were prepared to be asked to preschool teachers. Expert opinion was sought on the suitability of the
prepared questions as regards the purpose of the study.

As a result, five interview questions were included in the study. Before the interview, the teachers
were informed that their identifiable information would be kept confidential and their names would be
coded (T/1, T/2,..., T/24). The interviews were recorded with a voice recorder upon taking the
permission of the teachers.

The data analysis procedure included the stages of coding, specifying the categories and frequencies,
and tabulation. While presenting the statements of the participants, codes such as T/1, T/2,...T/24 were
used in consideration of the research ethics. To explain the tables, ensure the validity of the data analysis,
and make the codes and categories visible, the statements of the participants were included through direct
quotations.

Results show that the preschool teachers pay significant attention to teaching geography skills,
perceiving and dealing with geography mostly in the context of physical geography subjects. The
participants particularly stated that children most need to acquire geographical skills in terms of
positioning themselves, perceiving the space, and establishing a relationship with their environment by
observing. They further drew attention to these geography-related themes as being difficult to acquire. In
addition, it was concluded that, in this period, the teachers mostly taught the topics, including climate
phenomena, natural disasters, and agricultural products grown in Turkey concerning geography. Finally, it
appeared that the participants mostly use environmental visits, experiments, and drama as methods and
techniques.
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Based on the research results, the following recommendations can be made:

Further research could be conducted on how teaching methods such as travel observation,
experimentation, and gamification, which are prominent in the findings of this study, influence
teaching geography in preschool.

Experimental studies could be conducted to measure the effectiveness of the use of different
methods and techniques in geography teaching in preschool.

Future research to be based on the views of prospective teachers, students and parents could be
conducted for the sake of teaching geography better in preschool education.

Comparative studies could be conducted on how geography is taught in preschool education in
different countries.
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