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0z

Bu ¢alismanin amac1 pandemi siirecinde uzaktan egitim alan ortaokul dgrencilerinin matematik derslerinde mobil 6grenmenin
kullanimina yonelik tutumlarinin incelenmesidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda
arastirmanin katilimeilarini Covid-19 salgini sebebiyle egitim faaliyetlerinin tamamen uzaktan egitim ile yuriitildiigi stiregte
Bartin ili merkez ilgede yer alan ortaokullarda 6grenim gérmekte olan ve arastirmaya goniillii olarak katilmay: kabul eden 308
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Caligmanin verileri bilgi formu ve matematik derslerinde mobil 6grenmenin kullanimina
iliskin 6grenci tutum 6l¢egi kullanilarak toplanmistir. Normallik testlerinin sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmis ve veri analizinde parametrik istatistiksel testlerden bagimsiz 6rneklemler t testi ve ANOVA testleri kullanilmigtir.
Caligma sonucuna gore ortaokul 6grencilerinin mobil 6grenme tutum diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin mobil 6grenme tutumlari sinif diizeyine gére anlamli sekilde farklilasirken cinsiyet, internet kullanim siiresi ve
internet baglantist tiirii degiskenlerine gore anlamli farklilik goriilmemistir. Son olarak ¢alismanin bulgular1 dogrultusunda,
uygulamaya yonelik ¢esitli 6neriler sunulmus ve ileriki ¢aligmalar i¢in gergeklestirilebilecek arastirma onerileri verilmistir.
Anahtar Kelimeler: Mobil 6grenme, Uzaktan Egitim, Tutum, Matematik, Covid-19

Investigation of Secondary School Students’ Attitudes Towards
the Use of Mobile Learning in Mathematics Lessons

ABSTRACT

The study aims to examine secondary school students’ attitudes towards the use of mobile learning in online mathematics
classes during the pandemic. Survey model was used in the research. The participants of the research consist of 308 secondary
school students who were studying at secondary schools in the central district of Bartin Province when the educational activities
were carried out entirely with distance education due to the Covid-19 pandemic and who voluntarily agreed to participate in
the research. The data of the study were collected using the information form and the student attitude scale on the use of mobile
learning for mathematics education. As a result of the normality tests, it was determined that the data showed a normal
distribution, and independent samples t-test and ANOVA tests were used in data analysis. According to the results of the study,
the mobile learning attitude levels of secondary school students were at a moderate level. While the mobile learning attitudes
of the students differed significantly according to the grade level, no meaningful difference was found according to the variables
of gender, internet usage time and internet connection type. Finally, various suggestions for practice were presented and
research proposals that could be carried out for future studies were given.
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1. Giris

Teknolojik alandaki hizli degismeler ve gelismelerle birlikte bireylerin de var olan
teknoloji kullanim aligkanliklar siirekli bir degisim icindedir. Degisim yasayan teknolojiler
arasinda mobil teknolojiler genis bir yer tutmaktadir. Kablosuz ag teknolojilerinin gelisimine
bagli olarak mobil cihazlarin donanimsal ve islemsel agidan kapasitelerinin artmasiyla beraber
bu araglarin kullanimlar1 daha da artmistir (Cakir, 2019; Pekyiirek, Saglam ve Ustun, 2020).
Degisim ve gelisimin ¢ok hizli olmasiyla birlikte mobil teknolojilerin verimliliginin ve
kullanim alanlarinin artmasiyla birlikte sadece iletisim aract olmaktan ¢ikmis ve egitim
alaninda da aktif olarak kullanilmaya baslamistir. Teknoloji kullaniminin yayginlasiyor olmasi
ve bilginin stirekli giincellenmesi uzaktan egitim, e-6grenme ve mobil 6grenme (m-6grenme)
gibi kavramlari ortaya ¢ikarmistir (Kilig, 2015).

Bireylerin bilgiye ulasabilmelerini saglayan kablosuz ag, mobil servisler ile mobil
O0grenme araglarinin hayatimiza girmesiyle egitim olanaklarina her yerden ulasilabilir hale
gelinmistir (Burden ve Kearney, 2016; Ustiin, 2021). Bu durumun en 6nemli sebeplerinden biri
de mobil teknolojilerin tasiabilir ve kablosuz internet erisimine sahip olmasidir (Ustun, 2019).
Mobil teknolojilerin giinliik hayat icerisindeki kullanim sikliginin artmasiyla birlikte mobil
O0grenme materyalleri de giderek artmistir. Bu durum sayesinde de 6grencilerin mobil cihazlar
yardimiyla bilgiye ulagsmalar1 ve bilgiyle etkilesim icinde olmalar1 kolaylasarak mobil
teknolojilerin egitim amacl kullanilabilmesi saglanmistir (Demir ve Akpinar, 2016).

E- 6grenme, iletisim aglar1 lizerinden sunulan web tabanl bir egitim sistemidir (Aytac,
2003). Mobil 6grenme icin yapilmis olunan tanimlara bakilirsa: Harris (2001)’e gore m-
o0grenme her zaman ve her yerde mobil bilisim ve e-0grenmenin kesismesidir. Mobil 6grenme,
giinliik hayatta her zaman bireyin yaninda bulundurabilecegi taginabilir cihazlar ile yapilan e-
ogrenmedir (Trifonova ve Ronchetti, 2003). Stone ve Thames (2004) kiiciik boyutlar1 olan ve
ag teknolojilerine sahip olan cihazlarla yapilan e-0grenme seklinde mobil &grenmeyi
tanimlamaktadir. Wyne (2015)’e gdére mobil Ogrenme ise; tablet bilgisayarlar, diziistii
bilgisayarlar, akilli telefonlar ve giyilebilir bilgisayarlar gibi mobil cihazlar yardimiyla yapilan
ogretimdir. Genel olarak mobil 6grenme, mobil bilisim ve e-6grenmenin birlikte ele alinmasiyla
ortaya ¢ikan bir etkilesimdir. Yer ve zamandan bagimsiz olmasi ve Ogrenenler arasinda
iletisime olanak saglayan bir 6grenme deneyimidir (Yildirim, 2012). Ogrencilere kendi
arastirmalarini yaparak derslerini ¢alismalarina firsat1 sunan okul i¢i ve okul dis1 aktivitelerdir

(Rogers, 2016).
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M-6grenmenin genel olarak avantajlarina bakacak olursak: Zaman ve mekandan

bagimsiz olarak her an ve her yerde bilgiye erisebilme imkani1 sunuyor olmasidir (Kukulska-
Hulme ve Shield, 2008; Ustun; 2019; Uzunboylu, Cavus ve Ercag, 2009). Ogrenmelerin 6grenci
merkezli olmasi, daha fazla 6grenciye ulasabilmesi, anlik geri bildirim imkaninin olmasi,
bilgiye erisimin hiz olmasi ve egitimde ortaya ¢ikabilecek olan kesintileri ortadan kaldirmasidir
(Ergiiney, 2017). Sharples (2013)’e gore m-6grenme sinif icinde ve sinif digindaki 6grenmeler
arasinda baglanti kurmay1 saglamaktadir. M-6grenme; 6gretmenler ile dgrenciler arasindaki
iletisimi giiglendirdigi, bireysel 6grenmeleri arttirdigi ve bilgilerin kaliciigimi saglayarak
ogrencilerin 6grenme siireclerini gelistirmektedir (Al-Fahad, 2009). Mobil cihazlar igerik
sunma acisindan kitaplara gore daha etkilidir (Evans, 2008). Mobil 6grenmeler 6grencilerin
motivasyonunu arttirmaktadir (Sung ve Mayer, 2013). M-6grenme 6grencilerin akademik
basarisini arttirmakta ve derslere yonelik tutumlarini da olumlu etkilemektedir (Martin ve
Ertzberger, 2013).

Mobil 6grenmeye dayali uygulamalar ve etkinlikler, dgrencilerin merak duygusunu
uyandirmaktadir (Celik, 2012). M-6grenme ile 6grencilerin akademik basarilari arttirmakta ve
ogrencilerin ¢ogunlukla zorlandig1 soyut ve teknik konularda 6grenmeleri daha basit ve
eglenceli hale gelmektedir (Kose, Kog¢ ve Yiicesoy, 2013). Mobil uygulamalar sayesinde
ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu sonuglarla birlikte 6grencilerin m-6grenmeye ve
derse yonelik olarak da olumlu tutumlar gosterdikleri sonuglarna ulasilmistir (Sur, 2011;
Yildirim, 2012). Ayrica, ¢esitli blok tabanli mobil programla dilleri kullanilarak 6grencilere
programla temelleri 6gretilebilir ve 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine katki saglanabilir
(Yilmaz & Ustiin, 2021). Yapilan ¢alismalarin sonuglar1 da incelendigi {izere mobil grenmeye
dayali uygulamalarin 6grencilerin zaman ve mekan kisitlamasi olmadan, istenildigi zaman
kendi kendilerine ¢alismalarina olanak sunarken dgrencilerin akademik basarilarina ve o dersin
tutumlarina yonelik olarak olumlu yonde etkiler sagladig1 goriilmektedir.

M-6grenmelerin gerceklestirildigi mobil cihazlarin ekran boyutlarinin kiigiik olmasi,
baglant1 maliyeti, cihaz maliyeti, ekrana metin girisi yapabilme sinirlilig1 gibi dezavantajlar
vardir (Ergiiney, 2017; Oberg ve Daniels, 2013; Wagner, 2005). Pil ve depolama konusunda
yetersizlikleri olmasi ve Kkiiciik yaslardaki Ogrenenlerde bagimlilik olusturabilmesi m-
ogrenmenin dezavantajlarindandir (Ergiiney, 2017; Waycott ve Kukulska-Hulme, 2003).
Ayrica 6grenciler m-6grenme icin gerekli olan iceriklere tek tip mobil cihazdan ulasamamakta

ve kullanicilarin sahip olduklar1 cihazlarin alt yapi sistemleri farklidir. Bu nedenle de farkl
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platformlara uygun sekilde ayn1 m-6grenme igerigini adapte etmekle ilgili simirlhiliklar da sz
konusu olabilmektedir.

Genis ¢apli ve uzun vadeli projeler ile m-6grenme egitim sistemlerinin i¢erisinde daha
fazla yer almaya baslamistir. Son birkag yilda mobil teknolojilerin gelismesi ile mobil
cihazlarin fonksiyonlar1 ¢ok hizli bir bigimde gelismis ve acik kaynakli mobil platformlarin
ortaya ¢ikmasiyla mobil teknolojiler her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kullanimini ¢ok
hizli artmigtir (Sattarov ve Khaitova, 2020). Bu baglamda matematik egitiminde de mobil
teknolojinin kullanimiyla ilgili olan arastirmalara yonelim giderek artmaktadir (Yildiz, 2020).
Var olan bu ilgi ve yonelimin mobil teknoloji kullaniminin yayginlasmasiyla daha da
artmaktadir (Skillen, 2015). Egitim ile ilgili teknolojilerin ¢cok daha hizli benimsendigi alan olan
matematik egitiminde (Ozgen ve Bindak, 2011) 6grencilerin matematik derslerinde mobil
ogrenmeye yonelik tutum ve goriisleri ile ilgili olan arastirmalarin sinirl oldugu goriilmektedir
(Aktas, Bulut ve Aktas, 2018; Atan ve Shahbodin, 2018; Cakir, 2019; Cetinkaya, 2019; Yildiz,
2020).

2019 yilindan itibaren Covid-19 salgimin yasandigi tiim diinyada ve {ilkemizde egitim
Ogretim faaliyetlerine ara verilmis ve daha sonrasinda mobil cihazlarin kullanimiyla birlikte
uzaktan egitim siireci baslamistir. Bu siirecte 6grenciler yliz yiize egitimde 6gretmenlerinden
almis olduklar1 derslerin tamamina yakinini uzaktan egitim yoluyla m-6grenme ile
gerceklestirmiglerdir. Covid-19 doneminde gergeklestirilen m-0grenmenin daha Onceki
donemlerde gerceklestirilen m-6grenmeden farki ise onceki zamanlarda m-6grenme ve yiiz
yiize egitimin birbirini tamamlayic1 sekilde ayn1 anda gerceklesiyor olmasiydi. Ulkemizde de
bu durum 6grenciler i¢cin EBA iizerinden saglanmaktaydi. Salgin doneminde ise tiim derslerin
islenisi uzaktan egitim ile gerceklestirilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin matematik dersi de
dahil olmak iizere tiim derslerini uzaktan egitim yoluyla m-6grenme ile gergeklestirilmesi
yoniinden daha once yapilmis olan ¢alismalardan farklidir. Bu agilardan bakildiginda yapilan
bu calismanin ortaokul Ogrencilerinin matematik derslerinde mobil 6grenmeye yonelik
tutumlarinin hakkinda bilgi edinme ve yine bu konuda ilgili literatiire katk1 saglamas1 ag¢isindan
onem arz etmektedir.

Bu caligmanin amact; ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde mobil 6grenmenin
kullanimina yonelik tutumlarinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem
ve alt problemleri asagida ifade edilmistir:

1- Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde m-6grenmenin kullanimina yonelik

tutumlart nasildir?
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2- Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde m-6grenmenin kullanimina yonelik

tutumlart;

a- Smf diizeyine gore,

b- Cinsiyete gore,

c- Internette gecirilen zamana gore,

d- Internet baglantisinin tiiriine gore farklilik gdstermekte midir?

2. 'Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ve veri toplama araglari tanitilarak
verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde mobil 6grenmenin kullanimina yonelik
tutumlarinin incelenmesini amaclayan bu arastirmada var olan durumun tespit edilmesine
yonelik olarak tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2005). Aragtirmada var olan durumun ne
oldugunun agiklanmasi hedeflendigi i¢cin bu calisma betimsel tiirde bir ¢alismadir (Cepni,
2005).

Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinn ikinci déneminde Bartin Ili merkez ilgeye
bagli devlet ortaokullarinda 6grenim gormekte olan 308 (5, 6, 7 ve 8. sinif) dgrenci ile

gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeylerine gore sayilar1 Tablo 1°de

gosterilmistir.
Tablo 1
Ogrenci saylarimin sinif diizeylerine gore dagilimi
Sinif Diizeyi N f

5. Smuf 55 %18
6. Smf 103 %33
7. Sif 73 %24
8. Sinif 77 %25
Toplam 308 %100

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin %181 (55 6grenci) 5. sinif,
%33’ (103 o6grenci) 6. smif, %24°t4 (73 Ogrenci) 7. smif ve %25°1 (77 6grenci) 8.smif
ogrencilerinden olugsmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan katilimcilarin 117 erkek (%38) ve 191

(%62) kiz 6rencilerinden olugmaktadir.
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Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu ve Cakir (2019)
tarafindan hazirlanan “Matematik Derslerinde Mobil Ogrenmenin Kullanimina iliskin Ogrenci
Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Bilgi formunda katilimcilarin  demografik
ozelliklerine yonelik sorular yer almaktadir. Bu formda ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, sinif
diizeyi, mobil cihaz sahiplik durumu, mobil internet sahiplik durumu, giinliik internet kullanim
stiresi ve internet kullanim amagclar1 hakkinda sorular yer almaktadir.

Matematik Derslerinde Mobil Ogrenmenin Kullanimina iliskin Ogrenci Tutum &lgeginde
ise matematik derslerinde mobil 6grenmenin kullanimina yonelik dgrenci tutumu hakkinda
maddeler yer almaktadir. Olgek, matematik dersinde mobil 6grenmeye isteklilik alt boyutundan
14 soru, matematik dersinde mobil 6grenme sinirliliklar: alt boyutundan 6 soru, matematik
dersinde mobil cihaz kullanim becerileri alt boyutundan 3 soru ve matematik dersinde mobil
O0grenmenin avantajlart alt boyutundan 3 soru olmak flizere toplamda 26 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri 5°1i likert tipinde olup 1-kesinlikle katilmiyorum, 2-
katitlmiyorum, 3-kararsizim, 4-katiliyorum ve 5-kesinlikle katilmiyorum  seklinde
derecelendirilmistir. Olgegin giivenirlik hesaplamasi Cakir (2019) tarafindan hesaplanmis ve
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0,912 olarak bulunmustur. Yapilan ¢alismada Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayisi tekrar hesaplanmis ve 0,898 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 25 programina aktarilarak analiz edilmistir. Normallik testi i¢in
gozlem sayisinin 30 un iistiinde oldugu durumlara Kolmogorov-Smirnov kullanilmalidir (Can,
2014). Bu sebeple aragtirma grubundaki toplam 6grenci sayisinin 308 olmasi itibariyle verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirmek i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testiden
yararlanilmistir. Ayrica, Kolmogorov-Smirnov testine ek olarak verilerin normal dagili gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in basiklik - carpiklik degerleri incelenmistir. Basiklik — Carpiklik
degerlerinin -1.5 ila +1.5 arasinda bulunmustur. Bu sonugta verilerin normal dagilimini
gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Yapilan normallik testlerinde gruplarin normal
dagilim gosterdigi tespit edildigi i¢in bu arastirmanin istatistiksel analizleri yapilirken
parametrik istatistiksel testlerden bagimsiz Orneklemler t testi ve ANOVA testleri

kullanilmastir.
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3. Bulgular

Arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢gme araciyla elde edilen verilerden yararlanilarak
asagidaki sonuglara ulagilmistir.
Ogrencilerin kendilerine ait mobil cihaz olup-olmama durumlarma yonelik olarak

sorulan “Kendinize ait mobil cihaziniz var mi1?”” sorusundan elde edilen bulgular Tablo 2’de

gosterilmistir.
Tablo 2
Osrencilerin kendilerine ait mobil cihaz olup-olmama durumlar
Mobil cihaz sahipligi n f
Evet 233 %75
Hayir 49 %16
Aile bireylerimle ortak kullantyorum 26 %9
Toplam 308 %100

Tablo 2’ye bakildiginda &grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%75’inin) kendilerine ait
mobil cihazinin oldugu ve buna oranla ¢ok daha az bir kisminin ise aile bireyleriyle ortak
kullandig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica %16’lik kisminin ise mobil cihazinin olmadig:
sonucuna ulasilmistir.

“Kullanmakta oldugunuz mobil cihazin tiirii nedir?” sorusuna oOgrencilerin verdigi

yanitlar agsagida Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin kullanmakta oldugu mobil cihaz tiirii
Kullanmakta oldugunuz mobil cihazin tiirii n f
Akall1 telefon 201 %65
Tablet 62 %20
Diger 45 %15

Tablo 3’¢ bakildigi zaman o&grencilerin %65°lik kisminin kendilerine ait akilli
telefonlarinin oldugu, %20’sinin tablet kullandig1 ve diger cihazlara sahip olan 6grencilerin
oraninin ise %15 oldugu goriilmektedir. Bu ulasilan sonug¢ 6grencilerin biiyiik bir kisminin
mobil cihaz tiiriiniin akilli telefon oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin kullandiklari internet

baglant1 tiirtine ait veriler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Ogrencilerin sahip olduklari internet baglant tiirii
Kullanilan internet baglanti tiirii n f
Ev interneti 19 %6
Mobil internet 275 %89
Internetim yok 14 %5

Tablo 4’¢ gore 6grencilerin %95’inin diizenli olarak kullanabilecegi internet baglantisi
bulunmaktadir. Diizenli internet baglantis1 olmayan Ogrencilerin yiizdesinin oldukga diistik
(%5) oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin  “Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde m-0grenmenin
kullanimina y6nelik tutumlari nedir?” problemine yonelik elde edilen bulgular Tablo 5’da
verilmistir.

Tablo 5
Matematik derslerinde m-ogrenmenin kullanuimina yonelik tutumlara iligkin betimsel
istatistikler

Alt Faktorler n X SS
Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye Isteklilik 308 3,60 .80
Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Sinirliliklar 308 3,13 .86
Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim Becerileri 308 3,70 .75
Matematik Dersinde Mobil Ogrenmenin Avantajlart 308 3,36 .93
Genel Olgek 308 3,45 55

Tablo 5’e bakildiginda ortaokul &grencilerinin matematik derslerinde m-6grenmenin
kullanimina yonelik tutumlar1 alt boyutlar 6zelinde incelendiginde en yiiksek ortalamanin
“Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim Becerileri” alt boyutunda oldugu, en diisiik
ortalamanin ise “Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Sinirhiliklar’” alt boyutunda oldugu
goriilmektedir. Elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda (5-1)/3 degerlendirme araligi temel
alimmis ve “1 — 2,33 araligindaki ortalama puani i¢in diisiik diizey, 2,34 — 3,67 araligindaki
ortalama puani i¢in orta diizey ve son olarak “3,68 — 5,00” araligindaki ortalama puani i¢in
yiiksek diizey temel alinmistir (Yurdakul, 2011). Bu baglamda, genel olarak &grencilerin
ortalamalar1 g6z Oniine alindiginda 6grencilerin m-6grenmenin kullanimina yonelik tutumlari

orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin ~ “Ortaokul  Ogrencilerinin matematik derslerinde m-6grenmenin

kullanimina yonelik tutumlari sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine
yonelik olarak elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Ogrencilerinin matematik derslerinde m-égrenmenin kullamimina yénelik tutumlar:
swnif diizeyine gore ANOVA sonuglar

Tutum Swnif Diizeyi n X SsS F p Anlaml
Fark
Sinif Seviyesine 5 55 3,497 0472 2,830 0,039 6-8 Siflar
Gore Tutum Diizeyi 6 103 3,520 0,565
7 73 3,469 0,571
8 77 3,290 0,579

Tablo 6°da ortaokul dgrencilerinin matematik derslerinde m-6grenmenin kullanimina
yonelik tutumlarinin smif diizeylerine gore karsilastirildiginda en yiiksek ortalamanin
(x=3,520) 6. Siiflarda oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalamanin ise (X=3,290) 8. Siniflarda
oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin m-6grenmenin kullanimina yonelik tutumlarinin anlaml
bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini test etmek amaciyla istatistik testlerden parametrik bir
test olan varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda F(3,304)=2,830 (p<0,05)
istatistiksel olarak anlamli farklilik hesaplanmistir. Farkliligin kaynagini test etmek amaciyla
Post Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Farkliligin yonii 6-8 simiflar seklinde
bulunmustur.

Arastirmanin ~ “Ortaokul  6grencilerinin - matematik derslerinde m-6grenmenin
kullanimina yonelik tutumlar cinsiyete gore farklilik gdstermeke midir?” alt problemine

yonelik olarak elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Cinsiyete gore tutum puanlart t testi sonucu
Gruplar n X SS t p
Kiz 191 3,352 0,594
-0,615 0,539
Erkek 117 3,395 0,593

Tutum puanlart incelendiginde kizlarin tutum puanlarinin ortalamasi (¥=3,352) ve
erkeklerin tutum puanlar1 ortalamasi (¥=3,395) olarak bulunmustur. Kiz ve erkeklerden elde

edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmnin incelenmesi amaciyla bagimsiz
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orneklemler t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore kiz ve erkek gruplari arasinda tutum
puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik yoktur [t0s)=-0,615, p>,05].

Arastirmanin  “Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde m-0grenmenin
kullanimina yonelik tutumlar1 internette gecirilen zamana gore farklilik géstermeke midir?” alt
problemine yonelik olarak elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Osrencilerinin matematik derslerinde m-égrenmenin kullamimina yénelik tutumlar:
internet kullanim stirelerine gore ANOVA sonuglart

Tutum Zaman n X SS F p  Anlamh
Fark

Giinliik Internet 1lsaattenaz 36 3,526 0,733 0,610 0,609 -
Kullanim Siiresi 1-2 saat 99 3,340 0,474
2-4 saat 85 3,479 0,499
4 saatten cok 88 3,439 0,623

Tablo 8’da ortaokul dgrencilerinin matematik derslerinde m-6grenmenin kullanimina
yonelik tutumlarinin internet kullanim siirelerine gore karsilastirildiginda en yiiksek
ortalamanin (X=3,526) 1 saatten az kullanim yapan grupta oldugu goriilmektedir. En diisiik
ortalamanin ise (x=3,340) 1-2 saat kullanim yapan grupta oldugu gériilmektedir. Katilimcilarin
m-6grenmenin  kullanimina  yonelik  tutumlarmin  anlamli  bir  sekilde farklilasip
farklilagmadigini test etmek amaciyla istatistik testlerden parametrik bir test olan varyans
analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda F(3,304)=0,610 (p>0,05) istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunamamastir.

Aragtirmanin “Internet baglantisinin tiiriine gore farklilhik gostermekte midir?” alt
problemine yonelik olarak elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Ogrencilerinin matematik derslerinde m-égrenmenin kullammina yénelik tutumlar
internet baglanti tiiriine gére ANOVA sonuglart

Tutum Zaman n X SS F P Anlamh
Fark

Diizenli Ev interneti 19 3,152 0,746 2,879 0,058 -

internet Mobil internet 275 3,464 0,542

baglannsi Siirekli internetim yok 14 3,504 0,536

Tablo 9°da ortaokul 6grencilerinin m-6grenmenin kullanimina yonelik tutumlarinin

anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigimi test etmek amaciyla istatistik testlerden
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parametrik bir test olan varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda

F(3,304)=2,879 (p>0,05) istatistiksel olarak anlaml1 farklilik bulunamamastir.

4, Tartisma

Egitimde geleneksel siniflarin aksine zaman ve mekan Onemsenmeksizin kisiler
arasinda iletisim ve etkilesimi basitlestiren ve isbirlik¢i 68renmeyi artiran mobil 6grenme,
hayatin vazgegilmezleri arasina girmistir (Cheung, 2015). Analitik diisinmeye dayali olan
matematik dersi ise mobil 6grenme sisteminde yerini almistir. Glinlimiizde 6grenciler tablet,
akilli telefon, bilgisayar gibi bir¢ok mobil 6grenme cihazini matematik dersi i¢in uzaktan egitim
sistemlerinde kullanmaktadir. Matematik dersinde dijital teknoloji kullanim1 6grencilerin karar
verme, sorgulama, akil yiirlitme, problem ¢6zme gibi birgok Ozelliginin gelismesini
saglayabilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics, 2000). Ayni1 zamanda mobil
cihazlarin 6grencilerin dersler iizerindeki dikkatini artirabilecegi bir¢cok egitimci tarafindan
kabul edilmektedir (Franklin ve Peng, 2008). Bunlarin disinda 6zellikle Covid-19 pandemisi
doneminde diinya ¢apinda devletler ve 6zel kurumlar tarafindan kisa siirede faaliyete gecirilen
uzaktan egitim sistemleri, mobil 6grenme siirecine basgka bir boyut kazandirip d6grencilerin bu
sekildeki egitim yonteminden verim alip alamadigini saptamak i¢in mobil cihaz yeterliligini
sorgulatmay1 dnemli kilmistir. Bu sebeplerden otiirii 6grencilerin mobil aygitlar: kullanabilme
yetenek ve tutumlarinin incelenmesi, matematik egitimini gelistirmek ve siirdiiriilebilirligini
artirmak acisindan onem teskil etmektedir. Bu baglamda calismada ortaokul 6grencilerinin
matematik derslerinde mobil 6grenme araglarinin kullanimina yonelik tutumlar incelenmistir.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %75’ inin kendisine ait mobil cihazinin oldugu
ve %16’smin da herhangi bir mobil cihaza sahip olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin mobil
cihazlara sahip olup olmadiklarinin, ailenin maddi durumu veya ebeveyn kontrol mekanizmasi
gibi farkli nedenlere bagl olarak degisebilecegi tahmin edilmektedir. Mobil cihaz kullanan
ogrencilerin %65°1lik kisminin ise akilli telefon kullanmakta oldugu sonucuna ulagilmistir.
Genele bakildiginda akilli telefonlar, mobil cihazlar arasinda ilk akla gelen ve en ¢ok kullanilan
aygit olma 6zelligine sahiptir (Lee, Chang, Lin, & Cheng, 2014). Fakat bu oranin 6grencilerin
yaslar1 goz Oniine alindiginda yiiksek sayilabilecek ve ¢ok beklenmeyen bir oran oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda konuyla ilgili birkag Oneri sunulabilir. Bunlardan birincisi,
ogrencilerin kendi mobil cihazlarin1 getirmeleri istenerek sinif ortaminda 6grencilerin ilgi ve

dikkatlerini ¢ekecek farkli uygulamalar ile 6grencilerin 6grenimleri desteklenebilir. Song ve
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Wen (2018) yaptiklar1 ¢calismada 5. ve 6. sinif diizeyindeki 68rencilerin kendi mobil cihazlarini
getirerek farkli egitsel uygulamalar kullandiklarina, kullanilan uygulamalar destekli arastirma
tabanli 6grenme ortami olusturduklart ve bu ortamin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
bilgilerinin gelisimine katki sagladigima ve 0&grenilen bilgilerin daha kalict oldugunu
bulmuslaridir. Ikinci olarak, matematik dersi icin verilecek ev ddevlerinin bir kismi1 mobil
cihazlar iizerinden diizenlenebilir. Bilindigi gibi ebeveynlerin eger verilen 6dev konusu
iizerinde hakimiyetleri bulunuyorsa, 6grencilerin 6dev performanslart lizerindeki etkisi ¢ok
fazladir (Comer ve Haynes, 1991). Fakat her ebeveyn matematik dersinin karisik konulariyla
ilgili yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Bu da ebeveynlerin okul hayatlarindaki basariya ya da
ilgi duyulan alanlara gore farklilik gosterebilir. Bu yiizden bilgisayar destekli sistemler iizerinde
verilen ev ddevleri ¢ocuga ve ebeveynin katkisina yardimci olabilir, ayrica veli izerindeki 6zel
ders ve kurslar i¢in olan mali yiikii azaltabilir (Mendicino, Razzaq ve Heffernan, 2009). Ornegin
matematik ev 6devi i¢in kullanilan mobil uygulama icerisindeki yonlendirmeler, velinin konu
hakkinda yeterli bilgisi olmasa bile hem 6grenciyi hem de veliyi dogru sekilde bilgilendirip
konuyla ilgili gerekli bilgiyi aktarmay1 saglayabilir. Ayrica mobil uygulamalar icerisine entegre
edilen QR kodlar1, 6grenci ve ebeveyni konunun o kismiyla ilgili videolara yonlendirip eksik
olan bilgileri tamamlamaya ve dgretmene sorulacak olan sorularin azalmasina 6n ayak olabilir
(McCabe ve Tedesco, 2012).

Aragtirmanin sonuglari incelendiginde, 6grencilerin kullanmakta oldugu internet tiiriine
gore anlamli farklilasma olmadigi goriilmekte fakat Orneklem sayisi agisindan sayisal
farkliligin yiliksek oldugu goriilmektedir. Yaklasik orneklem sayilari ile daha giivenilir ve
anlamli sonuglarin ¢ikacag: diisiiniilmektedir. Bunlarla beraber, baglant: tliriiniin %89 ile en
cok mobil internet oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug, ortaokul 6grencilerinin ¢ogunun
zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme ve dgrendiklerini pekistirme imkaninin oldugunu
gostermektedir. Sharples, Taylor ve Vavoula’ya (2005) gore mobil 6grenme Sgrenenlerin
stirekli bir hareket i¢inde oldugu varsayilarak diizenlenmelidir. Bu da en iyi mobil veri
kullanimiyla gerceklesebilir. Ogrencilerin okul ve ev disinda da dgrenimlerine etkin bir sekilde
devam etmeleri mobil internet aracilifiyla ¢ok daha kolaydir. Bu noktada 6nemli olan
ogrencilerin ev ve okul disindaki mekanlarda mobil teknolojilerle sosyal medya gibi
platformlarda zaman 6ldiirme eylemi yerine ilgilerini ¢ekebilecek egitim amacli hazirlanan
oyun tiirleri ve uygulamalarina yonlendirilerek Ogrenimlerini pekistirmek ve kalicilig
artirmaktir. Sousa ve Rocha (2019) yaptig1 calismada oyun temelli 6grenme yaklagiminin
motivasyon ve iletisim gibi becerileri gelistirmede cok etkili bir yaklasim oldugunu

bulmusglardir. Ayrica aragtirmaya katilmis olan 6grencilerin %5’inin internet baglantis1 sahibi
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olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Internet baglantisi sahipligi sorunu, ikamet edilen mecra ve

ailenin maddi durumu gibi farkli degiskenlere baghdir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerdeki
bir¢ok kirsal bolgede internet devamli veya erisilebilir olmayabilir (Motlik, 2008). Bu durum
yasadigimiz pandemi siirecinde oldugu gibi uzaktan egitimden baska 6grenim sansi olmayan
ogrenciler i¢in de ciddi bir handikap olarak goriilmektedir. Her ne kadar oran diisiik olsa da her
ogrencinin kiymetli ve 06zel oldugu diisiniildiigiinde, higbir 6grenciyi geride planda
birakmayacak, tiim 6grencileri 6gretim ortaminin igerisine adil bir sekilde alabilecek ¢ozliim
yollar1 planlanmali ve uygulanmalidir. En 6nemlisi de 6grencilerin akademik basarilari,
uzaktan egitimde egitimsel amagl kullanabildikleri internet oraninda artmaktadir (Onwukanjo
ve Onize, 2020). M-6grenme, dgrencilerin dgrenim siireglerine dahil olabilmesine sundugu
katk1 ve 6grencilerin aktif 6grenmesine sagladigi imkan oraninda degerlidir.

Oberer ve Erkollar (2013), Sandberg ve digerleri (2011), Schelhowe ve Zare (2009),
Alioon ve Delialioglu (2016), Tutal (2016), Yilmaz (2013), Ozbey (2019) fen bilimleri, 6zel
egitim ve matematik egitimi alanlarinda ortaokul, lise ve iiniversite diizeyinde 6grencilerle hem
yiiz ylize egitim hem de mobil destekli egitim uygulamalart kullanarak karma egitim ortami
olusturmuslardir. Yapilan bu ¢aligmalar yar1 deneysel olup deney ve kontrol gruplari arasinda
yapilan mobil uygulamalarin etkililiginin arastirilmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Elde
edilen sonuglara gore mobil 6grenmelerin 6grencilerin 6grenmelerine pozitif yonde katki
sagladig1 sonuglara ulasilmis ayrica 6grencilerin hangi derste uygulama yapilmigsa o derse
kars1 da olumlu tutum gosterdigi sonuglari elde edilmistir. Yapilan calismalarin tamami karma
egitim deseninde oldugu icin yapilan bu ¢aligmalarin covid-19 doneminde tamamen uzaktan
egitim ortamlarinda gergeklestirilen matematik derslerini odak noktasina almasi yoniinden
farklilagsmaktadir. Calismada elde edilen sonuglara gére matematik derslerinde m-6grenmenin
kullanimina yonelik tutumlar alt boyutlar 6zelinde incelendiginde en yiiksek ortalamanin
“Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim Becerileri” alt boyutunda oldugu, en diisiik
ortalamanin ise “Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Sinirliliklar” alt boyutunda oldugu
gorliilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin matematik derslerinde mobil cihaz kullanim
becerilerine yatkin olduklar1 ve yasadiklari smirliklarin daha minimal diizeyde oldugu
sonuglarina ulagilabilmektedir. Howlett ve Zainee (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrencilerin mobil cihazlar kullanarak ge¢irdigi zaman ve mobil aygitlarin kendine has
programsal 6zelliklerinin ¢oklugu ile 6grencilerin bu cihazlari kullanim beceri ve yatkinliklar

arasinda dogru orant1 bulunmasi, bu sonucu desteklemektedir.
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Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde m-6grenmenin kullanimina yonelik
tutumlarmin sinif diizeylerine gore karsilastirilmas: yapildiginda 6 ve 8. siif 6grencilerinin
tutumlart arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu baglamda mobil teknolojiler 6gretim
ortamina adapte edilecekse dgrencilerin sinif diizeyleri géz 6niinde bulundurulmali. Ornegin
cevrimigi yapilacak smavlar mobil teknolojiler gibi alternatif araglarda yapilabilir sekilde
tasarlanmali ve isteyen Ogrenci istedigi ortamda cevap verebilmelidir. (Karaoglan-Yilmaz,
Ustun, & Yilmaz, 2020). Boylece 6grencilerin mobil 6grenmeye karsi tutumlar yiiksek ve bu
tiir ortamlarda kendilerini rahat hisseden 6grenciler bu tiir ortamlarda sinavlarini almayi tercih
edebilirler. Arastirmadan elde edilen bir baska sonu¢ da kiz ve erkek gruplari arasinda anlaml
fark olup olmama durumu incelendiginde ise anlamli bir farklili§in s6z konusu olmadigidir.
Yapilan arastirmalarda mobil 6grenme tutumunun 6grencilerin cinsiyeti ile ilgili onemli bir
tahmin unsuru olmadigi anlasilmigtir (Korucu, Usta ve Coklar, 2019).

Covid-19 déneminde zorunlu olarak birgok iilke tam zamanli olarak uzaktan egitime
gecmis ve egitim faaliyetlerinin tamamini bu platformlar tizerinde mobil cihazlar veya diger
unsurlar yardimiyla gergeklestirmeye baglamistir. Bu zamana kadar yapilmis olan ¢alismalarin
karma egitim sisteminin igerisinde gerceklestirilen calismalar oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle de deneysel calismalarin egitim faaliyetlerinin tamamen uzaktan egitim araglar ile
gerceklestirildigi durumlar tizerinde yapilmasi kullanilan mobil cihazlar, egitim materyalleri ve
diger unsurlarin derslere kars1 olan tutum, basar1 ve motivasyonlar1 hakkinda daha detayl
veriler elde etmeyi miimkiin kilabilecektir. Buralardan ¢ikarilan sonuglar1 1s18inda da mobil
ogrenmelerin igeriginde gerekli yenilik ve degisimleri de saglanarak kalitenin arttirilmasi
miimkiin olacaktir.

Aragtirmanin sonuglar1 goz oniline alindiginda mobil cihazlar1 okul, ev veya bunlardan
farkli alanlarda kullanmayi saglayabilecek mobil internet kullanmak, gerek degisik oyun
uygulamalar1 gerekse de velileri de egitime dahil edecek ¢esitli yapilar kullanmak, 6grencilerin
basarisi ve ders iizerindeki dikkatlerini artirmasi agisindan katki saglayabilir (Churchill, Pegrum
ve Churchill, 2018; Sousa ve Rocha, 2019; Mendicino ve digerleri, 2009). Ayrica uzaktan
egitimin alt yapisinda dnemli bir yere sahip olan internet baglantilar1 gili¢lendirilip, her evde
bulunmasina imkan saglanip uzaktan egitim sistemi 0grenci basarisi ig¢in desteklenmelidir.
Calismada sayisal diisiince ve yetenek gerektiren alanlardan biri olan matematik dersi i¢in
veriler toplanip analizleri yapilmistir. Bu ¢alisma, sayisal diisiinme igeren diger bir alan olan
fen bilgisi dersi i¢in de uygulanip benzer sonuglar elde edilip edilmedigi arastirilabilir. Ayrica
mobil cihaz kullanim tutumlar: sayisal yetenek gerektirmeyen diger dersler (sosyal bilimler,

resim, miizik vb.) i¢in de uygulanip ilgi ¢ekici sonuglarin alinip alinmadigina bakilabilir. Son
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olarak gelecek arastirmalarda 6grencilerin mobil cihaz kullanma tutumlarinin incelenmesi

disinda yine matematik dersi veya farkli dersler icin veri toplanarak 6grencilerin akademik

basarist veya 6z yeterlikleri gibi 6zellikleri arastirilabilir.

Etik Kurul Izni: Bu ¢alisma i¢in Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun

07.04.2021 tarihli ve 5 numarali toplantisinda etik kurul izni alinmustir.
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