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Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarinin Metaforlar
Yoluyla Belirlenmesi*

Giil Kaleli Yllmaz2 ve Biilent Giiven3

Ozet: Bu calismanin amaci Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarimin metaforlar yoluyla
belirlenmesidir. Arastirmanin érneklemini Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Tlkogretim Boliimii Fen Bilgisi
ve Smif Ogretmenligi bolimlerinde okumakta olan 150 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Bu 6gretmen
adaylarindan 70’1 lisans egitimleri sirasinda uzaktan egitim yoluyla ders almig olan simif 6gretmeni adaylaridir.
80’1 ise se¢meli ders olarak uzaktan egitim isimli teorik dersi almis olan fen bilgisi 6gretmeni adaylaridir.
Verilerin toplanmasi igin arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan “Uzaktan egitim... gibidir ¢iinkd ...”
climlesini tamamlamalari istenmistir. Aragtirmada veriler nitel veri analizi yontemleri igerisinde yer alan igerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik olusturduklart metaforlarin ihtiyaca yonelik, cesitlilik, istege baglilik, gereklilik gibi farkli kategoriler
altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ayrica bulgular incelendiginde es-zamanli uzaktan egitim yoluyla ders alan siif
6gretmeni adaylarinin, fen bilgisi 6gretmeni adaylarina kiyasla daha olumsuz algilara sahip olduklari tespit
edilmistir. Es-zamanli uzaktan egitim derslerinin 90 dakikalik blok dersler halinde yiiriitiilmesi, 6gretmen
adaylarinin ders diginda 6gretmene soru sorma imkani bulamayisi, derslerde zaman zaman teknik problemlerin
yasanmas1 gibi faktorlerin olumsuz algiya neden oldugu fark edilmistir. Uzaktan egitime yonelik olumlu algi
gelistirilebilmesi i¢in; kisa siireli, uygulama oncesinde katilimcilarmn uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda
bilgilendirildigi, 6gretmen ve dgrencinin ders diginda da iletisim kurabildigi ve teknik problemlerin en aza
indirildigi uzaktan egitim ortamlarinin tasarlanmasi onerilmektedir.
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Abstract: The aim of this study is to determine teachers candidates’ perceptions on ‘distance education’ via
metaphors. The sample consisted of 150 teacher candidates’ drawn from departments of science teacher and
primary teacher at Faculty of Education in Bayburt University. 70 of the sample are primary teacher candidates
that attended courses via distance education in their undergraduate programme. 80 of them are science teacher
candidates that took ‘distance education’ elective course. To collect the data the teacher candidates’ were asked
to complete this sentence: ‘Distance education is like......because....". Data was analysed by using content analysis
technique one of the qualitative data analysis methods. The results indicate that the teacher candidates’ metaphors
referred to such different issues as need-aimed, variety, arbitrary, requirement. Moreover, when the findings are
searched, it was determined that the primary teacher candidates take lesson by means of synchron distance
education have more negative perception in contrast with science teacher candidates. It was noticed that some
factors such as carrying out the synchron distance lessons as 90 min blocks, no chance to ask any question to the
teacher out of the lesson time, occasionally encountering technical problems in the lesson causes the negative
perception. To develop positive perception about synchron distance education, it is suggested that some distance
education conditions which allows communication between students and teachers out of the lesson time should
be designed as minimising the technical problems and informing to the participants about distance education
applications.
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1. Giris

Son yillarda teknoloji alaninda yasanan gelismeler egitim ihtiyacini da artirmis ve
geleneksel egitim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayamaz duruma gelmistir (Khoshemehr,
2013). Bunun sonucunda uzaktan egitim gelencksel egitimi destekleyen ya da geleneksel
egitimin yerine kullanilabilecek etkin bir secenek halini almistir. Baglangicta yapilan
aragtirmalarda genellikle geleneksel egitimle uzaktan egitimin karsilastirilmasi esas alinmis
ancak arastirma sonuglar1 genellikle uzaktan egitim ile geleneksel egitim arasinda basar1 ve
6grenme acisindan 6nemli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur (Torkut ve Karacadag,
2002; Arbaugh, 2000). Bunun yaninda sdzel derslerin uzaktan egitimle etkili bir sekilde
verilebilecegi ancak uygulama gerektiren bazi teknik derslerin uzaktan egitimle saglikli bir
sekilde verilemeyecegi, bu nedenle uzaktan egitimin geleneksel egitimi destekleyen bir
Ogretim yontemi olarak kullanilmasinin daha faydali olacag: belirtilmistir (Horzum, 2003,
Alakog, 2001). Nitekim son yillarda yapilan ¢alismalar incelendiginde uzaktan egitim ile
geleneksel egitimin karsilastirildigi ¢alismalarin giderek azaldigi goriilmektedir (Aktas,
2013). Bunun yerine hangi tiir uzaktan egitim faaliyetlerinin basariyr artirdigt ya da
artirmadigi, 6grencilerin uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin ve algilarinin neler oldugunun
tespit edilmesi 6nem kazanmuistir.

Yapilan calismalar uzaktan egitim uygulamalarinda ses, goriintii, iletisim problemleri,
etkilesimin az olmasi, 6gretmenlerin kullandiklar1 viicut dili ve derslerin siiresi gibi
faktorlerin katilimcilarin uzaktan egitime yonelik algilarini etkiledigini (Koppelman &
Vranken, 2008; Marsh, Mitchell & Adamczyk, 2010); ve 6zellikle es-zamanh uzaktan
egitim uygulamalarmin katilimcilarin beklentilerini karsilamada yetersiz kaldigini ortaya
koymaktadir (Delaney, Jacob, ledema, Winters & Barton, 2004). Beklentileri
kargilanamayan katilimcilarin uzaktan egitime yonelik algilari da olumsuz olmaktadir.
Haliyle bu durum egitim-6gretimin kalitesini etkilemekte ve yiiriitiilen faaliyetin basarisiz
olmasina neden olmaktadir. Bu nedenle dncelikle kisilerin uzaktan egitime yonelik olumlu
bir algiya sahip olmalar1 gerekmektedir.

1.1. Uzaktan Egitime Yonelik Algilar

Uzaktan egitim uygulamalarinin niteligi, uzaktan egitime yonelik algilar1 etkilemektedir
(Demirli, 2002).Uzaktan egitime yonelik algilar ise 6grenme sonuglarint ve basariy1 6nemli
oranda etkilemektedir (Offir, Barth, Lev & Shteinbok, 2003; Zhang & Fulford, 1994). O
halde oncelikle ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu algi gelistirmeleri
saglanmalidir. Taspmar (2014), uzaktan egitime yoOnelik algiyt olumlu hale
doniistiirebilecek en onemli unsurun verilen egitimin kalitesi oldugunu ifade etmektedir.
Ciinkii uzaktan egitim ile daha once kotii deneyim yasayan ogrenciler uzaktan egitimi tekrar
kullanmak istememekte, uzaktan egitime yonelik olumsuz alg: gelistirmektedirler (Mitchell,
Banaji & MacRae, 2005). Benzer sekilde niteliksiz uzaktan egitim faaliyetleri sonrasinda,
gergek smif ortaminda ders dinlemekten daha ¢ok verim aldigini diisiinen 6grenciler, genel
olarak uzaktan egitime yonelik olumsuz bir algiya sahip olmaktadirlar (Antalyali, 2004).
Ayrica yapilan ¢ok sayida caligmada uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma durumunun
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uzaktan egitime yonelik algilari etkiledigi tespit edilmistir (Agir, 2007; Ates ve Altun,
2008). Bu bilgilerden uzaktan egitimle ilgili yasanan deneyimler ve uzaktan egitim
hakkinda bilgi sahibi olma durumunun uzaktan egitime yonelik algilari, uzaktan egitime
yonelik algilarin ise uzaktan egitim basarisini etkiledigi anlasilmaktadir.

1.2. Metaforlar ve Rolleri

Metaforlar, bir kiginin yiiksek diizeyde soyut, karmasik ya da kuramsal bir olguyu
anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi giiglii zihinsel araglardir (Aydogdu, 2008). Bunun
yaninda bir kisinin bir kavrami ya da olguyu algiladigi sekilde, benzetmeler kullanarak
ifade etmesi de metafor olarak adlandirilmaktadir (Aydin, 2010). Bireyler kendilerinin ve
karsisindakilerinin duygu ve diisiincelerini tanimlarken metaforlardan faydalanirlar ve bu da
bireylerin kendilerini ve diinyay algilama bigimlerini ortaya koymaktadir (Girmen, 2007).
Shuell (1990), eger bir resim 1000 kelimeye bedelse bir metaforun da 1000 resme bedel
oldugunu; ¢iinkii bir resmin sadece statik bir imge sundugunu oysa bir metaforun bir olgu
hakkinda diisiinmek igin zihinsel bir g¢erceve sundugunu ifade etmektedir. Buradan
metaforlarin insan hayatinda ne kadar dénemli bir yer tuttugu anlasilmaktadir. Alanyazin
incelendiginde metaforlar kullanilarak belli kavramlara yonelik algilarin tespit edilmeye
calisildig1 cok sayida calisma yapildigr goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarda genel olarak diinya,
cografya, dgretmen gibi kavramlar ele alinmis, katilimcilarin bu kavramlara yonelik nasil
bir alg1 gelistirdikleri tespit edilmeye ¢aligilmistir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Gegit
ve Genger, 2011; Ibret ve Aydinézii, 2011).

Klasik uygulamalarda genellikle &lgekler kullanilarak bireylerin farkli kavramlara
yonelik algilan tespit edilmeye calisiimaktadir (Uredi ve Uredi, 2007; Giiliim ve Artvinli,
2010; Usta ve Korkmaz, 2010). Ancak bu sayede elde edilen veriler nicel 6zellik tasidigi
icin derinlemesine irdelenememekte ve algilar hakkinda genel bir fikir elde edilmektedir.
Oysa metaforlar sayesinde 6grencilerin bir kavrama yonelik algis1 ve bdyle diislinmesine
neden olan etmenler hakkinda detayli bilgi sahibi olunabilir. Bu nedenle son yillarda
yapilan ¢aligmalarda algilarin belirlenmesinde metaforlarin giiglii bir arastirma araci olarak
kullamldig: dikkat cekmektedir (Giiveli, ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011).

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimle ilgili olusturacaklari metaforlarm, uzaktan
egitime yonelik ne tiir bir algiya sahip oldugu ve bu algiya sebep olan faktorlerin neler
oldugunu ortaya koymada etkili olacagi diistiniildiigii i¢in bu ¢alismada metafor tercih
edilmistir.

Aragtirma konusu ile ilgili yapilan ¢aligmalar Tablo 1°de verilmistir.




Turkish Journal of Computer and Mathematics Education

Vol.6 No.2. (2015), 299-322

Tablo 1. Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar

Calisma Amag En 6nemli sonug

Antalyal Uzaktan egitim algilari, bu algiya Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilarimin baslangigta olumsuz oldugu ancak uzaktan egitimle

(2004) etki edebilecek faktorler ve uzaktan  verilen dersin igerigini gordiikten sonra algilarinin olumlu yonde degistigi ve uzaktan egitim hakkinda
egitimle geleneksel egitim  yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 i¢in uzaktan egitime yonelik olumsuz algiya sahip olduklar1 anlagilmustir.
arasindaki farkin tespit edilmesi

Gillian ve Uzaktan Ogrenmeye yonelik  Uzaktan egitim programlarinda uygun diizenlemeler yapildiginda o6grencilerin beklentileri ve algilar

Gillian (2004) Ogrencilerin  beklentilerini  ve  arasidaki ugurumun onemli dlgiide azaldig tespit edilmistir.

algilarini tespit etmek

Hannay ve

Ogrencilerin uzaktan egitimi nigin

Ogrenciler uzaktan egitim ortamlarini geleneksel egitim ortamlarma tercih etmislerdir. Ayrica égrencilerin;

Newvine tercih ettikleri ve uzaktan egitime uzaktan egitim ortamlarinda daha fazla ogrendikleri, uzaktan egitimdeki sinavlarin daha kolay oldugu,

(2006) yonelik  hangi algilara sahip uzaktan egitim siniflarinda daha fazla zaman harcadiklari, uzaktan egitim derslerinin daha zor ve daha
olduklarini tespit etmek. kaliteli olduguna dair algilar1 oldugu tespit edilmistir.

Tao ve Yeh Ogretmenlerin  uzaktan egitime Ogretmenler uzaktan egitimin gelisimi ile ilgili umut verici goriislere sahip ancak uzaktan egitim

(2008) yonelik algilarin tespit etmek uygulamalarinin bagarili olacagina dair kusku duyan 6gretmenler de var.

Ates ve Altun
(2008)

Uzaktan egitime yonelik tutumlar
incelemek

Uzaktan egitime yonelik tutumlarin kararsiz seviyeye yakin oldugu, bu durumun 6grencilerin uzaktan
egitim ve uygulamalar1 konusundaki bilgi ve deneyim eksikliginden kaynaklanabilecegi vurgulanmugtir.

Gillies (2008)

Video konferans yoluyla verilen
uzaktan Ogretmen egitimini 6grenci
perspektifinden incelemek

Ogretmen adaylarinin ders sirasinda ses, goriintii ve baglant1 problemleri yasamasi nedeniyle kendilerini
gergek Ogrenciler gibi hissedemedikleri, 6gretmenle karsilikli etkilesime giremedikleri i¢in sevgi hissinin
olusmadig1 ve sorulara aninda cevap alamama gibi sorunlar yasadiklari goriilmiistiir.

Karal, Cebi ve
Turgut (2011)

Video konferans yoluyla es-zamanl
egitim alan Ogrencilerin uzaktan
egitime yonelik algilarini incelemek

“Teknik problemler, 6gretmen, ortam, ders ve mesafe” faktorlerinin 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik algilarimi degistirdigi, Ogrencilerin algilarn1 en ¢ok etkileyen faktorlerin baginda teknik
problemlerin geldigi, dersler sirasinda goriintiiniin donmasi, kesilmesi, sesin yankilanmasi gibi teknik
hatalar yiiziinden uzaktan egitime yonelik negatif algiya sahip olduklari, uzun siireli uzaktan egitim
derslerinde 6grencilerin dersten sikildiklari ve dikkatlerinin dagildigi gozlenmistir.

Yildiz (2011)

Web tabanli senkron derslerin
uzaktan egitime yonelik tutumlara
etkisini incelemek

Senkron derslere katilan 6gretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak uzaktan egitimde kullanilan senkron teknolojilerin geleneksel egitim
ortamina ¢ok yakin olmasi vurgulanmstir.

Giirbiiz (2014)

Ogrencilerin ~ uzaktan  egitime
yonelik goriislerini incelemek

Ogrencilerin uzaktan egitimi muhtesem bir firsat olarak gordiikleri, uzaktan egitime yonelik pozitif tutum
ve goriislere sahip olduklar tespit edilmistir.

Dogan ve Tatik
(2015)

Uzaktan egitimin ders
kazanimlarina ulastirmadaki
basarisina iligkin ogrenci

goriiglerinin incelenmesi

Ogrenci gorislerinin ¢ogunlukla olumsuz oldugu, bu olumsuzluga neden olan faktorlerin basinda
ogrencilerin teknik-teknolojik olarak desteklenmemeleri ve e-posta, telefon gibi geri bildirimlerin
bulunmamasinin geldigi tespit edilmistir.
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Yapilan ¢alismalar incelendiginde uzaktan egitime yonelik goriis ve algilarin farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle senkron yani es zamanli yiiriitiilen uzaktan egitim
uygulamalarinda ogrencilerin dersler sirasinda goriintiiniin donmasi, kesilmesi, sesin
yankilanmasi gibi teknik problemler nedeniyle derslerden yeterli verim alamadiklari ve
uzun siireli uzaktan egitim derslerinin etkili olmadig1 ortaya konulmaktadir (Gillies, 2008;
Karal, Cebi ve Turgut, 2011; Dogan ve Tatik, 2015). Bunun yaninda uzaktan egitim
faaliyetlerine katilan bireylerin uzaktan egitime yonelik tutum ve algilarinin olumlu yonde
degistigini ortaya koyan c¢aligmalar da bulunmaktadir (Antalyali, 2004; Yildiz, 2011).
Ayrica bireylerin uzaktan egitim uygulamalari hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmadiklari i¢in uzaktan egitime yonelik kararsiz bir tutuma sahip olduklar1 (Ates ve Altun,
2008) ve uzaktan egitim programlarinda gerekli diizenlemeler yapildiginda uzaktan egitime
yonelik algilarin olumlu yonde degisecegi c¢alismalarda vurgulanmaktadir (Gillian ve
Gillian, 2004). Bunlarin diginda bazi ¢aligmalarda da bireylerin uzaktan egitime yonelik
olumlu tutum ve goriislere sahip olduklan ifade edilmektedir (Hannay & Newvine, 2006;
Tao & Yeh, 2008; Giirbiiz, 2014).

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismada “Sinif Yonetimi” isimli dersi eszamanli (senkron) uzaktan egitim yontemi
ile almis olan sinif 6gretmeni adaylariyla, “Uzaktan Egitim” isimli segmeli bir dersi teorik
olarak almis olan fen bilgisi dgretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarmin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag kapsaminda ¢alismada “Uzaktan egitim hakkinda bilgi
sahibi olma m1 yoksa uzaktan egitim hakkinda kapsaml bilgiye sahip olmadan dogrudan
bir uzaktan egitim uygulamasina tabii tutulma mi ogretmen adaylarimin uzaktan egitime
yonelik olumlu algt gelistirmelerinde daha etkilidir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
Ogretmen adaylarimin uzaktan egitime yonelik algilarmin metaforlar kullanilarak tespit
edilmesinin bu soruya cevap bulmada faydali veriler ortaya koyacagi distinildigi icin
calisma kapsaminda Ogretmen adaylarindan uzaktan egitime yonelik bir adet metafor
olusturmalar1 istenmistir. Bu baglamda ¢alismada asagidaki alt problemler ele alinmistir:

1. “Siuf Yonetimi” isimli dersi eszamanli (senkron) uzaktan egitim yontemi ile almig
olan simif 6gretmeni adaylarinin olusturduklari metaforlar ve bu metaforlara ait kategoriler
nelerdir?

2. “Uzaktan Egitim” isimli segmeli dersi teorik olarak almis olan fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin olusturduklar1 metaforlar ve bu metaforlara ait kategoriler nelerdir?

3. Eszamanl1 uzaktan egitim yontemi ile ders almig olan simif 6gretmeni adaylariyla,
uzaktan egitim isimli teorik ders almis olan fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin olusturduklari
metaforlar arasinda ne tiir farkliliklar bulunmaktadir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Oncelikle alanyazinda uzaktan egitime ydnelik algilarin metaforlar yoluyla belirlendigi
bir ¢aligmaya rastlanilamamistir. Bu nedenle bu calismanin alanyazina 6nemli katkilar
getirecegi diigtiniilmektedir. Bu ¢alisma ile es zamanli uzaktan egitim faaliyetleriyle ders
alan Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik ne tiir algilar gelistirdikleri tespit
edilecek ve olumsuz algiya sahip olan dgretmen adaylarinin boyle bir algi gelistirmelerine
nelerin etki ettigi ortaya konulacaktir. Bunun yaninda uzaktan egitim isimli teorik dersi alan
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik gelistirdikleri algilar irdelenerek, uzaktan
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egitim uygulamasina tabii tutulmadan Once uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda bilgi
sahibi olmanin algilar iizerinde nasil bir etki olusturdugu tespit edilebilecektir. Bu sayede
es-zamanli uzaktan egitim faaliyeti yiirlitecek olan aragtirmact ya da dgretmenler uzaktan
egitim faaliyetlerinin daha etkili olmasi icin hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigi
konusunda fikir sahibi olabileceklerdir. Ayrica olumsuz etkileyen faktorleri kontrol altina
alarak caligsmalarini daha verimli hale getirme firsati elde edebileceklerdir. Bu nedenle bu
calismanin uzaktan egitim uygulamalarinin basarili olmasi adina atilmig 6nemli bir adim
olacagi distiniilmektedir.

2. Yontem

Bu boliimde arastirma grubu, veri toplama araci, aragtirma siireci ve verilerin nasil
analiz edildigi agiklanmugtir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Olgu bilim yontemi hayatimizda karsilagtigimiz ancak detayli olarak bilgi sahibi
olmadigimiz ya da ilizerinde ¢ok diisinmedigimiz olgular1 derinlemesine inceleyen nitel
calisma tiirtidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Katilimeilarin yagamis olduklart deneyim ile
ilgili hissettikleri, algilar1, diisiinceleri ve bunlart nasil yapilandirip kendilerinde nasil bir
bilinglilik durumu olusturduklart olgu bilim ¢alismalarinda ele alinir (Patton, 2002). Bu
caligmada da Ogretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik algilarinin  metaforlar
kullanilarak tespit edilmesi amaglandigindan olgu bilim y6nteminin kullanilmasina Kkarar
verilmigtir.

2.2. Arastirma Grubu

Bu calismanin arastirma grubu amagli 6rnekleme yontemi ile segilen ve Bayburt
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 78 sinif, 85 fen bilgisi olmak iizere 163
Ogretmen adayindan olugmaktadir. Bu dgretmen adaylarindan uzaktan egitime yonelik bir
adet metafor olusturmalari istenmisgtir. Ancak olusturulan metaforlar incelendiginde 8 sinif
ve 5 fen bilgisi 6gretmeni adayinin olusturduklart metaforlarin ¢alismanin kapsamina uygun
olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ¢alismanin 6rneklemini uygun metafor iireten 70 sinif
(39 kadin, 31 erkek), 80 (42 kadin, 38 erkek) fen bilgisi olmak {izere toplam 150 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Sinif 6gretmeni adaylari 3. sinifta, fen bilgisi 6gretmeni adaylar ise
4. smifta 6grenim gérmektedir. Ogretmen adaylarinin yaslar1 19-25 arasinda degismektedir.
Calismadan elde edilen veriler sunulurken karmasiklik olmamasi igin simif Ogretmeni
adaylar1 S1, S2,..., S70, fen bilgisi 0gretmeni adaylar1 ise F1, F2,..., F80 seklinde
kodlanmustir.

2.3. Derslerin Yiriitillmesi

Sinif 6gretmeni adaylar1 “Sinif Yonetimi” isimli dersi 14 hafta boyunca video konferans
yoluyla (es-zamanlt) uzaktan egitim yontemi ile islemislerdir. Dersi ylirliten 6gretim iiyesi
ilgili ders saatinde farkli bir {iniversitenin uzaktan egitim merkezinden Skype yazilimi
aracihigiyla ogrencilerle baglanti kurmustur. Ogrenciler ise ders saatinde bir 6gretim




Ogretmen Adaylarimn Uzaktan Egitime Yonelik Algilarinin Metaforlar Yoluyla Belirlenmesi 305

elemant egliginde kendi iiniversitelerinin video konferans salonunda hazir bulunmuslardir.
Sinif Yénetimi ders igerigi YOK-KUR tamimina gore islenmistir. Video-konferans yoluyla
islenen her bir ders 90 dakikalik blok dersler halinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler ve 6gretim
iiyesi arasindaki baglant1 problemlerinin Oniine gecilebilmesi icin gorevlendirilen dgretim
eleman biitiin derslerde dgrencilerin yaninda bulunmustur. Ogrenciler ve dgretim iiyesi
istedikleri sorular1 ders sirasinda birbirlerine s6zlii bir sekilde sorabilmislerdir. Bu siire¢ su
sekilde yiiriitiilmiistiir. Hem 6grenciler hem de 6gretim iiyesi ekran iizerinden birbirlerini
gorebildikleri igin dgrencilerin herhangi bir sorular1 oldugunda ellerini kaldirarak “Hocam
su kismi anlamadim, nasil yapmaliyiz tekrar agiklar misimiz?” seklinde sorularini
sorabilmiglerdir. Ogretim {iyesi ise soru sormak istedigi Ogrenciyi, zaman zaman
yakinlagtirma 6zelligi ile ana ekrana getirmis, zaman zaman ise “En arkada oturan sari
yoneltmistir. Dersler sirasinda herhangi bir yazili iletisim olmamistir. Ders disinda
ogrenciler yalnizca ddevlerini gondermek i¢in e-posta yoluyla dgretim iiyesi ile iletisime
gecebilmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmeni adaylar1 ise se¢gmeli olarak yiiriitiilen “Uzaktan Egitim” isimli
dersi 14 hafta boyunca teorik olarak iglemislerdir. “Uzaktan Egitim” dersi de “Simf
Yonetimi” dersi gibi blok halinde yapilmis ve dersler 90 dakika siirmiistiir. Uzaktan Egitim
ders igerigi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. “Uzaktan Egitim” ders igerigi

Hafta Ders Icerigi Derslerin Verilisi

1  Uzaktan Egitimin Cesitli Tanimlart ve Uygulamalari

2 Uzaktan Egitimin Geleneksel Egitimle Karsilastirilmasi

3 Uzaktan Egitim Uygulamalari ile Verilen Hizmetler

4 Uzaktan Egitimde Iletisim ve Etkilesim Siireci

5  Uzaktan Egitimin Yararlar1 ve Sinirliliklar: Gergek Sinif
6  Uzaktan Egitimde Yazili-Basili Ortamlar Ortaminda
7  Uzaktan Egitim Teknolojileri

8  Uzaktan Egitimde Gorsel ve Isitsel Teknolojiler

9  Yaym Yolu ile Uzaktan Egitim Uygulamalart

10 Uzaktan Egitimde Bilisim Ortamlar1 ve Teknolojileri Yiiz-Yiize Ders
11 Uzaktan Egitimde Bilisim Ortamlar1 ve Teknolojileri

12 Uzaktan Egitimde Materyal ve Teknoloji Tasarimi

13 Diinya’da ve Tirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalari

14 Uzaktan Egitimde Rol Alan Kisiler

Tablo 3’ den goriildiigii gibi Uzaktan Egitim dersinde fen bilgisi 6gretmen adaylarina
uzaktan egitimle ilgili hemen hemen biitiin bilgiler detayli bir sekilde teorik olarak
anlatilmistir.  Ogrencilere herhangi bir uzaktan egitim ¢esidi uygulamali olarak
gosterilmemistir. Donem sonunda hem fen bilgisi hem de sinif 6gretmeni adaylarina veri
toplama araci uygulanmistir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis formlar kullanilmigtir. Bu
formda dgrencilere “Ogretmen ansiklopedi gibidir. Ciinkii dgrenciye lazim olacak biitiin
bilgiler 6gretmende mevcuttur. Ogrenci ihtiya¢ duydugunda istedigi bilgiyi 6gretmeninden
ogrenebilir” seklinde bir Ornek verilmis sonrasinda Ggrencilerden “Uzaktan
egitiMm...........cc........ gibidir ¢iinkii........................" ifadesini kendi diistincelerine gore
tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarina yalnizca bir tane metafor olusturma haklar
bulundugu vurgulanmistir. Bu formlardan elde edilen veriler ¢aligmanin temel veri kaynagi
olarak kullanilmstir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler nitel veri analizi yontemleri igerisinde yer alan igerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada oOncelikle birinci arastirmaci
tarafindan “¢linkii” den sonra yapilan agiklamalar dikkate alinarak 6gretmen adaylari
tarafindan olugturulan her bir metafor kodlanmis, sonrasinda benzer anlam tastyan kodlar
bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Ornegin ... ¢iinkii su insanin hayat boyu
ihtiyacini nasil karsiliyorsa, uzaktan egitim de insamin ilgi, yetenek ve gereksinimlerini
hayat boyu karsilar”, *“... ¢iinkii arkadagimiza ne zaman ihtiyacimiz olsa arayip
bilgilerinden istifade edebiliriz. Uzaktan egitim sayesinde de istedigimiz bilgiyi hemen
arayip bulabiliriz” vb. ifadelerden 6gretmen adaylarinin, uzaktan egitimi ihtiya¢ aninda
kullanilabilecek bir egitim sekli olarak algiladiklari sdylenebilir. Bu nedenle bu metaforlar
“Ihtiyaca yonelik” kategorisi altinda toplanmustir. Benzer sekilde diger kategoriler
olusturulmustur. Sonrasinda ikinci arastirmaci, birinci arastirmacinin yaptigi kodlamalari,
olusturdugu kategorileri incelemis ve katilip katilmadigi noktalar1 isaretlemistir. Verilerin
giivenilirligi, “Giivenirlik= Goriis Birligi/ (GortigBirligi + Gortis Ayrilig)” formiilii (Miles
& Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmis, arastirmacilar arasindaki uyumun kabul
edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica veriler uzaktan egitim alaninda
caligmalar1 bulunan bir 6gretim iiyesine inceletilerek gecerlilik ve giivenilirligi kontrol
ettirilmistir. Bunun yaninda bulgular boliimiinde o6gretmen adaylarmin goriislerinden
dogrudan alintilar sunularak verilerin gecerliligi artirilmistir.

3. Bulgular

Smif ve fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik sahip olduklari
algilarin metaforlar yoluyla belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada 6gretmen adaylari
tarafindan gelistirilen metaforlardan benzer olanlar1 aym kategori altinda toplanmis ve bu
bolimde olusturulan metaforlar ve kategoriler tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Simif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar: metaforlara iliskin bulgular

Bu bolimde “Simif Yonetimi” isimli dersi eszamanli uzaktan egitim yontemi ile alan
sinif dgretmeni adaylarinin olusturduklart metaforlara iliskin bulgular verilmistir. Veri
coklugu olusturmamasi i¢in metaforlar ayri ayri verilmemistir. Olusturulan metaforlar,
metaforlara iliskin kategoriler, kategorilere ait frekans ve ylizde degerleri ile her bir
kategoriye ait bir adet 6rnek metafor Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Siif 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim kavramina yonelik olusturduklar metaforlara iligkin kategoriler

Kategoriler Metaforlar Ornek Metafor
1. Thtiyaca Su, Tllag, Arkadas, Yelkenli, Uzaktan egitim su gibidir. Ciinkii su insanin hayat boyu ihtiyacini nasil karsiliyorsa, uzaktan egitim
Yonelik Tekerlekli  sandalye, Dolagim de insanin ilgi, yetenek ve gereksinimlerini hayat boyu karsilar (S70).

sistemi, Engelli birey, Aile hekimi

2.Etkilesimsiz

Duvarlari yikilmis okul, Gérmeyen
Ogretmen, Yabanci, Miize, Emanet
esya, Davul, Yalniz kalmis ¢ocuk,
Atis yapmak, Radyo, Tiyatro,
Ogretmen merkezli, Buz, Limon

Uzaktan egitim yabanci gibidir. Ciinkii hi¢hbir etkilesimde bulunamazsin. Karsindakine kendini
anlatamazsin. Bu da yanlis anlagiimalara neden olabilir (S18).

3. Cesitlilik

Corba, Gokkusagi, Telefon, Banka,
Belediye otobiisii

Uzaktan egitim belediye otobiisii gibidir. Ciinkii belediye otobiisiine ¢ok cesitli insan binebilir.
Uzaktan egitimde de ¢esitlilik vardir (S5).

4.Kolay ulagim

Koprii, Ulagim, Kolonya, Ahtapot

Uzaktan egitim uzaklar yakin eden bir koprii gibidir. Ciinkii teknolojinin ilerledigi su zamanlarda
kilometrelerce uzakta olan hocalarimizdan bu yolla ders alabiliriz (S1).

5.Karmagik Corba, Labirent, Uzaktan egitim ¢orba gibidir. Ciinkii bizim sumif yonetiminde faydalandigimiz uzaktan egitimde her
sey birbirine girmisti ve belli bir konuya odaklanamanugtik. Uzaktan egitim bana ¢ok uzak (543).

6.Istege Araba, Cep telefonu, Solaryum Uzaktan egitim araba gibidir. Ciinkii isin oldugu zaman kullanir, uzak diyarlara gidersin, istersen de

baglilik garaja ¢eker beklersin. Yani bilgileri istedigin zaman kullanirsin (S28).

7.Duygusuz Uvey anne, Agagsiz bahge, Robot Uzaktan egitim tivey anne gibidir. Ciinkii cocuk ger¢ek anne sevgisini hissedemez. Uzaktan egitimde
de ayni sekilde bir duygu hissetmezsin (S61).

8.Gereklilik Sogan, Anne, Kiz arkadas Uzaktan egitim sogan gibidir. Ciinkii iiniversiteyi kuru fasulye olarak diisiiniirsek uzaktan egitimde
sogan gibidir. Sogansiz kuru fasulye uzaktan egitimsiz okul diigiiniilemez (S58).

9.Faydali Kivi, Ispanak Uzaktan egitim ispanak gibidir. Ciinkii ispanak insan viicuduna yararl bir siirii demir vb. barindirir.
Uzaktan egitimde insanlar i¢in bir siirii faydall bilgi barmdurir (S68).

10.Pahali Villa, Araba Uzaktan egitim liiks bir villa gibidir. Ciinkii pahalidir ve ekonomik degildir (S14).

11.Smurh Kaset; Karanlik Uzaktan egitim kaset gibidir. Ciinkii kasetin kapasitesi simrhdir. Igerisindeki sarkilar bitti mi kaset
durur. Yani sadece icindekilerle yetiniriz (S34).

12.Kurallara Araba yarisi, Ugurtma Uzaktan egitim araba yarisi gibidir. Ciinkii dikkatli ve diizgiin kullandigimizda yarisi kazaniriz.

uyma Uzaktan egitimde bilgiye dogru ve dikkatli yonde ilerlersek biz kazaniriz (S49).

13.Degisken Bukalemun, Biber Uzaktan egitim bukalemun gibidir. Ciinkii ders iyi gitmezse dgretmen-dgrenci renk degistirir (S23).

14.Yorucu Bisiklet Uzaktan egitim bisiklet gibidir. Ciinkii ¢ok kullanirsamiz viicudunuz ve beyniniz yorulur (S37).

15.S1kict Opera Uzaktan egitim sikici operalar gibidir. Ciinkii hi¢bir sey anlamazsin ¢abuk bitsin diye ikide bir saate
bakarsin (S40).

16.Verimsiz Oltu tasi Uzaktan egitim oltu tasi gibidir. Ciinkii ¢ektikge parlar, ¢ekmedik¢e solar. Uzaktan egitim de dersin

verimine gore degisir. Verim kotii oldugu zaman (tipki bizim gibi) hi¢cbir seye yaramaz (S21).
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Es-zamanli (senkron) uzaktan egitim yoluyla ders alan sinif 6gretmeni adaylar1 toplam
52 farkli metafor olusturmustur (Ek-1) ve olusturduklari metaforlar 16 farkli kategori
altinda toplanmustir. Bu kategoriler “Ihtiyaca yonelik, etkilesimsiz, cesitlilik, kolay ulasim,
karmagik, istege baghhk, duygusuz, gereklilik, faydali, pahali, simirli, kurallara uyma,
degisken, yorucu, sikict ve verimsiz” dir. Tablo 3’de herbir kategoriye iliskin dgretmen
adaylarininin yazili goriislerinden dogrudan alinan bir 6rnek verilmistir. Kategorilere ait
ornek aciklamalar dikkate alindiginda bir¢ogunun olumsuz nitelik tasidigi goriilmektedir.
Bu kategoriler “etkilesimsiz, karmasik, duygusuz, pahali, siirli, yorucu, sikic1 ve verimsiz”
dir. Bu kategorilere ait metaforlar olusturan dgretmen adaylar1 genellikle uzaktan egitim
yoluyla isledikleri Sinif Yonetimi dersinde ders hocasini yalnizca ekranda gérme firsati elde
ettikleri i¢in yeterince iletisim kuramadiklarint ve herhangi bir hoca-6grenci iliskisi
hissedemediklerini, dersler sirasinda konulara tam olarak odaklanilamadigini ve derslerin
biribirinden kopuk oldugunu, derslerin genellikle verimsiz gegtigini ve derslerden
sikildiklarint vurgulamislardir.

Olumsuz metaforlarin yam sira, Ihtiyaca yonelik, cesitlilik, kolay ulasim, istege bagllik,
gereklilik ve faydali” kategorilerinde yer alan metaforlarin olumlu nitelik tasidigi
anlagilmistir. Bu kategorilerdeki aciklamalar dikkate alindiginda &gretmen adaylarinin
yalnizca Siif Yonetimi dersini isledikleri es-zamanli uzaktan egitim uygulamasini dikkate
almadiklarin1 ayrica asenkron (es-zamansiz) uzaktan egitim uygulamasina da vurgu
yaptiklar1  goriilmiistiir. Ornegin “istege baglilk” kategorisinde S28’in olusturdugu
“Uzaktan egitim araba gibidir. Ciinkii igin oldugu zaman kullanir, uzak diyarlara gidersin,
istersen de garaja ¢eker beklersin. Yani bilgileri istedigin zaman kullanirsin” metaforu
asenkron uygulamasindan bahsettiginin bir gostergesidir. Buradan bazi G6gretmen
adaylarmin uzaktan egitim uygulamalari hakkinda bilgi sahibi olduklart ve bu 6gretmen
adaylarmin uzaktan egitime yonelik daha olumlu algilara sahip olduklari anlasilmaktadir.

Olumlu ve olumsuz 6zellige sahip kategorilerin yani sira “Kurallara uyma ve degisken”
kategorilerindeki yapilan agiklamalardan olusturulan metaforlarin ne olumlu ne de olumsuz
bir nitelik tagidig1 goriilmektedir. Bu metaforlarda sartlara ve ortama gore uzaktan egitimin
etkili ya da etkisiz olabilecegi vurgulanmistir. Bu nedenle bu metaforlar1 olusturan
Ogretmen adaylarimin uzaktan egitime yonelik tam anlamiyla bir algt olusturamadiklari,
yani kararsiz olduklar1 sdylenebilir.

3.2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Olusturduklar1 Metaforlara iliskin Bulgular

Bu béliimde “Uzaktan Egitim” isimli se¢meli teorik dersi alan fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin  olugturduklar1 metaforlara iliskin bulgular verilmistir. Veri c¢oklugu
olusturmamasi i¢in metaforlar ayr1 ayr1 verilmemistir. Olusturulan metaforlar, metaforlara
iliskin kategoriler, kategorilere ait frekans ve ylizde degerleri ile her bir kategoriye ait bir
adet 6rnek metafor Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlara iliskin kategoriler

Kategoriler Metaforlar f % Ornek Metafor
1.ihtiyaca Yonelik Alis-veris, Ilag, Hizir, Sihirli lamba, Bilinmeyen numaralar 23 28.75 Uzaktan egitim Hizur gibidir. Ciinkii Hizur bizim zor durumlarimizda imdadimiza yetisir.
servisi, Buzdolabi, Dost, Kahraman, Koprii, Hayat, Uzaktan egitimde egitim hakkindan mahrum kalmis insanlarin imdadina yetisir (F31).

Tikenmez pil, Isik, Giines, Yardim kurumlari, Lamba,
Saray, Han, Cankurtaran, Canta, Yol

2. Tamamlayici Puzzle pargasi, Kalem, Zaman makinesi, Doktor, Pasta 9 11 Uzaktan egitim puzzle pargasi gibidir. Ciinkii insamin hayatinda eksik kalan bazi pargalar
kremasi, Pijama, Cay, Bebek, Camasir makinesi vardir. Insan bu parcayi tamamlamak icin uzaktan egitimi kullanabilir (F19).
3.Istege baghlik Bilgisayar oyunu, Deniz, Okyanus, Televizyon kumandasi, 79 Uzaktan egitim deniz gibidir. Ciinkii bilgiler akar durur. Icinde ¢esit cesit baliklar yani
Asansor, Agik biife, Servis tabagi bilgiler vardir. Sen istersen tutarsin (F75).

4.Bagimsiz Ruh, Cadir, VINN, Cep telefonu, Kredi Kart1, Telefon 7 9 Uzaktan egitim ruh gibidir. Zaman ve mekdndan bagimsizdir (F38).

5.S1nirs1z Okyanus, Sonsuz isareti, Perdesiz ev, Hayaller iilkesi, Uzay 5 6 Uzaktan egitim okyanus gibidir. Ciinkii okyanus derinligi ve 6l¢iisii olmayan su
toplulugudur. Uzaktan egitim de bilgi stmirhiligi olmayan genis bilgi toplulugudur (F44)

6.Bireysel hiz Bisiklet, Kosu bandi, Vites, Kurt, Psikolog 5 6 Uzaktan egitim vites gibidir. Ciinkii vitesle hizimizi yola gére artirir ya da azaltiriz.
Uzaktan egitimle de hizimizi kendimize gore ayarlayabiliriz (F25).

7.Cesitlilik Mozaik, Neskafe, Hayvanat bahgesi, Gokkusag1 4 5 Uzaktan egitim neskafe gibidir. Icinde siit, kahve, seker vardir. Uzaktan egitimde ¢ok
cesitlidir. Herkes kendine uygun stili tercih edebilir (F43).

8.Ogretici Rehber, Hayat 3 4 Uzaktan egitim hayat gibidir. Ciinkii devamli bir seyler égretir. Uzaktan egitimde bize
stirekli bir seyler ogretir (F9).

9.Faydali Tarla, Portakal 2 25 Uzaktan egitim tarla gibidir. Ciinkii diizenli ekip bigtiginde ¢ok gelir elde edersin (F70).

10.Gereklilik Benzin, Esya 2 25 Uzaktan egitim benzin gibidir. Ciinkii nasil ki araba benzinsiz gitmezse insanda teknoloji
caginda uzaktan egitimle okul disinda da bilgiye kisa siirede ve etkili sekilde ulasma
imkdn bulur (F68).

11.Hizl Ugak, Ugan hali 2 25 Uzaktan egitim ugak gibidir. Ciinkii ¢ok fazla zaman harcamadan gidecegin yere gidersin.
Uzaktan egitimde de en kisa yoldan bilgiye ulagirsin (F54).

12.Y6n bulma Kutup yildiz1, Pusula 2 25 Uzaktan egitim kutup yildizi gibidir. Ciinkii yoniimiizii kaybedip istedigimiz yere
ulasamadigimizda yoniimiizii bulmaya yardimci olur (F1).

13.Kapsaml bilgi Kiitiiphane, Ansiklopedi 2 25 Uzaktan egitim kiitiiphane gibidir. I¢inde ¢ok sayida bilgi vardur (F78).

14.Planli ¢alisma Hazine, Yap-boz 2 25 Uzaktan egitim hazine gibidir. Ciinkii hazine aranip bulunmak ister. Uzaktan egitimde de
ogrencinin planh sekilde ¢alisip bilgiyi bulmasi gerekir (F47).

15.imkana baghlik Lig mag1, Sinema 2 25 Uzaktan egitim lig magi izleme gibidir. Ciinkii digiturk’un varsa izleyebilirsin.
Bilgisayarin yoksa uzaktan egitim alamayabilirsin (F69).

16.Ekonomik Hava 1 125 Uzaktan egitim hava gibidir. Ciinkii insanlar hava almak i¢in para odemezler. Uzaktan
egitimde ¢ok ucuzdur, ekonomiktir (F4).

17.11gi gekici Turistik sehir 1 125  Uzaktan egitim turistik sehir gibidir. Ciinkii turistik sehirler gorenleri avantajlariyla
giizellikleriyle kendilerine ¢eker. Uzaktan egitimde de insanlar ¢ok yénlii avantajlarindan
dolayi uzaktan egitime yénelirler (F37).

18.Herkese uygun Yildiz 1 125  Uzaktan egitim gokteki yildiz gibidir. Ciinkii gokteki yildiz herkes tarafindan goriilebilir.

Uzaktan egitimi de her yas ve diizeydeki insan kullanabilir (F2).
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Uzaktan egitim isimli segmeli teorik dersi alan fen bilgisi 6gretmeni adaylari toplam 60
farkli metafor olusturmustur (Ek-2) ve olusturduklar1 metaforlar 18 farkli kategori altinda
toplanmaktadir. Bu kategoriler “Ihtiyaca yonelik, tamamlayic, istege baglilik, bagimsiz,
siirsiz, bireysel hiz, ¢esitlilik, dgretici, faydali, gereklilik, hizli, yon bulma, kapsamli bilgi,
planlt calisma, imkana baglilik, ekonomik, ilgi ¢ekici ve herkese uygun” dur. Tablo 4’de
herbir kategoriye iligkin 6gretmen adaylarminin yazili goriislerinden dogrudan alinan bir
ornek verilmistir. Metaforlara ait agiklamalar dikkate alindiginda “Planli ¢caligma ve imkana
baglilik” kategorileri disinda kalan biitiin kategorilerdeki metaforlarin olumlu nitelik
tasidig1 goriilmektedir. Bu metaforlarda 6gretmen adaylarinin her biri uzaktan egitimin
avantaj olusturan Ozelliklerine vurgu yapmustir. Yani bu metaforlar1 olusturan dgretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik olumlu algtya sahip olduklar: sylenebilir.

“Planli ¢alisma ve imkana baglilik” kategorilerindeki mateforlara iliskin agiklamalar
incelendiginde uzaktan egitimde bireyin ¢alisma diizeni ve sahip oldugu imkanlarin etkili
oldugu, sartlara gore durumun degisebilecegi vurgulanmistir. Bu metaforlar1 olusturan
Ogretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik olumlu ya da olumsuz bir algiya sahip
olmadiklar1 yani kararsiz olduklari sdylenebilir.

3.3. Smf ve Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarmmn Olusturduklari Metaforlarin
Karsilastirilmasi

Bu bolimde es-zamanli uzaktan egitim yoluyla sinif yonetimi dersini igleyen siif
6gretmeni adaylarinin olusturduklari metaforlarla, uzaktan egitim isimli segmeli teorik dersi
alan fen bilgisi Ogretmeni adaylarmin olusturduklart metaforlar karsilagtirilmistir.
Olusturulan metaforlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar vurgulanmistir. Benzerlik ve
farkliliklarin daha kolay goriilebilmesi i¢in sinif 6gretmeni ve fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin olusturduklari metaforlar ve bu metaforlara ait kategoriler ayni tabloda
verilmistir (Bakiniz Tablo 5).
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Tablo 5. Smuf ve fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim kavramina yonelik olusturduklari metaforlara iligkin kategoriler

Smmf Ogretmeni Adaylarimin Olusturduklar: Metaforlar

Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Olusturduklar1 Metaforlar

Kategori

Metaforlar

Kategori

1. Thtiyaca Yonelik

Su, Ilag, Arkadas, Yelkenli, Tekerlekli
sandalye, Dolagim sistemi, Engelli birey, Aile
hekimi

1.Ihtiyaca Yénelik

Metaforlar
Alig-veris, Ilag, Hizir, Sihirli lamba,
Bilinmeyen numaralar servisi, Buzdolab,

Dost, Kahraman, Koprii, Hayat, Titkenmez pil,
Isik, Giines, Yardim kurumlari, Lamba, Saray,
Han, Cankurtaran, Canta, Yol

2.Etkilesimsiz

Duvarlar yikilmis okul, Gérmeyen 6gretmen,
Yabanci, Miize, Emanet esya, Davul, Yalniz
kalmis ¢ocuk, Atis yapmak, Radyo, Tiyatro,
Ogretmen merkezli, Buz, Limon

2.Tamamlayici

Puzzle pargasi, Kalem, Zaman makinesi,
Doktor, Pasta kremasi , Camasir makinesi,
Pijama, Cay, Bebek

3.Cesitlilik

Corba, Gokkusagi, Telefon, Banka, Belediye
otoblisii

3.Istege baglihik

Bilgisayar oyunu, Deniz, Okyanus, Televizyon
kumandas1 , Asansor, Acik biife, Servis tabagi

4.Kolay ulagim Koprii, Ulagim, Kolonya, Ahtapot 4.Bagimsiz Ruh, Cadir, VINN, Cep telefonu, Kredi Karti,
Telefon

5.Karmasik Corba, Labirent, 5.Smirsiz Okyanus, Sonsuz igareti, Perdesiz ev, Hayaller
iilkesi, Uzay

6.Istege bagllik Araba, Cep telefonu, Solaryum 6.Bireysel hiz Bisiklet, Kosu bandi, Vites, Kurt, Psikolog

7.Duygqusuz Uvey anne, Agagsiz bahge, Robot 7.Cesitlilik Mozaik,Neskafe, Hayvanat bahgesi, Gokkusagi

8.Gereklilik Sogan, Anne, Kiz arkadas 8.Ogretici Rehber, Hayat

9.Faydali Kivi, Ispanak 9.Faydali Tarla, Portakal

10.Pahali Villa, Araba 10.Gereklilik Benzin, Egya

11.Smirh Kaset; Karanlik 11.Hizli Ucak, Ugan hali

12.Kurallara uyma

Araba yarisi, Ugurtma

12.Y6n bulma

Kutup yildizi, Pusula

13.Degisken

Bukalemun, Biber

13.Kapsaml1 bilgi

Kiitiiphane, Ansiklopedi

14.Yorucu Bisiklet 14 Planli ¢alisma Hazine, Yap-boz
15.S1kic1 Opera 15.Imkéana baglilik Lig magi, Sinema
16.Verimsiz Oltu tast 16.Ekonomik Hava
17.11gi cekici Turistik sehir
18.Herkese uygun Yildiz
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Smif ve fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin olusturduklari metaforlar karsilastirildiginda
ilk dikkat ¢eken nokta her iki grupta da “Ihtiyaca yonelik” kategorisi ile ilgili matefor
iireten cok sayida Ogretmen adaymin bulunmasidir. Benzer sekilde “cesitlilik, istege
baglilik, gereklilik ve faydali” kategorileri de her iki grupta bulunan 6gretmen adaylari
tarafindan metafor iiretilen ortak kategorilerdir. Her iki gruptaki 6gretmen adaylar1 ortak
kategorilerle ilgili olumlu metafor iiretmislerdir. Ancak olumlu metaforlarin igerigi
genellikle asenkron uzaktan egitim uygulamalariyla ilgilidir.

Es-zamanli uzaktan egitimle verilen derslerin 90 dk Iik uzun bir zaman diliminde
yapilmasi ve 6grenci ile 6gretmen arasinda yeterince etkilesim olmadigt i¢in dgrencilerin
dersten kopmalari, ders sirasinda teknik problemler yasanmasi, belli bir konuya
odaklanilamamasi gibi faktorler simf 6gretmeni adaylarinin olumsuz metafor iiretmelerini
etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Fen bilgisi Ogretmeni adaylari boyle bir
uygulamaya tabii tutulmadiklarindan bu dezavantajlardan hi¢ bahsetmemislerdir. Aslinda
dersler sirasinda fen bilgisi 6gretmeni adaylarina uzaktan egitimin ne tiir sinirliliklara sahip
oldugu anlatilmistir ancak Ogretmen adaylari bu sinirliklari birebir yasamadiklari igin
uzaktan egitimin olumlu yonleri daha ¢ok akillarinda yer etmigtir. Bu nedenle uzaktan
egitime yonelik daha olumlu algi gelistirmiglerdir.

Hem fen bilgisi hem de simif &gretmeni adaylar1 arasinda, kararsiz bir algiya sahip
olduklarini ortaya koyacak sekilde metafor iireten dgretmen adaylart bulunmaktadir. Bu
O6gretmen adaylari uzaktan egitimde sahip olunan imkanlarin 6nemli bir yer tuttugunu
bunun diginda bireylerin gerekli planlamalari yaparak uzaktan egitim faaliyetlerini
yiiriitmeleri gerektigini aksi halde uzaktan egitim faaliyetlerinin etkili olmayacagini ifade
etmiglerdir. Bu baglamda bu metaforlar1 {ireten 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik algilarmin  uygulanan uzaktan egitim faaliyetine gore degisebilecegi
anlagilmaktadir.

Son olarak bu karsilastirmada dikkat edilmesi gereken en onemli bulgu calismanin
yiriitiildiigh fen bilgisi 6gretmeni adaylarindan higbirinin olumsuz metafor tiretmeyisleridir.
Buradan uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmanin uzaktan egitime
yonelik olumlu algi gelistirmede etkili oldugu s6ylenebilir.

4. Tartisma ve Sonuglar

Es-zamanli uzaktan egitim yontemi ile ders almig olan siif dgretmeni adaylarinin
olusturduklar1 metaforlarin icerikleri incelendiginde, metaforlarin énemli bir boliimiinde
uzaktan egitimin verimsiz, sikici, etkilesimsiz, duygusuz bir egitim sekli olduguna vurgu
yapildig1 gorilmiistiir. Simif 6gretmeni adaylar1 ders Ogretmeni ile yeterince iletisime
giremedikleri i¢in sevgi hissinin olugsmadigini, kendilerini bir yabanci, iivey evlat gibi
hissettiklerini, sorularina aninda cevap alamadiklar1 icin derse karsi ilgisiz olduklarini,
derste tam olarak belli bir konuya odaklanamadiklarini, dersler ¢ok uzun siirdiigii i¢in
dikkatlerinin dagildigini vurgulamiglardir. Alanyazin incelendiginde de benzer nedenler
yiiziinden 6grencilerin uzaktan egitime yonelik negatif tutum ve goriislere sahip olduklari
ortaya konulmustur (Gillies, 2008; Karal ve ark., 2011; Dogan ve Tatik, 2015). Ayrica
Ogretmen adaylar1 es-zamanli uzaktan egitim uygulamalar1 sirasinda goriintiiniin donmast,
kesilmesi, sesin yankilanmasi gibi teknik problemler nedeniyle kendilerini gercek
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ogrenciler gibi hissedemediklerini ifade etmislerdir. Yine alanyazin incelendiginde es-
zamanli uzaktan egitim uygulamalarinda bu faktorlerin 6gretmenlerin algi ve goriislerini
etkileyen dnemli faktorler oldugu ifade edilmektedir (Gillies, 2008; Koppelman & Vranken,
2008; Marsh ve ark., 2010; Karal ve ark., 2011). Bu baglamda es-zamanl uzaktan egitim
uygulamasi ile ders alan smf Ogretmeni adaylarinin olumsuz algilara sahip olma
nedenlerinin alan yazindaki ¢alismalarla tutarlilik gdsterdigi anlasilmaktadir. Yine bulgular
incelendiginde olusturulan metaforlarda uzaktan egitim uygulamalarinda dersi veren
Ogretim lyesinin Ogrencilerde biraktigi duygu ve izlenimin 6nemli olduguna vurgu
yapmistir. Dougiamas (2000) de uzaktan egitim uygulamalarinda dersi veren &gretim
elemanlarimin, dersi alan kisilerin goriiglerini etkiledigini ortaya koymustur. Buradan
uzaktan egitim uygulamalarinda derslerin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde, dersi veren
6gretim elemanina biiyiik sorumluluk diistiigii anlagilmaktadir.

Bulgular incelendiginde uzaktan egitim uygulamalarinin bu dezavantajlarin yani sira
olumlu yonlerine vurgu yapan smif 6gretmeni adaylarmin da bulundugu goriilmistiir.
Ancak bu ogretmen adaylarinin olusturduklari metaforlar incelendiginde yalnizca es-
zamanl (senkron) uzaktan egitim yoluyla isledikleri dersleri degil, es-zamansiz (asenkron)
uzaktan egitim uygulamalarim da dikkate alarak agiklamalar yaptiklar fark edilmistir.
Asenkron uzaktan egitim uygulamasini kastederek metafor olusturan d6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir. Alanyazinda da uzaktan egitim
hakkinda bilgi sahibi olma durumunun uzaktan egitime yonelik algilar1 etkiledigini ortaya
koyan birgok ¢alisma bulunmaktadir (Agir, 2007; Ates ve Altun, 2008). Bu baglamda ders
oncesinde uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olan &gretmen adaylarinin her ne kadar
uzaktan egitimle ilgili olumsuz deneyimler yasamis olsalar da uzaktan egitime yonelik
olumlu algiya sahip olabilecekleri anlagilmaktadir.

Uzaktan Egitim” isimli se¢meli dersi teorik olarak almis olan fen bilgisi dgretmeni
adaylarinin olusturduklar1 metaforlarin igerikleri incelendiginde hemen hemen hepsinin
uzaktan egitime yonelik olumlu algiya sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylart olusturduklari metaforlarda uzaktan egitimin firsat esitligi, zaman ve mekén
bagimsizlig1 gibi avantajlarina vurgu yapmislardir. Alanyazinda da uzaktan egitimin bu
avantajlarim dile getiren ¢aligmalar bulunmaktadir (Umurhan, 2014; Karatas, 2008).
Olusturulan metaforlar igerisinde az sayida metaforda uzaktan egitimin planli ¢aligmay1
gerektirdigine sayet planli calisilirsa uzaktan egitimden etkili bir sekilde
faydalanabilecegine aksi halde sonucun olumsuz olacagina vurgu yapilmistir. Her ne kadar
birka¢ metaforda uzaktan egitimin siirliliklarina vurgu yapilmis olsa da olusturulan
metaforlar genel manada incelendiginde uzaktan egitim isimli se¢gmeli teorik dersi almis
olan Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinin ¢ok olumlu oldugu
gorlilmiistiir. Alanyazinda da vurgulandig: gibi fen bilgisi 6gretmen adaylar1 herhangi bir
uzaktan egitim uygulamasina tabii tutulmadan, uzaktan egitim hakkinda bilgilendirildikleri
icin uzaktan egitime yonelik olumlu algilara sahip olmuslardir (Agir, 2007; Ates ve Altun,
2008).
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Son olarak yapilan ¢alisma sonucunda Uzaktan Egitim isimli teorik dersi alarak uzaktan
egitim hakkinda bilgi sahibi olan fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin, uzaktan egitim yoluyla
ders alan sinif 6gretmeni adaylara kiyasla, uzaktan egitime yonelik daha olumlu algilara
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buradan uzaktan egitime yonelik olumlu algi gelistirmede;
uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olmanin, uzaktan egitimle dogrudan deneyim
yasamaya gore daha etkili olugu sdylenilebilir. O halde 6gretmen adaylarmin uzaktan
egitime yonelik olumlu algilara sahip olabilmeleri i¢in dncelikle uzaktan egitim faaliyetleri
hakkinda bilgilendirilmeleri bir én kosuldur. Bu baglamda uzaktan egitim faaliyetlerinin
etkililigini incelemeyi amaglayan aragtirmacilarin Oncelikle bireyleri uzaktan egitim
uygulamalar1 hakkinda bilgilendirmeleri sonrasinda teknik problemleri kontrol altina alarak,
O0gretmen ve Ogrencilerin siirekli iletisim halinde olduklari, &gretmenin Ggrencilerin
motivasyonlarini artiracak bir tutum sergiledigi ortamlar tasarlayarak kisa siireli uzaktan
egitim faaliyetleri yiiriitmeleri faydali olabilir.
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Determining the Teacher Candidates’ Perceptions on Distance
Education by Metaphors

Extended Abstract

In recent years, developments on technology increased the education need and conventional
education became not to be able to meet the students’ needs (Khoshemehr, 2013).
Consequently, distance education takes an effective choice which can be used instead of
conventional education or support to it. On the researches performed at first, comparing
conventional and distance education was taken basis generally. But, as the results of those
researches, it was proven there is not any important difference between conventional and
distance education to increase the success (Arbaugh, 2000; Torkut & Karacadag, 2002).
Hence, when the researches performed in the recent years, the comperative researches have
been gradually decreasing (Aktas, 2013). Instead of the comperative research, determining
students’ perceptions and thoughts for which types of distance education increase the
success becomes important.

Performed researches prove that some factors such as voice, display, communication
problems, less interaction, teacher body language, lesson time effect participants’
perceptions on distance education (Koppelman & Vranken, 2008; Marsh, Mitchell &
Adamczyk, 2010) and specially synchron distance education fails to meet the participants
expectations (Delaney, Jacob, ledema,Winters & Barton, 2004). So, the perceptions of the
participants whose expectations can not be met become negative. Therefore, this issue
affects education-training quality and causes activities going on is unsuccessful. For this
reason, first of all, participant should have positive perception on distance education.

In this research, determining the perceptions of two groups, one of both is primary teacher
candidates who took “Classroom Management” lesson by synchron distance education and
other group is Science Teacher who took “Distance Education” lesson by thoeric method is
aimed. In the scope of this aim, the answer of the question “Having knowledge about
distance education or being subjected to distance education without having detailed
information about it is more effective to develop positive perceptions of the teacher
candidates on distance education?” is sought. It was requested from every teacher
candidate to establish one metaphor about distance education in this research. Since,
determining the teacher candidates’ perceptions on distance education by metaphors gives
useful data to find an answer for that question. In this case, what kind of differences
available between the metaphors developed those two groups, one of both is primary
teacher candidates took a lesson by synchron distance education and another group is
science teacher candidates took distance education lesson by theorically.

In the research, phenomenological research design was used and the study group comprises
of 70 primary teacher candidates (39 females, 31 males) and 80 science teacher candidates
(42 females, 38 males). Totally 150 teacher candidates were selected through purposive
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sampling method and they produced proper metaphor. In this study, semi-structured forms
were used as data collection tools. In the form, filling the empty areas of the sentence
“Distance education is like .........ccceun.e. because,.........c.c.cooveeveveen.. ” was requested
from the teacher candidates due to their thoughts in this form. Data obtained from the forms
were used as basic data source. Data was analysed by using content analysis technique one
of the qualitative data analysis methods. In the study, firstly, every metaphor created by
teachers was coded through considering the explanation written after adverbial conjuction
“Because”. Then, categories were constituted codes by combining them.

Primary teacher candidates took the lesson by synchron distance education produced 52
different metaphors combined as 16 different categories. These categories are “Need-aimed,
noninteractive, variety, easy access, complex, arbitrary, insensitive, requirement, useful,
expensive, limited, obeying the rules, changeable, tiring, boring and inefficient” When the
explanations for metaphors are considered, it is seen that most of them is negative. The
negative categories are ‘“noninteractive, complex, insensitive, expensive, limited, tiring,
boring and inefficient). The teacher candidates produced negative metaphors stated that
they could not have felt any “student-teacher” relationship because they could have seen the
teacher only from the screen and not have communicated adequately. And they added that
they could not have focused to the lessons because of the disconnections. So according to
them, the lesson was generally inefficient and then they were bored with the lesson. In spite
of negative metaphors, there are positive ones such as need-aimed, variety, easy access,
arbitrary, requirement, useful. When the explanations for metaphors in these categories are
considered, it was seen that teacher candidates only regarded distance education application
and did not evaluate synchron distance education, moreover they emphasised the
application of asynchron distance education. Hence, it was noticed that some of teacher
candidates have information about distance education and have more positive perceptions
on distance education. As well as positive and negative categories, there are some
categories neither negative nor positive such as obeying the roles and changeable. In these
metaphors, it was emphasised that distance education could have been effective or
uneffective due to the conditions and environment. For this reason, it can be stated that
teacher candidates, produced these metaphors, have not been able to generate an exact
perception on distance education.

Science teacher candidates took a theoric lesson which’s name is distance education
produced 60 different metaphors combined as 18 different categories. These categories are
“Need-aimed, complement, arbitrary, independent, unlimited, individually speed, variety,
didactic, useful, requirement, fast, finding direction, detailed information, planned study,
subject to opportunity, economic, interesting and one size fits all”. When the explanations
for metaphors are considered, it is seen that metaphors in all categories, except “planned
study and subject to opportunity” have positive qualification. In these metaphors, every
one of the teacher candidates emphasised the advantageous qualifications of the distance
education. So, it can be stated that they have positive perception on distance education.
When the explanations for metaphors-planned study and subject to opportunity-are
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considered it was emphasised that individual study planning and opportunities owned are
effective and situations can change due to the conditions. It can be said that the teacher
candidates generated these metaphors have not a positive or negative perception, so they are
undecided about it.

Finally, following the performed research, science teacher candidates who took theoric
lesson about distance education, have more information about it, have more positive
perceptions in comparison with classroom teacher candidates took a lesson by distance
education method. It can be declared that having information about distance education is
more effective to develop positive perception on distance education than living direct
distance education experience. So, informing the teacher candidates about distance
education is the precondition. In this case, the researchers aim to search the distance
education applications effectiveness, should firstly inform the individuals about distance
education application. Then they should prevent technical problems and designing the
environments which teacher exhibits positive attitudes for increasing the motivations of
his/her students. Under all these conditions, progressing short-term distance education
activities can be useful.
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Ekler

Ek-1.

Sinif 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim kavramina yonelik olusturduklari metaforlar

Sira No Metafor Adi f Sira No Metafor Adi f
1 Agagsiz bahge 1 27 Karanlik 1
2 Ahtapot 1 28 Kiz arkadas 1
3 Aile hekimi 1 29 Kivi 1
4 Anne 1 30 Kolonya 1
5 Arkadas 2 31 Kopri 3
6 Araba 3 32 Labirent 1
7 Araba yaris1 1 33 Limon 1
8 Atis yapmak 1 34 Miize 1
9 Banka 1 35 Oltu tas1 1
10 Belediye otobiisii 1 36 Opera 1
11 Biber 1 37 Ogretmen merkezli 1
12 Bisiklet 1 38 Radyo 1
13 Bukalemun 1 39 Robot 1
14 Buz 1 40 Sogan 1
15 Cep telefonu 1 41 Solaryum 1
16 Corba 8 42 Su 5
17 Davul 1 43 Tekerlekli sandalye 1
18 Dolasim sistemi 1 44 Telefon 1
19 Duvarlari yikilmig okul 1 45 Tiyatro 1
20 Emanet esya 1 46 Ugurtma 1
21 Engelli birey 1 47 Ulagim 1
22 Gokkusagi 1 48 Uvey anne 2
23 Gormeyen 6gretmen 1 49 Villa 1
24 Ispanak 1 50 Yabanci 1
25 Ilag 2 51 Yalniz kalmis ¢ocuk 1
26 Kaset 1 52 Yelkenli 1

Toplam

70
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Ek-2.
Fen bilgisi Ogretmeni adaylarinin uzaktan egitim kavramina yonelik olusturduklar
metaforlar
SiraNo  Metafor Adi f SiraNo Metafor Adi f
1 Acik biife 1 36 Kiitiiphane 1
2 Alig-veris 2 37 Lamba 1
3 Ansiklopedi 1 38 Lig mag1 1
4 Asansor 1 39 Mozaik 1
5 Benzin 1 40 Neskafe 1
6 Bilgisayar oyunu 1 41 Okyanus 2
7 Bilinmeyen numaralar servisi 1 42 Pasta kremasi 1
8 Bisiklet 1 43 Perdesiz ev 1
9 Buzdolab1 1 44 Pijama 1
10 Cankurtaran 1 36 Portakal 1
11 Cep telefonu 1 37 Psikolog 1
Cadir 1 38 Pusula 1
13 Camagir makinesi 1 39 Puzzle pargasi 1
14 Canta 1 40 Rehber 2
15 Cay 1 41 Ruh 2
16 Deniz 1 42 Saray 1
17 Doktor 1 43 Servis tabag1 1
18 Dost 1 44 Sihirli lamba 1
19 Esya 1 45 Sinema 1
20 Gokkusagi 1 46 Sonsuz isareti 1
21 Giines 1 47 Tarla 1
22 Han 1 48 Telefon 1
23 Hava 1 49 Televizyon kumandasi 1
24 Hayaller iilkesi 1 50 Turistik sehir 1
25 Hayat 2 51 Tiikenmez pil 1
26 Hayvanat bahgesi 1 52 Ugak 1
25 Hazine 1 51 Ugan hali 1
26 Hizir 2 52 Uzay 1
27 Isik 1 53 VINN 1
28 flag 2 54 Vites 1
29 Kahraman 1 55 Yardim kurumlari 1
30 Kalem 1 56 Yap-boz 1
31 Kosu band1 1 57 Yeni dogmus bebek 1
32 Koprii 1 58 Yildiz 1
33 Kurt 1 59 Yol 1
34 Kredi Kart1 1 60 Zaman makinesi 1
35 Kutup yildizi 1 Toplam 80




