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Ogretmen Adaylarinin Alan Deneyimleri Siirecinin Etkililiginin
Artirilmasinda Cevrimici Ogrenme Ortaminin Rolii

Hiiseyin OZCINAR"

Ozet

Bu calismanin amaci, gelistirilen ¢evrimi¢i 0grenme ortaminin
Ogretmen adaylarinin alan deneyimi siirecinde akran ve siirecin diger
paydaslariyla etkilesiminin artirilmasi ve derinlestirilmesine katki saglayip
saglamadigimin belirlenmesidir. Arastirmada ayrica c¢evrimici Ogrenme
ortamiyla desteklenen alan deneyimlerinin 6gretmen adaylarmnin yansitict
diisinme diizeyini artirip artirmadigmin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Karigik desenli durum yonteminin kullarildigr aragtirmanin katihmeilarin
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Siuf Ogretmenligi Boliimiinde
Ogretmenlik Uygulamasi dersini alan 17 kiz 14 erkek toplam 31 lisans
Ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda, c¢evrimi¢i Ogrenme
ortaminin Ogretmen adaylar: tarafindan yansitict diisiinmeyi desteklemek
icin bir ara¢ olmasmin Otesinde siire¢te yasanan sorunlarla ilgili destek
almak, bilgi toplamak ve farkli goriislerden haberdar olmaya olanak
saglayan bir iletisim ortami olarak algilandig1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylari, mesaj bagslaticilar1 mesajlarin tartismacilik diizeyini artiran ancak
daha fazla zaman ve c¢aba harcanmasina neden olan yapilandirma araglar
olarak algilanmislardir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, ¢evrimigi
O0grenme ortami ile desteklenen alan deneyimi siirecinde &gretmen
adaylarinin ¢evrimigi tartismalarindaki yansiticilik diizeylerinin istatistiksel
olarak anlamli artis gosterdigidir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adaylarinin Alan deneyimleri,
Cevrimigi Ogrenme Ortami, Mesaj Baslaticilar, Yapilandirilmis Mesaj
Olusturma.

The Role of Online Learning Environment in Increasing Effectiveness of
Student Teachers’ Field Experiences
Abstract

This study is aimed to detect whether or not online learning
environment, which was developed for this study, make contributions to

" Yrd. Dog. Dr., Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi

177



H. OZCINAR | 178

increase and deepen the interaction between pre-service teachers’ peers and
other companions in their field experience process. In addition, this study is
also aimed to detect whether or not online learning environment supported
field experience increase pre-service teachers’ levels of reflective thinking.
Participants of the research are composed of 31 license (17 female and 14
male) students who receive education in Pamukkale University Faculty of
Education, department of primary education and take teaching practice
course. As a result of the research it is seen that pre-service students perceive
online learning environment, beyond a tool to support reflective thinking, as
a communication environment which enable them receive support about
possible problems of the process, obtain data, and realize different
perspectives. It is also seen that pre-service teachers’ reflective thinking
levels statistically increased within online discussions during the process of
online learning environment supported field experience.

Key Words: Field Experiences of Teacher Candidates, Online
Learning Environment, Message Starters, Structured Message Form.

Giris

Aragtirmalar gostermektedir ki, Ogretmen adaylar1 Ogretim
uygulamalarini, programin diger tiim bilesenlerinden daha Onemli
bulmaktadirlar (Anderson, 1997; Akt. Bencze, Hewitt ve Pedretti, 2001,
Tang, 2003).Bircok iilkede, Ogretmen yetistirme programlarinda Ogretim
uygulamalarmin gozlemlenmesi ve dogrudan deneyimlenmesine olanak
saglayan derslere programda daha ¢ok yer verilmesi igin c¢aba
harcanmaktadir (Barone, Berliner, Blanchard, Casanova ve McGowan, 1996).
Ulkemizde de {iniversiteler dgretmenlik egitimi alan &grencilere ‘Okul
Deneyimi’ ve ‘Ogretmenlik Uygulamas’ adi altinda gesitli derslerde,
Ogretimi gozlemleme ve deneyimleme olanag: sunmaktadirlar.

Ogretmen yetistirme programlarinda 7. ve 8. dénemde yer alan
“Okul Deneyimi” ve ‘Ogretmenlik Uygulamast’ dersleri YOK-Diinya
Bankast Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi
cercevesinde; 6gretmen adaylarinin kazanmis oldugu bilgi ve becerilerini bir
okul ortaminda deneyimleyip gelistirebilmesi ve mesleginin gerektirdigi
Ozellikleri kazanabilmesi igin planlanan bir derstir (YOK, 1998). Bu ders
aracthgiyla Ogretmen adaylarindan gercek okul ortaminda gozlem
yapmalar1 ve d6gretimi deneyimlemeleri beklenmektedir. Ancak 6gretmen
adaylarina Ogretimi gozlemleme ve deneyimleme olanagl sunulan bu
uygulamalarla ilgili alanyazinda farkli sorunlardan bahsedilmektedir.
Ogretmen adaylari, uygulama &gretmeni ve uygulama Ogretim iiyesi
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arasindaki etkilesimin nitelik ve nicelik olarak yetersizligi (Gokge ve
Demirhan, 2005; Ozbek ve Aytekin, 2003; Yildiz, 2002), Ogretmen
adaylarinin sinif gozlemlerinin yiizeyselligi ve belirli konularla siurl
kalmasi1 (Lampert ve Ball, 1998) bu sorunlardan bazilaridir.

Ogretmen adaylari ve uygulama ogretim iiyesi ve Ogretmeni
arasindaki etkilesim ¢ogu zaman sorunlu ya da dagmiktir (Borko ve
Mayfield, 1995). Tiirkiye de 6gretim {iiyelerinin ders yiikii olduke¢a fazladir
bunun yam sira “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik Uygulamast”
derslerinde Ogretim {iyelerine genellikle 15 ya da daha fazla 6gretmen
adayinin alan deneyimleri siirecine rehberlik etme gorevi verilmektedir. Bu
durum Ogretim iiyelerinin Ogretmen adaylarini yeterince
gozlemleyememesine, ders sonrasi ¢oziimlemelerin yiizeysel olmasina
(Paker, 2005) ya da biligsel derinlikten yoksun, duygusal destekle smirh
kalmasina neden olmaktadir (Abell,Dillon, Hopkins, McInerney ve O’'Brien,
1995; Arredondo ve Rucinski, 1998). Boyle bir ¢oziimleme ya da tartisma
siireci Ogretmen adaylarini uygulamalarini, Ogretimle ilgili varolan
inanglarmi sorgulamaya ve yansitict diigsiinmeye 6zendirmek yerine sozde
bir uzlasmayla sonu¢lanmaktadir (Borko ve Mayfield, 1995). Paker (2005),
yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylarinin 6gretim {iyelerinden ogretim
uygulamalarinin planlanmas: asamasinda da yeterli destegi alamadiklarin
be bu durumun 6gretmen adaylarinda “travma”ya neden oldugunu ortaya
koymustur.

Benzer bir sikinti 6gretmen adaylarmin uygulama ogretmeniyle
etkilesiminde de ortaya g¢ikmaktadir. Ulkemizde &gretim uygulamas
dersinde uygulama okulundaki her sinifa en az alti Ogretmen aday:
gonderilmektedir. Alt1 6gretmen adaymn ayni smifta yer almasinin sinif
iklimini degistirebilecegi gibi 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmeniyle
etkilesiminin kalitesini de etkileyecegi diisiniilebilir. Kiraz (2002), Ozbek ve
Aytekin (2003) ve Paker (2005) yaptiklar1 arastirmalarda Ogretmen
adaylarinin uygulama Ogretmeninden yeterince rehberlik ve yardim
alamadiklarini ve etkili iletisim kuramadiklarini ortaya koymuslardir.

Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, bilgisayar
aglarinin egitim ortamlarindaki kullaniminmi yayginlastirmaya baslamistir
(Hew, Cheung ve Ling, 2009; Wang, 2008; Yamada, 2009). Bu durum, egitim
uygulamalarm smifin fiziksel sinirlarinin Gtesine tasiyarak dgrenci-dgrenci
ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisimin saglanmasinda “Bilgisayar Aracili
Tletisim”i (BAI) (computer-mediated communication-CMC) bagka bir deyisle
“cevrimigi iletisim”i egitimin bir parcasi haline getirmistir (De Wever,
Schellens, Valcke ve Van Keer, 2006). Bunun sonucunda Ogrenciler, ders
ogretmenleri ve akranlar1 ile gerek eszamanli (synchronous) gerekse
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eszamansiz (asynchronous) bilgisayar aracili iletisim araglarmi kullanarak
etkilesim kurmaya, cevrimici 0grenme ortamlarinda tartismaya ve bu
ortamlarda Ogrenmeye baslamislardir (Lapadat, 2002; Romiszowski ve
Mason, 2004; Wang, 2008). Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
etkilesim olanag1 sunan g¢evrimigi 0grenme ortamlarinin 6gretmen adaylar
ile uygulama 6gretim iiyesi ve 6gretmeni arasindaki etkilesim sorunlarinin
giderilmesinde 6nemli bir katk: saglamasi olasidir.

Ogrencilere yalnizca birebir degil, cok kisi ile etkilesim kurma ve
¢evrimici 6grenme topluluklari olusturma olanagi sunan ¢evrimici 6grenme
ortamlari, yiiz ylize ortamlarda c¢ekingen, giidiilenmesi diisitk ya da
basarisiz olan Ogrencilere de tartismalara katilmak igin firsat esitligi
saglayarak, bu 6grencilerin 6gretmenle iletisim kurma ve derse etkin katihm
olasiliklarint arttirmaktadir (Warschauer, 1997, akt. Yodkamlue, 2008;
Yamada, 2009). Bu durum, Ogrencilerin ¢evrimici tartismalar1 yiiz ytize
ortamlara gore daha demokratik ve derse katilim icin daha ¢ok firsat esitligi
sunan bir ortam olarak algilamalarini saglamaktadir (Levin, Kim ve Riel,
1990, akt. Swan, 2002). Dahasi etkilesimli bir ortam olan c¢evrimici
tartismalarin, yansitma ve yazma icin zaman ve kisisel gizlilik saglayan
dogasi, bireyin ige doniislinii, yansiticiligini ve i¢ sesinin gelisimini
desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin ¢evrimici ortamlarda kendilerini
daha 6zgiir hissetmelerini saglamaktadir. Ayrica ¢evrimigi iletisimde yiiz ve
benzeri bireysel 6zelliklerin daha az ortaya c¢ikmasi, yiiz yiize iletisimde
katilim sorunu yasayan kisilerin, ¢evrimici iletisimde daha ¢ok yer almasi
icin olanak saglamaktadir. Bunun yani sira g¢evrimici iletisimde otoriter
seslerin baskisi da daha az hissedilmektedir (Pincas,1995). Bu etkenler,
gevrimici iletisimi, katilmin artmast ve distincelerin aciklikla dile
getirilmesi i¢in uygun bir ortam haline getirmektedir.

Alan deneyimi siirecinde gorev yapan uygulama 6gretim iiyelerinin
Ogretmen adaylarinin sinifta ne gozledikleri ile ilgili kontrolii oldukga
sinirlidir. Bu durum gozlemlerden edinilen sonuglarin oldukga bireysel
olmasma ve belirli konularla siuirli kalmasina neden olmaktadir (Lampert
ve Ball, 1998; Feiman-Nemser ve Buchmann,1985). Bunun yaru sira 6gretmen
adaylar1 okul deneyimlerinde siire¢ ve sinif yonetimi ile ilgili konularin
altinda ezilmektedir (Zeichner ve Tabachnick, 1981). Boyle bir siirecin i¢inde
yer alan ogretmen adayi Ogretimle ilgili yeni yaklasimlar1 ve kuramsal
bilgilerini uygulamaya doniistiirme konusunda isteksiz davranmakta bir
baska deyisle 6grencilik yasantilarinda 6gretimle ilgili edindikleri izlenimler
onlarin Ogretmen olma yolunda edindikleri bilgileri uygulamaya
doniistiirmelerini engelleyici bir etki gostermektedir. Bu durum &gretmen
adaylarmin Ogretim uygulamalarini, 6gretmen yetistirme programinda
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edindikleri bilgiler 1siginda siirdiirmek yerine kendi ogrenciliklerinden
edindikleri izlenim bilgi ve inanislarindan yola ¢ikarak bi¢cimlendirmelerine
neden olmaktadir (Lortie, 1975). Cochran-Smith ve Lytle’a gore (1993) bu
durum ayrni zamanda okul deneyimi i¢in amaglanan 6gretimin sorgulama
temelli bir bigimde incelenmesi siirecini sekteye ugratmaktadir.

Ogretmen adaylar dogrudan sinif gozlemlerine
yonlendirildiklerinde 6gretmenin nasil goriindiigii, ses tonu ve viicut dili
gibi 6gretimle dogrudan ilgili olmayan o6gelere odaklanmakta (Fuller ve
Manning, 1973, akt. Santagata, Zannoni ve Stigler, 2004) dolayisiyla 6gretimi
gozlemlemekte gilicliikk cekmektedirler. Bu nedenle, bircok Ogretmen
yetistirme kurumu tarafindan Ogretmen adaylarina saglanan sinif
gozlemleri, karmasik, iyi yapilandirilmamis ve kullamigsiz bir deneyime
doniismektedir (Santagata, Zannoni ve Stigler, 2004). Dahasi, okul
deneyimleri 6gretmen adaylarmin siurh sayida 6gretmen ve Ogrenciyi
gozlemlemesine olanak tamimaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin
karsilastiklar1 6rneklemin kiigiikliigiinii goz oniine almaksizin, gozlemlerini
her duruma uygulanabilecek yaklagimlar olarak genellemelerine neden
olabilmektedir. Dolayisiyla o6gretmen adaylarinin okul gdzlemlerinin
O0gretmen adaylarinin farkli amacg ve gruplara uygulanabilir mesleki yarg:
gelistirmelerini saglayamamaktadir (Feinam-Nemser ve Buchmann, 1985).
Ogretmen adaylarimin akranlariyla ve ilgili gretim iiyeleriyle etkilesim
igerisinde bulunmas: &gretimle ilgili daha fazla gozlemin, farkli bakis
agilarindan sorgulanmasina olanak saglayabilir.

Bu ¢alismanin amaci, alan deneyimi stirecini desteklemek amaciyla
gelistirilen gevrimi¢i 0grenme ortaminin Ogretmen adaylarinin akran ve
siirecin diger paydaslariyla etkilesiminin artirilmasi1 ve derinlestirilmesine
katki saglayip saglamadiginin belirlenmesidir. Aragtirmada ayrica gevrimigi
O6grenme ortamiyla desteklenen alan deneyimlerinin 6gretmen adaylarinin
yansitict  diisiinme  diizeylerini artirip artirmadigimnin  belirlenmesi
amacglanmaktadir.

e Ogretmen adaylar1 alan deneyimleri siirecinde gevrimici
ogrenme ortamini nasil kullanmaktadirlar?

. Ogretmen adaylarinin ¢evrimi¢i Ogrenme ortamina ve
ortamin yapilandirilmis mesaj olusturma ve mesaj
baslaticilar gibi bilesenlerine iliskin gortisleri nelerdir?

e Ogretmen adaylarmin uygulama gozlemlerini tartistiklar:
¢evrimici tartisma mesajlar1 hangi konulara
odaklanmaktadir?
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e Uygulama siirecinde Ogretmen  adaylarinin  siuf
gozlemlerine  iliskin  yansiticiliklarinda  bir  artis
gozlemlenmekte midir?

Yontem

Bu calismada Ogretmen adaylarinin alan deneyimleri siirecinde
yasadigl sorunlarin yapilandirilmis es-zamansiz ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamimin etkililigi ve 6gretmen adaylarmin bu ortamla desteklenen alan
deneyimi siirecine iliskin goriislerinin ortaya konulmas1 amaglanmistir. Bu
amacin gerceklestirilebilmesi igin arastirma yontemi olarak karisik desenli
durum yontemi kullamilmistir. Cevrimici Ogrenme ortaminin 6gretmen
adaylarinin alan deneyimi siirecinde igerisindeki yeri, 6gretmen adaylarinin
uygulama siirecindeki deneyimleri, uygulamaya iliskin goriisleri, uygulama
siirecinde Ogretmen adaylarinin gézlem ve deneyimlerine iliskin yansitict
diisinme  diizeylerindeki  degisim, durum c¢alismasi ydntemiyle
incelenmistir.

Creswell ve Clark’a (2007) gore karisik desenli durum ydntemi
arastirma sorularinin yarutlanabilmesi igin farkli veri toplama araglarinin
kullanimina ve durumun derinlemesine anlasilmasina olanak sagladig: i¢in
derinlemesine inceleme yapmaya uygun bir yontemdir. Ogretmen
adaylarinin alan deneyimi siirecini desteklemek amaciyla bilgisayar
ortaminda olugturulan gevrimigi 6grenme ortami, yapilandirilmig mesaj
olusturma ve mesaj baglaticilarin 6gretmen adaylarimin alan deneyimi
siirecine katkisina yonelik Ogretmen aday: goriisleri anket ve goriisme
yontemleriyle toplanmistir.

Uygulamanin 6gretmen adaylarmin, uygulama gozlem ve
deneyimlerini ¢oziimleme becerilerine etkisi ise Ogretmen adaylarn
tarafindan  cevrimi¢i  tartisma  ortamina gonderilen = mesajlarin
¢oziimlenmesiyle elde edilmistir. Nitel ve nicel farkli veri toplama yontem
ve veri kaynaklar1 kullanilarak arastirma bulgularmin giivenilirligi
saglanmaya c¢alisilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanimn katilimcilarimi Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimiinde Ogretmenlik Uygulamasi dersini
alan 17 kiz 14 erkek toplam 31 Ogretmen aday1r olusturmaktadir.
Katilmalarin yaglar1 21-24 arasinda degismektedir. Katiimalarin yas
ortalamalari 22,2 olup standart sapmasi 0.7’dir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin bilgisayar ve
internet baglantisina ulasma olanaklarinin, ¢evrimigi tartisma forumuna
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katilimlarini etkileyebilecegi diisiiniilebilir. Bu nedenle, anket sorulariyla
katihimcilarin  bilgisayar ve internete erisme olanaklar1 belirlenmeye
calisgtlmigtir.  Elde edilen verilere gore, 11 katilma  kisisel
bilgisayari/interneti oldugunu, 11 katihma bilgisayar ve internete internet
kafe vb. yerlerde ulasabildiklerini, 8 katilimci ise aile ya da arkadaslarinin
bilgisayar/internet’ini kullandiklarini belirtmislerdir.

Uygulama Siireci

Bu calisma igin gelistirilen ¢evrimici 6grenme ortami (bknz. Ek3)
oncelikle aragtirmaci ve yazihm gelistirme konusunda deneyimli iki kisi
tarafindan test 3 hafta siire ile test edilmis ve calisma siiresince ortaya
cikabilecek aksakliklar en aza indirgenmeye c¢alisilmistir. Daha sonra
ogretmenlik uygulamasi dersini alan ve goniilli olarak calismaya katilmak
isteyen 31 Ogretmen adayi belirlenmigtir. 2011-2012 Ogretim Yili Bahar
donemi baglangicinda gerceklestirilen toplantida Ogretmen adaylarma
projenin amact anlatilmis ve gelistirilen cevrimigi tartisma platformu
tanitilmistir. Daha sonra, tartisma platformuna Ogretmen adaylarinin
kayitlar1 gergeklestirilmis ve 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi
i¢in belirlenen okullara gitmeye basladiklar: ikinci haftadan sonra ¢evrimigi
tartisma platformu 6gretmen adaylari, ilgili 6gretim tiyeleri ve aragtirmaci
tarafindan kullanilmaya baglanmuistir.

Katilimcilar metin forumu ve mesaj baslaticilart 8 haftalik tartisma
siireci boyunca etkin olarak kullanmislardir. Ancak, katilimcilar grafik
forumun kullaniminda zorlandiklarmi, grafik forumunda goriislerini
paylasabilmek icin daha ¢ok zaman ayirmak zorunda kaldiklarini, KPSS
sinavi i¢in de ciddi vakit ayirabilmek icin goriislerini metin forumu {izerinde
paylasmak istediklerini belirtmislerdir. Bunun {izerine tartismalar metin
forumlarinda devam etmistir.

Cevrimici (")grenme Ortam1

Bu arastirma igin gelistirilen ¢evrimici 6grenme ortami (bkz Sekil 1.)
Ogretmen adaylarina mesajlar1 bolerek her bir mesaj boliimiine “Bu goriige
katihyorum”, “Bu goriise katilmiyorum”, “Bence”, “Ancak”, “Ciinkii”,
Bunun yaninda”, “Ben bu konuda kararsizim ¢iinkii” gibi mesaj
baglaticilardan birini kullanarak baglama olanagi sunmaktadir. Ogretmen
adaylarina mesajlarin1 olustururken her biri mesaj baslaticilar segilerek
baglatilan alt alta {i¢ metin kutusu saglanmistir. Mesaj olusturma ekraninin
bu sekilde boliimlere ayrilmasinin temel nedeni 6gretmen adaylarinin
goriiglerini dayanaklariyla ve bu dayanaklarinin  smurlariyla  birlikte
derinlemesine ortaya koymaya oOzendirilmesidir. Ogretmen adaylarinin
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goriislerini iyi yapilandirilmis bir bicimde ortaya koymalarimin saglanmasi
icin her bir mesaj boliimiinii yazarken baslangicta bir mesaj baslatici

se¢meleri istenmistir.
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Sekil 1. Cevrimici 6grenme ortam1

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada veriler tartisma forumu metni, yar1 yapilandirilmig
goriismeler ve anket yoluyla toplanmistir. Ogretmen adaylarinin 8 hafta
boyunca ¢evrimici tartisma forumunda paylastiklar: sinif gozlemleri ve bu
gozlemlere iliskin tartismalar Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme
diizeylerinin ve tartisma iceriginin belirlenmesi amaciyla kullanilmustir.
Tartisma igeriklerinin ve Ogretmen adaylarmin tartismalardaki yansitici
diisiinme diizeyinin belirlenmesi icin icerik analizi yontemi kullanilmistir.

Icerik analizinin 6nemli asamalarmdan biri ¢oziimleme biriminin
secilmesidir. Rourke, Anderson, Garrison ve Archer'a (2000) gore
¢oziimleme biriminin se¢iminde amag¢ farklhi kodlayicilarin giivenilir ve
eszamanli olarak tanimlayabilecekleri ve arastirilan konunun tamamiyla
ortaya c¢ikarilmasini saglayacak yapiun belirlenmesidir. Cevrimigi
tartismalarin tam ve net bir resminin olusturulabilmesi i¢in uygun
¢oziimleme biriminin belirlenmesi oldukg¢a oOnemlidir. Strijbos, Martens,
Prins ve Jochems (2006) cevrimici tartismalarin ¢oziimlenmesinde her
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¢oziimleme biriminin farkl iistiin ve zayif yonleri oldugunu belirtmislerdir.
Ornegin, kelime, mesaj gibi sabit birimler nesnel olarak tanimlanabilir
oldugu halde incelenen yapmin tam olarak ortaya c¢ikmasma uygun
olmayabilecegi oOne siirtilmektedir (Rourke ve digerleri, 2000). Bunun
yaninda, “anlam birimi” gibi dinamik birimler ise tartisma belgelerinde
¢oziimlemeye konu edilen yapiy1 ortaya ¢ikarmada daha basarilidir. Ancak,
Oznel ve tutarsiz birim belirleme sorunun olusmasina neden olabilmektedir.

Tartma igerikleri ve tartismalardaki yansiticr diisiinme diizeyinin
belirlenmesi i¢in ayni ¢éztimleme birimi kullanilmistir. Coziimleme birimi
secilirken once kolay ayrilabilir ve nesnel olarak tanimlanabilir oldugu i¢in
mesajlar ¢oziimleme birimi olarak belirlenmistir. Ancak c¢oziimleme
asamasinda katilimcilarin aynmi konudaki goriiglerini ¢ogu zaman ardisik
mesajlar bigiminde gonderdikleri gozlemlenmistir. Ornegin bir dgretmen
aday1 ilk mesajinda simfta gecen bir olayr anlatirken, ikinci mesajinda
durumla ilgili goriisiinii paylasmakta tiglincii mesajinda da diger goriisleri
de goz Oniinde bulundurarak ¢Oziim Onerisi gelistirebilmektedir. Bu
Ornekteki katilimin yansitict diisiinme rubrici kullanilarak incelenmesi
durumunda 1. mesaj 1 ikinci mesaj 2, {igiincii mesaj ise 5 puanla
degerlendirilecektir. Bir bagka anlatimla yansiticilik diizey (1+2+5)/3 olarak
bulunacaktir. Oysaki yansitici diisiinme arastirmalarinda bireyin o konu ya
da durumla ilgili ¢ikabildigi en yiiksek yansitici diisiinme diizeyi temel
alinir. Ornegin bu katiimar gonderdigi iic mesaji tek bir mesaj bigiminde
gondermesi durumunda yansiticibk diizeyi 5 olarak puanlandirilir. Bu
durumun ortadan kaldirilmas: i¢in bu arastirmada, katilimcilarin aymi
konuda gonderdigi anlam biitiinliigii tasiyan mesajlar Dbirlestirilerek
anlamsal ¢oztimleme birimi kullanilmistir.

llgili alanyazinda yansitict diisiinmenin cesitli diizeyleri oldugu
kabul edilmektedir. Bu smiflandirmalarda genellikle 6gretmen adaylarimmin
yasanilan deneyimi anlatmasi en digsiik diizey yansiticalik olarak
degerlendirilirken, durumla ilgili kuramsal bakis acilarinin ve alternatif
davrarus bicimlerinin irdelendigi yazim Ornekleri de en iist diizey
yansiticilik olarak degerlendirilmektedir(Lee, 2005; Sherin ve Han, 2004). Bu
calismada 6gretmen adaylarinin tartisma forumlarindaki yansiticiliklarinin
degerlendirilmesi i¢in Manouchehri (2002) tarafindan gelistirilen ve bes
diizeyden olusan yansitic diisiinme diizeyleri runrigi kullanilmistir. Rubrik,
anlatma, agiklama, kuramsallastirma, farkli bakis acilarnin goéz oniinde
bulundurulmas1 ve deneyimin yeniden yapilandirilmasi asamalarmdan
olusmaktadir (bkz. Tablo 1).
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Tablo 1. Yansiticilik diizeyleri (Manouchehri, 2002)

Diizey Tanimi

1. Anlatma Smifta gerceklesen olay1 yorumlamadan aktarir.

Olaym olast nedenlerini ya da o&grencilerin

2. Agiklama e ..
diistincelerini tartigir.

Coziimlemesini  desteklemek igin  arastirma
3.Kuramsallastirma | sonuglarini, derste 6grendigi kuramsal bilgileri ya
da herhangi bir kuramsal yaklasimi kullanir.

4. Farkh bakig Olayin nedeniyle ilgili farkl1 agiklamalar1 ve/ve ya
agilarinin goz digerlerinin goriislerini goz oniinde bulundurur.
oniinde Ogretimle ilgili temel varsayimlari sorgulamaya
bulundurulmast baglar.

Ogrenme etkinligini daha iyi hale getirmek igin ya
da olas1 sorunlar1 ¢6zmek igin deneyimi yeniden

5. Deneyimin bicimlendirmeye odaklanir.
yeniden Yeniden yapilandirma ya da ¢0ziim Onerilerini
yapilandirilmasi ortaya koyma siirecinde 6ne siirdiigii diistinceleri

kuramsallastirmas: ve farkli bakis acilarimi goz
oniinde bulundurmasi beklenir.

Coziimleme birimi belirlendikten sonra, ¢evrimici tartisma metinleri
arastirmaci tarafindan yansitict diisiinme diizeylerinin ve mesaj igeriklerinin
belirlenmesi amaciyla ¢oziimlenmistir. Coziimleme siirecinin ilk asamasinda
tartisma metinleri, degindikleri konular temel alinarak
gruplandirilmistir(Smif YOnetimi->1, bireysel farkliliklar ->2 vb.). Bu
siniflandirma ve anlam birimlerine ayirma islemi bittikten sonra, aym
tartisma metni yeni bastan ¢oziimlenmis, her bir anlam birimi deginilen
icerik tliriine ve yansiticilk puanma gore etiketlenmistir. Daha sonra MS
Excel programi kullanilarak her Ogretmen adaymin tartismaya katilimi,
anlamsal ¢oziimleme birimi temel alinarak sayisallastirilmis, her bir
¢oziimleme biriminin igerik tiiri ve yansiticlik diizeyi tablo haline
getirilmistir. Bu islem bittikten sonra her bir igerik tiirii i¢in, haftalara gore
toplam katiim sayist ve yansiticlik puanlarindan olusan tablo
olusturulmustur. Olusturulan tablolarin istatistiksel incelemesi i¢in SPSS 17
programi kullanilmistir.

Uygulama sonunda oOgretmen adaylarmin c¢evrimigi oOgrenme
ortamiyla desteklenen ogretmenlik uygulamasi deneyimi ve ¢evrimigi
O0grenme ortaminin bilesenleri hakkindaki goriislerinin belirlenebilmesi igin
8 Ogretmen aday: ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
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Gortisme kayitlari metne doniistiiriiliip igerik analizi yOntemiyle
incelenmistir.

Ogretmen adaylarma uygulanan anket sorularinin belirlenmesi
amaciyla  goriisme  verilerinin  ¢oziimlenmesinden ve alanyazin
taramasindan elde edilen veriler kullanilmigtir. Olusturulan anket internet
tizerinde uygulanmis ve elde edilen sonuglar sayisallagtirilmistir. Goriisme
ve anket verileri 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi doneminde
yasadiklar1 sorunlarin, hazirlanan ¢evrimici 6renme ortaminin bu sorunlarin
giderilmesindeki yerinin, ¢evrimigi tartismalarda yasanan sorunlarin ve bu
ortamin nasil iyilestirilebileceginin anlasilmasi amaciyla kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Cevrimigi tartisma metinlerinin incelenmesi sonucunda Ogretmen
adaylarmin 8 hafta siiren tartismalarda toplam 472 mesaj gonderdigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylari, 178 kez mesaj baglatic1 kullanirken, 154
kez yapilandirilmis mesaj olusturma Ozelligini kullanmigslardir. Yapilan
igerik analizi sonucunda 472 mesaj 340 anlam birimine ayrilmistir.

Arastirma sorusu 1: Ogretmen adaylar1 alan deneyimleri siirecinde
cevrimici 6grenme ortamini nasil kullanmaktadirlar?

Bu arastirma sorusu anket, yari yapilandirilmis goriisme ve
¢evrimi¢i tartisma ortaminda elde edilen veriler ¢6ziimlenerek
yanitlanmigtir. Ogretmen adaylarmin %77’si (24 6gretmen aday1) gevrimigi
tartisma forumunda, Ogretmenlik uygulamasi siirecinde yasadiklar
sorunlar1 konustuklarim1 ve bu durumun onlart psikolojik olarak
rahatlatthigini  6ne slirmektedirler. Bu durum oOgretmen adaylariyla
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle desteklenmektedir.
Ogretmen adaylari, smifta yasadiklari aksakliklarin, olumsuz 6gretmen geri
bildirimlerinin ve 6grenci tutumlarinin kendilerini ¢ok tizdiigiinii ancak
tartisma ortaminda benzer sorunlar1 yasayan arkadaslariyla yasadiklar
sorunlari konugmanin kendilerini rahatlattigini, durumu
normallegtirmelerine olanak sagladigini one siirmektedirler. ~ Ornegin
Ogretmen aday1 4;

“Aslinda gormedigimiz agilari, benzer durumdaki arkadaslarim neler

yasadi o durumlarda ne yaptilar benim yaptiklarim normal mi benden

mi kaynaklandi? Ornegin aym simfa giren baska arkadaslarla

konugabiliyorsun onlarda yagadiysa benzeri sorunlar demek ki sinifla

ilgili diyorsun ya da eger sadece sen sorun yasadiysan nedenini
diisiinmeye baslyorsun. Yiiz yiize bu imkan cok simirl oluyor okula
fazla gelemiyoruz kpss dersane vs. derken bircok arkadasimiz da ¢ok az
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ders alwyor konusma firsat: bulsak bile ayak iistii konusuyoruz onda da

cogu zaman sira buralara gelmiyor ya da yiizeysel kalyor.”

Ogretmen adaylarinin 21'i (%68) ¢evrimigi tartisma forumunu ders
anlatacagl smiflar hakkinda bilgi edinmek amaciyla kullandiklarini 6ne
siirmiiglerdir. Cevrimici 6grenme ortamini ders anlatacag: siniflar hakkinda
bilgi almak amaciyla kullanmadigini belirten Ogretmen adaylarmin orani ise
% 19'dur (6 dgrenci). Bu bulgu Ogretmen adaylar ile gergeklestirilen
goriismelerden elde edilen verilerle desteklenmektedir. Calisma grubunda
yer alan Ogretmen adaylari iist iiste sadece iki hafta ayni sinufta ders
anlattiklar1 i¢in ¢ogunlukla ders anlatacaklar1 6grenciler hakkinda bilgi
sahibi olmadan ders anlatmaya calismaktadirlar. Goriisme yapilan
Ogretmen adaylarindan 7’si grencilerle ilgili bu bilgi eksikligini gevrimigi
tartisma ortaminda daha énce o sinifta ders anlatan Ogretmen adaylariyla
goriiserek giderdiklerini 6ne siirmiiglerdir.

“Staj siirecinde 15 6grenciydik. Her smifa yalmiz bir 63renci

giriyordu, iki haftaliina o yiizden aslinda simiflar hakkinda en ¢ok

bilgiyi arkadaslarimizdan alwyorduk. Forum bu agidan cok isimize

yaradi orada gozlemlerin tartislmasina iliskin  basliklarin

yamnda, siiflar ve 63rtmenler hakkinda bilgi almaya yonelik

mesajlarda ¢ok paylasildi, agikcast biraz orada Ogrendik hangi

sinifta neyle karsilasacagimizi.”( 6gretmen aday: 2)

“Bu yontem forum arkadaslarimn  bakis acisindan  da

sorunlarimdanda haberdar olmam sagladr bu yonden cok faydali

oldu. Ornegin bazi arkadaslarm sorunlar: bana fikir verdi, o

sorunlarin ¢oziimii icin yardim aldik ya da verdik bu konuda ¢ok

yardimcr oldu.”( 6gretmen aday 1)

Bir bagka anlatimla, Ogretmen adaylar1 gevrimigi grenme ortamini
sinif i¢i olaylar1 derinlemesine tartisarak, ogretimle ilgili varsayimlarin
sorgulamaktan ¢ok ogretmenlik uygulamasi ile ilgili bilgi gereksinimlerini
gidermek, siirecle ilgili dertlesmek ve psikolojik destek saglamak amaciyla
kullanmaktadirlar. Bu  bulgu alanyazindaki aragtirmalarla da
desteklenmedir. Ornegin Hawkey (1995) ve McIntyre ve Tlusty (1995)
Ogrencilerin ¢evrimi¢i tartisma ortamlarini, arkadaslariyla iletisim
kurmalarina ve 6gretim siireci ile ilgili duygusal destek almalarina olanak
saglayan bir arag olarak algiladiklarini belirtmektedirler.

Gorligmelerden elde edilen bir diger sonug, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamas: ya da 4. siniftaki diger derslerinden ¢ok KPSS ile
ilgilendikleri ve zaman planlamalarini bu smav igin yiiriittiikleri hazirlik
calismalarina gore yaptiklaridir. Yapilan goriismelerde  Ogretmen
adaylarmin temel kaygilarinin KPSS sinavinda iyi bir puan almak oldugunu,
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diger meslekleriyle ilgili diger ugraslarinin ancak KPSS sinavinda
atanmalar1 durumunda anlam kazanacagini belirtmislerdir. Bir bagka
anlatimla, 6gretmenlik egitimlerinin son yillarinda 6gretmen adaylarinin
temel kaygilari, ders ici ve ders dis1 etkinliklerle 6gretmenlik meslegi icin
hazir hale gelmekten ¢ok, is bulmalar1 igin basarili olmalar1 gereken
sinavlara nasil hazirlanacaklaridir. Dolayisiyla, dgretmenlik uygulamasi
siirecinin bagarimini artirmak tizere gerceklestirilecek her tiirlii 6gretim
tasarrm1 bu gergeklikten etkilenmek durumunda kalacaktir. Bu bulgu,
alanyazindaki farkli aragtirmalarla da desteklenmektedir. Ornegin Eraslan
(2008), ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
lizerine goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada Ogretmenlik
uygulamasinin gretmen adaylarmin yogun bir bicim KPSS i¢in hazirlik
yaptigr bir doneme gelmesinin, oOgretmen adaylarimin 6gretmenlik
uygulamasina yeterince zaman ayiramamalarina neden oldugunu ortaya
koymustur.

Ogretmenlerin istihdami igin yapilan KPSS nedeniyle alan
deneyimlerine ve bu siirecte kullanmalar1 beklenen ¢evrimici &grenme
ortammna fazla zaman artirmak istememeleri Tiirkiye'ye 6zgii bir durum
olsa da Ogretmen adaylarinin gevrimigi tartismalara katilim konusundaki
isteksizliklerinin genel bir durum oldugu soOylenebilir. Yapilan bazi
aragtirmalar (Hew ve Cheung, 2003; Stephens ve Hartmann, 2004),
ogretmen adaylarinin not gibi 6zendirici bir kosul olmadiginda, ¢evrimigi
tartismalara katilma ya da bu tartismalarda derinlemesine goriislerini
sorgulama egilimlerinin diisiik diizeyde kaldigini gostermistir. Bu calisma
kapsaminda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde de bu
durumun alt1 ¢izilmistir.

Aragtirma Sorusu 2: Ogretmen adaylarinin cevrimigi 6grenme
ortamina ve yapilandirilmis mesaj olusturma ve mesaj baslaticilar gibi
bilesenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

Bu arastirma sorusu anket, yar1 yapilandirilmis goriisme ve
gevrimi¢i tartisma ortaminda elde edilen veriler ¢ozlimlenerek
yanutlanmigtir. Katiimeilarin mesaj baslaticilarla birlikte mesaj boliimiiniin
li¢ parcaya ayrilmis olmasimna iliskin goriisleri 6nemli oranda benzerlik
gostermektedir. Katilimcillarm % 54t (17 kisi), Cevrimigi tartisma
forumundaki mesaj baslaticilar1 etkin olarak kullandigini diisiiniirken, mesaj
baglaticilar1 kullanmadigini belirtenlerin orani % 25'dir (8 kisi) (bknz. Sekil
5). Benzer bir bicimde mesaj baslaticilarin ¢evrimigi tartisma forumundaki
tartismaciligin artirilmasina katkida bulundugunu diisiinenlerin orani %64
(20 Kkisi) iken, bu goriise katilmayanlarin orani % 9'dur (3 kisi). Cevrimici
tartisma forumundaki mesaj baslaticilarla ilgili 6gretmen aday: goriislerini
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sorgulamak {izere olusturulan anket sorusunda 6gretmen adaylarmnin %71'i
“mesaj baglaticilarin fikirlerin paylasilmasini kisitladig: ve tartisma kalitesini
diisiirdiigli” goriistinii reddetmistir. Buna karsin bu goriisii destekleyenlerin
orani % 23’tiir.

Bu sonuglar gostermektedir ki, katihmcilarin ¢ogunlugu mesaj
baglaticillarin  forum ortamindaki iletisimin tartismaciligini artirdigini
diistinmektedirler. Bu goriisle paralel olarak, katithmcilarm ¢ogunlugu (%
54) bu slirecte mesaj baslaticilart kullandigini belirtmislerdir. Ancak
cevrimici tartisma metinleri incelendiginde mesajlarin sadece % 38’inde
mesaj bagslatict  kullanildigr goriilmektedir. Bu durumu daha iyi
anlayabilmek igin Ogretmen adaylari ile gerceklestirilen goriismeler
incelendiginde, katilimcilarin 6nemli bir kisminin mesaj baslaticilarmin ve
mesajlarin  boliimlenmesinin  etkililigi konusunda hemfikir olduklar
goriilmektedir. Buna karsin, katilimcilar mesaj baslaticilarin bazen kendi
yazim bicimlerini kisitlayabildigini belirtmektedirler. Ornegin Ogretmen
aday17;

“Ben mesela kafamda bir sey olusturuyorum onu yazmak istiyorum

ama mesaj baslaticilarla o goriisii yazmaya baglamam zor olabiliyor,

ben boyle durumlarda mesaj baslaticilar:  kullanmamayr  tercih

ediyorum”

Ogretmen aday: 8; ise

“Ben mesaj baslaticilar: pek kullanmadim acikgasi, bana uygulamak

biraz zor geldi agikcast istedigim gibi yazmak daha kolayima geldi.”

Baz1 katilimcilar ise, mesaj baslatict sayisimin smnirli olmasinin
kendilerini zorladigini, Ogretmen adaylarina da mesaj baslatici olusturma
yetkisi verilmesi gerektigini 6ne stirmektedirler.

“Aslinda  boliimlenmis ve baglaticilarin  olmas1  bence mesajin

nedenlerini sonuclarim bakis agilarim ayirmak icin daha faydaliyd.

Mesaj baglaticilarda bazen biraz zorluyordu yazimi ama bence daha

elestirel bakmayt saglryordu. Ama bence mesaj baslaticilara bizim de

ekleme yapmanmza olanak saglanmlyd: bence...(Ogretmen aday:, 2)”

Benzer bir bicimde 6gretmen aday1 3'te mesaj baslaticilarin sayisinin
artirllmast ve kendilerinde mesaj baslatict olusturma yetkisi olmadi
gerektigini One stirmiistiir:

“Bence mesaj baslatict sayist artivilmaly hatta 6gretmen adayilere kendi

mesaj bagsleticisini ekleme olanagr sunulmali boyle olmadiginda onlart

kullanmakta zorlaniyoruz. Buda bizi zorluyor acikcast (Ogretmen

aday1 5)”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin % 80'i (25 kisi) en az
bir kez c¢evrimici tartigmalardaki mesajin1 yapilandirilmis mesaj
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olusturma ozelligini kullanarak olusturdugunu belirtmislerdir. Ancak
gonderilen toplam mesajlarin yalnizca % 32’sinde (154 Mesaj ) bu
ozelligin kullanildig1 goriilmektedir. Bu bulgular ortaya koymaktadir ki,
O0gretmen adaylarmin 6nemli bir kismi mesaj yapilandirilmis mesaj
olusturma oOzelligini yalnizca bazi mesajlarinda kullanmislardir.
Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerin  icerik analizi ile
incelenmesinde elde edilen bulgular incelendiginde bu durumun temel
nedeninin yapilandirilmis mesaj olusturma oOzelligini kullanmanin
zaman almasi oldugu goriilmektedir. Bunun disinda tartismanin akisi
icerisinde daha Once yazilan bir goriise iliskin yazilan yeni mesajlarda
yapilandirilmis mesaj olusturma 0zelliginin kullanilmasinin 6gretmen
adaylar1 tarafindan ¢ok anlamli bulunmadigi ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmen adayr 2 bu duruma iliskin goriislerini su sekilde dile
getirmektedir:

“Bence mesaj boliimleme [yapilandirilmis mesaj olusturma 6zelligil

goriislerimizi detaylandirmak icin iyi bir ortam saglyor, ancak bu

ozelligi kullanica insan mesajinr olusturmak icin daha ¢ok diisiinmek

ve zaman harcamak zorunda kalwyor, bir de bazen bagka bir mesajla

iligkili bir sey soracak ya da kiigiik bir ekleme yapacak oluyoruz. Oyle

durumlarda mesaj béliimleme 6zelligi ok islevsel olmuyor bence..”

Calismaya katilan Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen
goriismelerden elde edilen bulgulardan biri, 6gretmen adaylarin
gevrimici tartigma ortamindan o6gretmenlik uygulamasi siirecinde
yasadiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde kendilerine 1sik tutabilecek
kaynaklara ya da konu hakkinda kendilerinden daha bilgili ve
deneyimli kisilerle iletisim kurma olanagma ulasma olanaginin
saglanmasi gerektigini diisiindiikleridir.

Arastirma bulgularindan bir digeri de Ogretmen adaylarinin
kargilagtiklar1 sorunlari anlamlandirmada ¢6ziim {iretmede ve {irettikleri
¢ozlimlerin dogrulugu konusunda destege gereksinim duyduklaridir.
Gortisme verileri incelendiginde, Ogretmen adaylarimin problemle
karsilastifinda, iiniversitede o problemin ilgili oldugu dersi veren 6gretim
iiyesi ile iletisim kurma gereksinimi duyduklar ortaya g¢ikmaktadir. Bu
durum farkli 6gretmen adaylar: tarafindan su sekilde dile getirilmektedir.

“Mesela haftanun belli bir vaktinde forumda iiniversiteden bir hoca

olsa biz ona damgsak cok iyi olur bence. Ornegin simf yonetimi ile

ilgili okuldaki 6gretmenin bir tavr: oluyor, bu bazen bize ¢ok yanlis
geliyor. Ama emin de olamiyoruz kendi goriisiimiizden, boyle
durumlarda insan, o dersi aldi§1 hocaya damsmak istiyor. Bu belki

biraz lilks ama olsa ¢ok iyi olabilir bence”(Ogretmen aday: 7)
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“Bence okuldaki hocalarimiz bilmiyorum ne kadar miimkiin ama

birlesse mesela o forumdan herkese ulasabilsek ¢ok daha iyi olur. Yani

en azindan bir hoca olmali” (Ogretmen aday: 4)

Gorlismelerden elde edilen bu bulgu i1siginda olusturulan
“Cevrimigi tartisma forumunda sinif yonetimi, matematik 6gretimi vb.
alanlarda uzman olan Ogretim {iyelerine ulasabilmek isterdim”
ciimlesine 6gretmen adaylarmin %90 nin katildig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  gevrimigi  tartisma = forumunda
bulunmasinu istedikleri bir diger katilmac ise smif ogretmenleridir.
Gortisme gergeklestirilen 8 6gretmen adayindan 5i siif ogretmeninin
tartisma ortaminda bulunmasinin faydali olacagini savunmustur.
Toplam 6gretmen adaylari icerisinde ise bu oran % 68’dir (21 6gretmen
adayi(bknz. Sekil). Ancak Ogretmen adaylar1 bu isteklerini farkl
gerekgelerle aciklamiglardir. Smif Ogretmeninin ¢evrimici tartisma
ortaminda yer almasi bazi Ogretmen adaylar1 tarafindan ders
anlatacaklar: simif hakkinda bilgi alma yolu olarak goriilmektedir.

“Gittigimiz okuldaki hoca staj hocast forumda olsa o da ¢ok iyi olur

mesela her iki haftada bir yeni bir sinmifa giriyoruz. Ders hazirliyoruz

ama hicbir 6grenciyi tanimadan, kimin on bilgisi ne diizeydedir, hangi
konularda iyiler, mne ilgilerini ¢eker kisacasi hicbir sey bilmeden

yapwyoruz bunu “(Ogretmen aday: 5)

Bazi 6gretmen adaylar1 ise 6gretmenlik uygulamas: siirecinde
ders  anlatimlar1  sonrasinda  Ogretmenlerle  yeterince  vakit
geciremediklerini belirtmektedirler. Bu Ogretmen adaylarina gore
¢evrimigi tartisma ortaminda smif gretmeninin yer almasi, 6gretmen
adaylarma ders anlatimlar1 iizerine daha ayrintilhi konusma olanag:
sunabilir.

“Anlattigimiz  derslerden sonra, 0gretmenle en fazla 5 dakika

goriisebiliyoruz. O da sansliysak, bir siirii 03renci gelen giden derken

onunda vakti olmuyor. Bu kadarlik bir zamanda Ogretmen geri
bildirimde bulunsa da yiizeysel kaliyor. Bence onlarda tartismalara
katilsa cok daha detayli konugsabiliriz. Bizde goriislerimizi onlara

séyleriz. Daha iyi olur yani”(Ogretmen aday: 2)

Arastirma Sorusu 3: Ogretmen adaylarinin uygulama gozlemlerini
tartistiklar1 cevrimici tartisma mesajlar1 hangi konulara odaklanmaktadir?

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulardan biri g¢evrimici
tartismalarin igerisinde smif yonetimine iliskin konularin 6nemli bir yer
kapladigidir. Cevrimigi tartisma forumundaki mesajlardan olusan inceleme
birimlerinin % 26's1 siuf yonetimi ile ilgili konular1 kapsamaktadir (bknz.
Tablo 1). Bu sonug¢ alanyazin tarafindan da desteklenmektedir.
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Arastirmacilar meslege yeni baslayan 6gretmenler ve 6gretmen adaylari igin
sinif yoOnetiminin O6nemli bir sorun oldugunu ortaya koymaktadirlar
(Berliner, 1988; Giiven, 2004; Sahin, Senel ve ipek, 2007).

Smif yonetiminden sonra g¢evrimici tartismalara en ¢ok konu olan
alan 6gretim siirecidir(%14). Bu alan1 %13 ile 6gretmenlik meslegiyle ilgili
genel konular izlemektedir. Cevrimigi tartisma forumunda paylasilan ve
ogretmenlik uygulamas: ile iligskisi bulunmayan inceleme birimlerinin oram
ise % 12’dir. Bu sonuglar incelendiginde 6gretmen adaylarmin toplam
iletisiminin ancak % 14 gibi kiigiik bir kisminin 6gretim siireci ile ilgili
oldugu goriilebilir. Bu bulgu alanyazindaki diger arastirmalarla da
desteklenmektedir. Arastirmalar gostermektedir ki, Ogretmen adaylar:
cevrimici tartisma ortamlarini yasadiklari O6gretim deneyimi {izerine
yansiticl diisiinmek yerine ortaya cikan giindelik sorunlarla ilgili iletisim
kurmak amaciyla kullanmaktadirlar.

Tablo 1. Coziimleme Birimlerinin Konulara ve Haftalara Gore Dagilim
Konular 1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta 7.Hafta 8. Hafta Toplam %

Opretim Siireci 7 3 2 10 8 0 11 8 49 0,14
Smif  Yonetimi

(6grenci-

Ogretmen

iletisimi,

Ogretmen

tutumlar) 35 9 26 7 0 4 5 3 89 0,26
Oprenci

Degerlendirmesi 1 1 1 5 3 3 3 17 0,05
Ozyeterlik

Algilar 2 1 1 0 0 0 0 4 0,01

Duygusal Boyut 0 0 3 5 4 7 7 6 32 0,09
Bireysel

Farkliliklar 0 5 2 4 0 0 8 5 24 0,07
Ogretmenlik

Meslegine

fligkin Genel

Konular 0 6 5 4 2 7 11 8 43 0,13

Idari 0 0 10 3 0 0 3 3 19 0,06
Oretmen Adayi-

Uygulama

Ogretmeni

Tletisimi 3 10 2 0 0 7 0 0 22 0,06

Diger Konular 3 6 4 2 7 6 13 41 0,12

Aragtirma bulgular1 incelendiginde ortaya c¢kan sasirtic
sonuglardan biri 6gretmen adaylarinin, alanyazindaki bulgularm aksine,
cevrimici tartismalarda dersin planlanmas: siireci ile ilgili hi¢bir tartisma
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iiretmemis olmalaridir. Bu durumun nedeni, 6gretmen adaylariin hazir
planlar kullanmalar1 olabilir.

Arastirma Sorusu 4: Uygulama siirecinde dgretmen adaylarinin
sinif gozlemlerine iliskin yansiticiliklarinda bir artis gozlemlenmekte
midir?

Cevrimici 6grenme ortamu ile desteklenen alan deneyimi siirecinde
O0gretmen adaylarinin yansiticr diisiinme diizeylerinde bir farkhilik olup
olmadigmin anlagilabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin uygulamanin ilk iki
haftasindaki ¢evrimi¢i tartisma forumundaki mesajlarmin yansiticilik
diizeyleri (Ontest), son iki haftadaki c¢evrimigi tartisma forumundaki
mesajlarinin yansiticilik diizeyleri(sontest) ile karsilastirilmistir.

Verilerin normallik varsayimlarini  karsilayrp karsilamadiginin
belirlenebilmesi i¢in SPSS 17 programi kullanilarak kolmogrov-smirnov testi
uygulanmistir. Test sonuglarmnin verilerin normallik varsayimlarinm
karsiladigini gostermesi tizerine eslestirilmis 6rneklem t-testi kullanilarak ilk
iki hafta- son iki hafta yansiticilik diizeyleri karsilagtirilmistir.

Tablo 2. Yansiticilik Puanlarinin Karsilastiriimasina iliskin t-testi Sonuglari

Olciim N X SS Sd t P
Ontest 31 2.38 0.90

31 4.73 .000
Sontest 31 3.02 0.88

Yapilan t-testi sonucunda Ogretmen adaylarmin son iki hafta
mesajlarinin yansiticthik diizeylerinin (X=3.02) ilk iki haftaki mesajlarmin
yansiticihik  diizeylerinden (X=2.38) anlamli bicimde yiiksek oldugu
goriilmiistiir (bknz. Tablo 2). Buradan yola ¢ikarak ¢evrimigci tartisma ortami
ile desteklenen o6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6gretmen adaylarinn
yansiticilik diizeylerin arttig1 sdylenebilir.

Alanyazin da alan deneyimi siirecinin yansitici diisiinme diizeyine
etkisi ve ¢evrimici tartismalarla desteklenen durum ¢alismalarinin yansitict
diisiinmeye etkisi ile ilgili calismalar bulmak miimkiindiir. Ancak bu
aragtirmada kullanilan ¢evrimici 6grenme ortamina benzer 6zellikler tasiyan
bir ortamla alan deneyimi siirecinin desteklenmesine iliskin bir calismaya
rastlanilamamaistir. Dolayisiyla sonuglarin 6nceki ¢alismalarla kiyaslanmasi
glictiir. Bunun yaninda, bu arastirmada tam deneysel bir model
kullanilmamaistir. Dolaysiyla 6gretmen adaylarmnin yansitict diisiinme
diizeylerindeki artis uygulama disinda olgunlasma etkisine ya da bu siirecte
yagadiklar1 diger deneyimlere ya da aldiklari diger derslere bagl olabilir.
Sonuglar yorumlanirken bu durum goz 6niinde bulundurulmalidar.
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Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin ortaya koydugu sonuglardan biri, &gretmen
adaylarinin alan deneyimi siirecinde, siirecin diger paydaslart olan
uygulama O6gretmeni, dersle ilgili 6gretim eleman1 ve iiniversitedeki diger
Ogretim elemanlariyla iletisim kurma gereksinimi duyduklar1 ancak bu
gereksinimin yeterince karsilanamadigidir. Ogretmen adaylari bu siirecte
uygulama 0gretmeninden doniit verme i¢in daha fazla zaman ayirmasini ve
daha ayrintili doniit vermesini beklemektedir. Dersin planlanmasi ve
O6gretmen adaymin anlatacagr konunun belirlenmesi 6gretmen adaylarmimn
uygulama Ogretmeni ile iletisim kurmak istedikleri bir diger konudur.
Cevrimigi iletisim ortaminin Ogretmen adayi-uygulama Ogretmeni
iletisimini kurmada siirece katki saglamasi olasidir. Ancak, &gretmen
adaylarmin  uygulamalari nesnel olarak degerlendirebilmeleri ve
deneyimleri tizerine 6zgiir bir ortamda yansitmada bulunabilmeleri icin bu
calismada cevrimigi tartisma ortamma uygulama Ogretmenleri dahil
edilmemistir.

Ogretmen adaylarinin daha fazla iletisim kurma gereksinimi
hissettigi bir diger aktor, dersle ilgili uygulama &gretim elemanidir.
Ogretmen adaylari, gretmenlik uygulamasi siirecince karsilastiklar biitiin
sorunlarda ilk olarak ilgili Ogretim elemam: ile iletisim kurmak
istemektedirler. Bu ¢alisma kapsaminda gevrimigi tartisma ortamina dersle
ilgili Ogretim iiyesinin katilimi saglanmistir. Ancak c¢evrimigi tartisma
ortaminin es zamansiz yapist 0gretmen adaylarinin gereksinim duyduklar
danismanlhigl gereksinim duyduklari anda alamamalarma neden olmus
olabilir. Bu durumun giderilebilmesi i¢in dersin Ogretim eleman: ile
Ogretmen adaylarinin es-zamanli ¢evrimigi tartisma ortami bilesenleri
tizerinden iletigim kurmalara saglanabilir.

Ogretmen adaylar1 sinif yonetimi, 6gretim etkinlikleri gibi alanlarda
herhangi bir sorun yasadiklarinda, konu ile ilgili ders aldiklar1 6gretim
iiyesine danisma gereksinimi duymaktadirlar. Ancak var olan
diizenlemelere gore bu durumun saglanmasi oldukga glictiir.

Bu aragtirmanin ortaya koydugu bir diger sonug, Ogretmenlik
uygulamas1 dersi i¢in tasarlanmis olan ¢evrimi¢i tartisma ortaminin
ogretmen adaylar1 tarafindan yararli olarak algilandigidir. Ogretmen
adaylarina gore cevrimigi tartisma ortaminin kendilerine sagladiklar
olanaklardan biri 6gretmenlik uygulamasinda yasanan sorunlar1 paylasarak
diger ogretmen adaylarindan psikolojik ve duygusal destek almalarina
olanak saglamasidir. Bunun yaninda 6gretmenlik uygulamasinda 6gretim
gerceklestirilecek sinif hakkinda daha Once o smnifta 6gretim gergeklestiren
ogretmen adaylarindan bilgi alma olanagl sunmasi, Oretmen adaylarn
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tarafindan cevrimigi tartisma ortaminin kendilerine sagladigi Snemli bir
olanak olarak algilanmaktadir. Ogretmen adaylarina gore cevrimigi tartisma
ortamimin 6gretmenlik uygulamasi siirecine bir diger katkisi, 6gretimle ilgili
goriislerini tartisma, farkli gortislerden haberdar olma olanag: sunmasidir.
Kisacasi, gevrimigi tartisma ortami Ogretmen adaylari tarafindan yansitict
diisiinmek i¢in bir ara¢ olmanin Otesinde siirecte yasanan sorunlarla ilgili
destek almak, bilgi toplamak ve farkli goriislerden haberdar olmaya olanak
saglayan bir iletisim ortami olarak algilanmaktadar.

Bu calismada elde edilen bir diger sonug, 6gretmen adaylarinin
deneyimlerini elestirel ve tartismaci bir bi¢cimde degerlendirmesine olanak
saglamak amaciyla c¢evrimigi tartisma ortaminin yapilandirilmasinda
kullanilan mesaj baglaticilarin 6gretmen adaylar1 tarafindan goriigleri daha
tartismact  bigimde incelemelerine katki saglayan bir ara¢ olarak
algilandigidir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylari sinirli sayidaki mesaj
baslaticilarin yazimlarini zorlastirdigini ve sinirlandirdigini
belirtmektedirler. Bir bagka anlatimla mesaj baslaticilar, mesajlarin
tartismaciligini artiran ancak daha fazla zaman ve ¢aba harcanmasina neden
olan yapilandirma araglari olarak algilanmaktadur.

Cevrimigi tartisma forumunda paylasilan mesajlarda deginilen
konular igerik bakimindan incelendiginde en ¢ok smif yonetimi ile ilgili
konularin tartigildig1 gériilmektedir. Ogretmen adaylarmin ve meslege yeni
baglayan Ogretmenlerin en ¢ok sif yonetimi ile ilgili konularda sorun
yasadiklar1 alanyazinda da oldukga sik rastlanan bir bulgudur ($Sahin, Senel
ve Ipek, 2007; Giiven, 2004).

Ogretmen adaylarimin deneyimlerine iliskin mesajlarinin yansiticilik
diizeyleri bakimindan incelendiginde, uygulama siireci sonunda yansiticilik
diizeylerinin anlamli oranda arttif1 goriilmektedir. Ancak arastirmada
herhangi bir kontrol grubu kullamilmadig: i¢in bu etkinin dogrudan
yapilandirilmis ¢evrimigi tartisma forumu ile gergeklestirilen uygulamadan
kaynaklandig: one siiriilemez.

Bu arastirmanin  sonuglari  yorumlanirken,  arastirmanin
sinirhiliklarini géz oniinde bulundurmak dogru bir yaklasim olacaktir. Bu
sinirhiliklardan ilki ¢alismada kontrol grubu kullanilmamis olmasidir. Bir
diger smirhilik calismaya katilan 6gretmen adaylarmin énemli bir kisminin
internet erisimlerinin olmamasidir. Bu durum ogretmen adaylarmin
gereksinim duyduklarinda yapilandirilmig tartisma forumuna katilmalarim
etkilemis olabilir. Ayrica iilkemizde uygulanan KPSS smavi &gretmen
adaylar1 iizerinde biiylik bir zaman baskisi yaratmakta ve Oncelik
siralamalarini  degistirmektedir. Dolayisiyla arastirma  bulgularimin
uluslararas1 diizeyde yorumlanmasinda bu durumun dikkate alinmasi
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gerekmektedir. Tiirkiye’de uygulanan oOgretmenlik uygulamasinda
Ogretmen adaylarinin haftanin yalnizca bir giiniinde uygulama okulunda
bulunmaktadirlar. Dolayisiyla, 0gretmenlik uygulamasi siireci daha
dagmiktir. Bu durumun da arastirma sonuglarmin uluslararas: diizeyde
yorumlanmasin etkileyebilecek bir diger konu oldugu one siiriilebilir.

Bu sonuglar 15181nda uygulama igin getirilebilecek oneriler:

1. Uygulama 6gretmeni, 0gretim iiyesi ve 6gretmen aday: iletisiminin
gelistirilmesi icin es zamanli ve es zamansiz gevrimici iletisim
olanaklar1 harmanlanabilir.

2. Cevrimigi tartisma forumunda belirli zamanlarda siuf yonetimi,
Ozel Ogretim yontemleri vb. alanlarda uzmanlar davet edilerek
Ogretmen adaylarmin uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
konusunda yardim almalar1 saglanabilir.

3. Cevrimigci tartisma ortamina 6gretmen rehber kitabi, diger 6gretmen
adaylarinin ders planlari, farkli etkinlikler  {iretmede
kullanabilecekleri kaynaklar eklenebilir.

4. Ogretmen adaylarinin mesaj baslatict olusturmalarma olanak
saglanabilir. Boylece 6gretmen adaylarmin goriiglerini daha rahat
dile getirmelerine olanak saglarken mesaj baslaticilarin kullanilma
orani da artirilabilir.

Bu sonuglar 1s1§1inda arastirmalar icin getirilebilecek 6neriler:

1. Benzeri calismalar kontrol gruplu deneysel desende tasarlanarak
cevrimici tartisma ortami ile ve mesaj baslaticilarla yapilandirilmis
cevrimici tartisma ortaminin Ogretmen adaylarmin yansiticilik
diizeylerine etkisi arastirilabilir.

2. Bu arastirmada ve alanyazindaki pek ¢ok arastirmada cevrimigci
tartisma forumu kullanimi incelenilirken zaman boyutu arastirma
diginda  tutulmaktadir. Ogretmen adaylarinin,  dgretmenlik
uygulamas1 siirecinde yansiticiliklarinin ve c¢evrimigi tartisma
ortami kullanimlariin zamana dayali ¢dziimlenmesi uygulamaci ve
arastirmacilara 1gik tutabilir.
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