Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

2016, 9/1

Ortaokul Ogrencilerinin Merak, Tutum ve Motivasyon Diizeylerine Gore
Fen Bilgisi Dersi Bagarilarinin Incelenmesi

Erhan CEYLAN"
Harun SAGIREKMEKCI™
Erdal TATAR™
Ibrahim BILGIN™"
Oz
Bu calismanin amaci, ortaokul ogrencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik merak, tutum ve motivasyon diizeylerine gore fen bilgisi dersi
basarilarinin incelenmesidir. Calismanin 6rneklemini Hatay ilinde bir devlet
ortaokulunda okuyan 180 sekizinci smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Nedensel karsilagtirmali arastirma modeli esas alinarak yiiriitiilen ¢alismada
veri toplamak i¢in motivasyon ©Olcegi, tutum OoOlgegi ve merak Olgegi
kullanulmistir. Ayrica Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavindan aldiklari fen puanlari
esas alinarak belirlenmistir. Ogrenciler gruplandirildiktan sonra gruplar
aras! basar1 karsilastirmasi amaciyla Tek yonlii varyans analizi yapilmustir.
Calismanin sonuglar1 &grencilerin fen bilgisi dersi basarilarinin, onlarin
motivasyon diizeylerine gore bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur.
Elde edilen veriler ayrica fen bilgisine yonelik tutumu yiiksek diizeyde olan
Ogrencilerin ve fen bilgisine yonelik merak: yiiksek diizeyde olan
ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilarinin da yiiksek oldugunu gostermistir.
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Investigation of Middle School Students’ Science Course Achievement
According to Their Curiosity, Attitude, and Motivation Levels

Abstract

The purpose of this study is to investigate middle school students’
science course achievement according to their curiosity of science lessons,
level of motivation, and attitudes to the course. The sample of the study
constitutes from 180 eighth grade students at a public school. The study is a
causal comparative study. To collect data motivation scale, curiosity scale,
and attitude scale was used. Also students’ science course scores were
determined on the basis of their Transition Examination from Basic
Education to Secondary Education scores. One-way analysis of variance (one
way ANOVA) was performed to compare achievement between groups
after grouping the students. The results of the study revealed no significant
differences between the students' science course achievement according to
their level of motivation. The result of the study also showed that the
student who have high level in the attitude and curiosity also have high
level of science course achievement.

Keywords: Science Course Achievement, Curiosity, Attitude,
Motivation

Giris

C)grencilerin basarili olmalarinda duyussal alan becerilerinin ne
kadar 6nemli oldugu yapilan bir¢ok ¢alismayla ortaya konmustur (Lee ve
Brophy, 1996, Meredith, Fortner ve Mullins, 1997; Duit ve Treagust, 1998;
Weaver, 1998; Alsop ve Watts, 2000; Thompson ve Mintzes, 2002). Duyussal
beceriler ilgi, tutum, gilidiilenme, 0Oz-yeterlik, inang ve deger gibi
Ozelliklerden olusmaktadir. Fen egitiminde, basari igin 6nemli faktorlerden
olan ve duyussal alan igerisinde degerlendirilen tutum, motivasyon ve
merak bu ¢alismanin temel degiskenlerini olusturmaktadair.

Tutum

Tutum bireyin sahip oldugu davranis sekli olarak tanimlanmaktadir
(Atasoy, 2002). Bireyin bir olay veya durum karsisinda gostermis oldugu
davrarus sekli bir kazanim olup, sonradan Ogrenilerek kazamilir ve
degistirilip gelistirilebilir (Kagitcibasi, 1988; Gezer, Cokadar, Kose ve Bilen,
2006). Bireyler etkilesimde bulunduklar1 bir¢ok kisi, nesne ve olaya karsi
tutum sahibi olabilirler (Aydin, 2007). Tutum sahibi olan kisi, 0 nesneye
kars1 olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimine sahiptir ve zamanin
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diistinmekle, ilgilenmekle ve ilgili konularla ugrasmakla gegirir (Tezbasaran,
1997).

Craker (2006), fenle ilgili tutumu “fen bilimleri hakkindaki olumlu-
olumsuz diisiinceler” olarak tamimlamaktadir. Bireyler cevreyle etkilesimi
sonucu kazandigl bazi onyargilar nedeniyle fen bilimleri dersine yonelik
olumsuz tutum gelistirebilmektedir. Bir ¢ocugun hangi konular1 sevdigi
hakkindaki kanaati ve kesin tutumu 11-12 yaslarina gelene kadar gelisir.
Cocuga cevreden yanlis bilgilendirmeler yapildig: takdirde, bu durum
¢ocugun fen bilgisi dersi hakkindaki diistincelerini olumsuz yonde etkiler.
Dolayistyla 6grencilerin fenle tanismalari, fen bilimleri dersini sevebilmeleri
ve olumlu tutum gelistirebilmeleri olduk¢a 6nem arz etmektedir (Harlen,
1990; Hamurcu, 2002).

Motivasyon

Giidii; bir canlinin hareketini baslatan, yonlendiren ve devam ettiren
glic olup, motivasyon yani giidiilenme ise belirlenen amaglara ulasmak
amactyla bir gii¢ kazanma durumudur (Demirel, 2010).

Ogrencilerin 6grenme siirecinin ilk evresinde 6grenmeye yonelik
gidiilenmeleri biiyiik 6nem tasir. Gilidiillenmis davranislar, ilgi duyma,
dikkatte siireklilik, davranis1 yapmaya ve ona zaman harcamaya isteklilik ve
konu tizerinde odaklanma Ozellikleri tasir (Fidan, 2012). Motivasyon,
ogrenmeyi kolaylastiran Onemli bir etmen olup, yeterli motivasyon
saglanmadan Ogretime baglanmasi durumunda, 6gretimin verimli olmadig:
gozlenmektedir (Kaya, 2001). Basar1 glidiisii yiiksek olan 0&grenciler
gercekten 6grenmek icin calisirken, diisiik olanlar ise 0grenmis goriinmeye
calisarak caresizlik ve yilginlik hissederler (Ataman, 2001). Motivasyonu
diisiik Ogrenci, etkinliklerde dikkatsizlesir ve diisitk notlar alarak
umursamaz tavirlar sergilemeye baslar (Selguk, 2000). Dolayisiyla
motivasyon ile basar1 arasinda giiglii bir iliski oldugu diisiiniilebilir.

Merak

Merak yeni bilgi elde etmeye yonelik, istek ve kesif amach
davraniglar: motive eden yeni duyumsal deneyim olarak tanimlanmaktadir
(Litman ve Spielberg, 2003). Ayrica merak 6grenme igin bir 6n sart olarak
kabul edilebilmektedir (Carlin, 1999).

Fen egitiminde oOgrenmeyi etkileyen bircok faktorden biri olan
merak duygusunu Harty ve Beall (1984) insanlarin 6grenme siirecinde
onemli bir 6zellik ve etkileyici bir faktor olarak ifade etmistir. Aslinda fen
bilgisi konulari incelendiginde 6grencilerin merak edebilecegi ve 6grenmek
isteyecegi birgok konu oldugu asikardir. Ogrencilerin merak duygusunu
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uyarmak icin etrafindaki esya, madde ve olaylara dikkatini ¢ekmek ve

diisiinmesini saglamak gerekmektedir (Quartel, 2004). Ogrencilerin fen

bilgisine karsi meraklari ile ilgili yapilan bazi ¢alismalarda, 6zellikle kizlarin
biyoloji konularina daha ¢ok ilgi duyduklari, fizik konularinin ise daha ¢ok
erkeklerin ilgisini ¢ektigi ve yas biiylidiikce merakin azaldig1 sonucuna

varilmistir (Greenfield, 1997; Dawson, 2000; BaramTsabari ve Yarden, 2005).

Ayrica Harty, Beall ve Scharmann (1985) fen bilgisi basaris1 ve merak

arasinda pozitif korelasyon oldugunu ifade etmislerdir.

Bu calismanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik merak, tutum ve motivasyon diizeylerine gore fen bilgisi dersi
basarilarinin incelenmesidir. Calismada asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmigtir;

1. Ortaokul 6grencilerinin motivasyon diizeylerine gére TEOG sinavinin
Fen Bilgisi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul dgrencilerinin fen bilgisi dersine kars: tutum diizeylerine gore
TEOG smavinin Fen Bilgisi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Ortaokul siuf 6grencilerinin merak diizeylerine gére TEOG smavinin
Fen Bilgisi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada nedensel karsilastirmali arastirma modeli esas
alinmustir. Nedensel karsilagtirmali  arastirmalarda, arastirmacilar,
bireylerden olusan gruplar arasinda belirli bir degisken agisindan
halihazirda var olan farklarin nedenlerini veya sonuglarini belirlemeye
calisir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012: 366).

Orneklem

Aragtirmanin hedeflenen evrenini Hatay'daki ortaokul sekizinci
sinif 0grencileri olusturmaktadir. Ulagsilabilir evrenini ise Hatay’in merkez
ilgesi Antakya’da 2014-2015 egitim Ogretim yilinda 6grenim gormekte olan
ortaokul sekizinci simuf Ogrencileri olusturmaktadir. Amach Orneklem
yontemi ile secilen ve bir devlet ortaokulunda okuyan 180 ortaokul sekizinci
sinif 6grencisi caligmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Orneklem, sehir
merkezinde bulunan ve diger okullara nazaran daha genis bir cografyadan
ogrenci profiline sahip olan bir ortaokuldan se¢ilmistir. Amagcli 6rneklemede
aragtirmacilar, evrenle ilgili daha 6nceki bilgilere ve arastirmanin amacina
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bagli olarak, ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi toplamak icin 6rneklem se¢iminde
kisisel yargilarimi kullanarak 6rneklem secerler (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012: 100).

Veri Toplama Araglar

Oncelikli olarak &grencilere merak, tutum ve motivasyon olgekleri
uygulanmis ve alinan veriler 6grencilerin girmis oldugu MEB tarafindan
yapilan Tiirkiye geneli TEOG basar1 smavi ile karsilastirilarak analiz
edilmistir.

Motivasyon Ol¢egi (MO)

Calismada kullanilan Olgek Ogrencilerin fen bilgisi 6grenmeye
yonelik motivasyonlarin1 belirlemek amaciyla Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lg¢ek 51i Likert tipinde olup 23 maddeden
olusmaktadir. Olcekte yer alan 51i likert “kesinlikle katiliyorum”,
“katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum”
seklindedir. Olgegin Cronbach Alfa (a) giivenirlik katsayisi 0,80 olarak
bulunmustur.

Merak Olgegi (MEO)

Ozgiin hali “Children’s Science Curiosity Scale” olan bu 6lcek, Harty
ve Beall (1984) tarafindan gelistirilmis olup 51i likert tipi 30 maddeden
olusmaktadir. Bunlar “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Bu segeneklere
sirastyla 5, 4, 3, 2 ve 1 puan verilmistir. Olgekte yer alan sekiz negatif
maddede bu puanlama analiz edilirken ters madde olarak 6l¢egin Cronbach
Alpha a giivenirlik katsayis1 0,85 bulunmustur. Bu 0Olgek Serin (2010)
tarafindan bazi asamalardan gecirilip Tiirkceye cevrilmistir ve Olcegin
giivenirlik katsayis1 a 0,87 bulunmustur.

Fen Dersine Yonelik Tutum Olcegi (FYTO)

Fen bilgisine Yonelik Tutum Olgegi 6grencilerin tutumlarim Slgmek
amactyla Geban vd. (1994) tarafindan gelistirilmis olup giivenirlik katsayis1
0,83 olarak bulunmustur. Olgek likert tipi olup Tamamen katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ katilmiyorum seklinde bes
secenek iceren toplam 15 maddeden olusmaktadir. Orijinalinde kimyaya
yonelik hazirlanan maddeler fen bilgisine yonelik olarak degistirilmistir.
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Verilerin Analizi

Calismadan elde elde edilen nicel veriler istatistik programi yardim
ile analiz edilmistir. Ogrencilerin motivasyon dlgegi, merak lgegi ve tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlar belirlendikten sonra her birisine gore 6grenciler
ayr1 ayr1 X+0,55S formidiliine gore yiiksek, orta ve diisiik algiya sahip olanlar
olmak tizere {i¢ gruba ayrilmistir. Bu {i¢ grubun TEOG’dan aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak bir fark olup olmadigin test etmek igin Tek
yonlii varyans analizi kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi, iliskisiz iki
ya da daha c¢ok orneklem ortalamas: arasindaki farkin istatistiksel olarak
sifirdan anlamli bir sekilde fakli olup olmadigini test eder (Biiyiikoztiirk,
2003: 44). Bagimli ve bagimsiz degiskenlerden elde edilen veriler igin
carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanarak asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin TEOG, FYTO, MO ve MEO den aldiklar puanlarin
sola ve saga carpiklik kat sayilar1

Degiskenler Carpiklik Basiklik
TEOG -0,164 - 0,887
FYTO -0,651 0,015
MO -0,382 0,205
MEO -0,818 0,265

Tablo 1 de goriildiigii gibi 6lgeklerden elde edilen verilerin sola ve
saga carpik degerleri + ldegerleri arasinda oldugundan olgeklerden elde
edilen veriler normal dagilim 6zelligi gostermektedir.

Sonuglar

Calismanin  O6rneklemini  olusturan ortaokul sekizinci siuf
ogrencilerinin motivasyon diizeylerine gére dagilimlar1 ve TEOG smavinin
fen bilgisi dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 2 de verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin motivasyon diizeylerine gére TEOG'dan aldiklar
puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri

Motivasyon Ogrenci FBBT

diizeyi Sayis1 (n) ss X

1 48 3,32 13,94
2 75 3,24 13,94
3 57 3,29 14,35
Toplam 180 3,26 14,07

1: Diistik 2: Orta 3: Yiiksek
Ogrencilerin motivasyon diizeylerine gore TEOG puanlarimn
ortalamalarinin karsilastirildigi Tek yonlii varyans analiz sonuglar1 Tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3. Tek yonlii varyans analiz sonucu

TEOG df OK F P
Gruplar arast 2 3,369 0,314 0,751
Grup ici 177 10,737

Toplam 179

p>0,05

Varyans analiz sonucunda 6grencilerin motivasyon diizeylerine fen
bilgisi dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur (F217= 0,314; p>0,05).

Calismanin  6rneklemini  olusturan ortaokul sekizinci smif
ogrencilerinin fen bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerine gore dagilimlari ve
TEOG smavinin fen bilgisi dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin tutum diizeylerine gére FBBT den aldiklar1 puanlarin
ortalama ve standart sapma degerleri

Tutum Ogrenci TEOG

diizeyi Sayisi (n) ss X

1 47 3,29 12,08
2 71 2,86 14,54
3 62 3,08 15,02
Toplam 180 3,26 14,06

1: Diistik 2: Orta 3: Yiiksek
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Ogrencilerin fen bilgisi dersine kargi tutum diizeylerine gére TEOG
puanlarmin ortalamalarinin  karsilastirildign Tek yonlii varyans analiz
sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Tek yonlii varyans analiz sonucu

TEOG df OK F P
Gruplar arast 2 128,49 13,782 0,000
Grup ici 177 9,323

Toplam 179

p>0,05

Varyans analiz sonucunda Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi
tutumlarma gore fen bilgisi dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (F2i77=
13,782; p<0,05). Bu farkin hangi tutum diizeyinden kaynaklandigini tespit
etmek i¢in post-hoct analizi yapilmis ve sonugclar Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6. Post-hoct analiz sonucu

Bagimh Ortalamalar Standart

Degisken (1) 1)) Farki Hata P
Diisik T  OrtaT -2,46 0,574 0,000*

FBBT Yiksek T -2,93 0,590 0,000*
OrtaT Yiiksek T -0,47 0,530 1,000

Ni= 180; *p<0,05

Tablo 6’da goriildiigii gibi yiiksek diizey tutuma sahip 6grencilerle
orta diizey tutuma sahip Ogrencilerin diisitk diizey tutuma sahip
ogrencilerin FBBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
yliksek ve orta diizey tutumlu 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark varken orta diizey tutuma sahip 6grencilerle yiiksek diizey tutuma
sahip Ogrencilerin FBBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur.

Calismanin  6rneklemini  olusturan ortaokul sekizinci smif
ogrencilerinin merak diizeylerine gore dagilimlar1 ve TEOG smavinin fen
bilgisi dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 7 de verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin merek diizeylerine gore FBBT den aldiklar1 puanlarin
ortalama ve standart sapma degerleri

Merak C)grenci TEOG

diizeyi Sayisi (n) ss X

1 47 3,36 12,28
2 70 3,14 14,70
3 63 2,85 14,69
Toplam 180 3,26 14,07

1: Diistik 2: Orta 3: Yiiksek
Ogrencilerin merak diizeylerine gore TEOG puanlarinin
ortalamalarinin karsilastirildigi Tek yonlii varyans analiz sonuglari Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8. Tek yonlii varyans analiz sonucu

TEOG df OK F P
Gruplar arast 2 101,91 10,590 0,000*
Grup ici 177 9,624

Toplam 179

p<0,05

Varyans analiz sonucunda 6grencilerin meraklarina gore Fen bilgisi
dersi basari testinden aldiklari puanlarin ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark vardir ( F217= 10,590; p<0,05). Bu farkin hangi merak
diizeyinden kaynaklandigini tespit etmek icin post-hoct analizi yapilmis ve
sonuglar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Post-hoct analiz sonucu

Bagimh Ortalamalar Standart
Degisken (1) 1)) Farki Hata P
. ) "
TEOG Dustik T Ofta T 2,423 0,585 0,000
Yiiksek T -2,421 0,597 0,000*
Orta T Yiiksek T 0,0016 0,539 1,000

N=180; *p<0,05

Tablo 9'da gorildigii gibi yitksek merak diizeyine sahip
ogrencilerle orta merak diizeyine sahip 6grencilerin diisiik tutuma sahip
ogrencilerin TEOG puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
yiiksek ve orta diizey merakli dgrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli
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bir fark varken orta diizey merakli 6grencilerle yiiksek diizey merakh
ogrencilerin TEOG puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur.

Tartisma ve Oneriler

Calismanin sonuglari, fen bilgisine yonelik tutum diizeyi orta
diizeyin iizerinde olan dgrencilerin fen bilgisi dersi basarilarinin da yiiksek
oldugunu gostermistir. 1lgili literatiirde yapilan arastirmalarda (Berberoglu,
1990; Saracaloglu, 1996; Kesercioglu ve Serin, 2004; Papanastasiou ve
Zembylas 2004) tutumlarla basar1 arasinda yiiksek korelasyonlar bulundugu
belirtilmistir. Bununla beraber basar1 ile tutum arasindaki iliskinin
belirsizligini korudugunu sdyleyen arastirmalar da bulunmaktadir (Koballa,
1995; Lewis, 2001; Mattern ve Schau, 2002).

Elde edilen bulgular, tutum degiskeninde oldugu gibi fen bilgisine
yonelik merak diizeyi orta diizeyin {izerinde olan 6grencilerinde fen bilgisi
dersi basarilarinin yiiksek oldugunu gostermistir. Literatiirde fen bilgisine
yonelik -merakla ilgili yapilan- calismalar ¢ok smirhi kalmakla beraber
merakin fen bilgisi basarisinin Snemli bir belirleyicisi oldugu yoniinde
sonuglar bulunmaktadir (Harty ve Beall, 1984; Harty, Beall ve Scharmann,
1985; Serin, 2010). Calismadan elde edilen sonuglar merak degiskeninin fen
bilgisi basarisi igin en az tutum kadar 6nemli bir belirleyici olabilecegini,
dolayisiyla tutum degiskeninden bagimsiz olarak calisilmasi gerektigini
ortaya koymaktadir.

Motivasyon tizerine yapilan g¢alismalar (Selguk 2000; Kaya, 2001;
Ataman, 2001) basar1 ile dogrudan iliskisi olan bir degisken olarak belirtilse
de bu calismalarda elde edilen sonuglarin aksine, yapilan bu calismada
farkli motivasyon diizeylerine sahip 6grencilerin fen bilgisi dersi basarilar
arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmadig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi
olarak motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin TEOG sinavinda simav kaygisi
yasamis olabilecekleri diistiniilmektedir. Bir diger sebep olarak ta; TEOG
sinavinda yapilan yanlis isaretlemeler hesaplanan puani diistirmemesi
sayilabilir. Dolayisiyla bu durum motivasyonu diisitk olan ve dogru
secenegi bilmedigi halde rastgele isaretleyerek dogru yapanlarin sayisini
artirmis olabilir.

Elde edilen bulgulardan hareketle ileride yapilacak arastirmalarda
Ozellikle merak  degiskeni {izerine c¢alismalara yogunlasilmasi
gerekmektedir. Fen bilgisine yonelik merakin fen bilgisi basarisinin ne
kadarlik bir boliimiinii agiklayabildigi, diger basar1 belirleyicileri ile olan
iliskisi aydinlatilmas: gereken onemli hususlardandir. Ayrica 6gretimde
kullanilacak yontem, teknik ve hatta etkinliklerin 6grencilerin fen bilgisine
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yonelik tutum ve meraklarini artirici nitelikte hazirlanmasi fen bilgisi
basarisi icin vazgecilmezdir.
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